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RESUMO

Esta pesquisa, desenvolvida no Programa de Mestrado Profissional em Educacao
Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT), do IFC Campus Blumenau, na linha de pesquisa
Praticas Educativas em Educagao Profissional e Tecnoldégica no Macroprojeto
Praticas Educativas no Curriculo Integrado, buscou analisar as contribuicbes de uma
acao educativa de prevencido e enfrentamento as violéncias, desenvolvida com
estudantes dos cursos de Ensino Médio Integrado do Instituto Federal de Santa
Catarina — Campus Jaragua do Sul Centro. A pesquisa ancorou-se na compreensao
de que as violéncias sdo fendmenos multidimensionais, determinadas por fatores
sociais, historicos e culturais, conforme a perspectiva de Minayo (2007). Partindo da
concepcgao de formagdo humana integral no contexto do Ensino Médio Integrado
(Ciavatta, 2005; Ramos, 2007; Araujo e Silva, 2017) compreende-se a escola como
espaco de contradicbes, mas também de possibilidades para acdes educativas que
promovam a cidadania e o enfrentamento as violéncias. Trata-se de uma pesquisa de
natureza aplicada e de abordagem qualitativa, desenvolvida por meio de uma
pesquisa-acao. Os dados empiricos foram coletados por meio dos registros no diario
de campo e materiais produzidos pelos estudantes em oficinas. Estes foram
analisados a luz da Analise de Conteudo Bardin (2011). Por meio da analise observou-
se que as oficinas contribuiram para o fortalecimento do didlogo e da escuta ativa no
ambiente escolar; ampliou-se o repertério de conhecimento dos estudantes sobre
redes de apoio, protecao e prevencao das violéncias. Neste sentido, elaboramos um
produto educacional em formato de roteiro de oficina, intitulado: “(Re) conhecendo
redes que protegem: acolhimento, escuta e dialogo no Ensino Médio Integrado”, que
foi aplicado e avaliado junto aos estudantes do Ensino Médio Integrado. Como
resultado, considera-se que as oficinas tém potencial para contribuir na formagao
humana integral dos estudantes, ao ampliar sua capacidade de ler criticamente a

realidade, exercer a cidadania e se posicionarem diante das situacdes de violéncias.

Palavras-Chave: Prevengao e enfrentamento as Violéncias. Ensino Médio Integrado.

Educacao Profissional e Tecnoldgica. A¢des educativas.



ABSTRACT

This research, conducted within the framework of the Professional Master's Program
in Vocational and Technological Education (ProfEPT) at the Federal Institute of Santa
Catarina (IFC), Blumenau Campus, under the research line Educational Practices in
Vocational and Technological Education and the macroproject Educational Practices
in the Integrated Curriculum, aimed to analyze the contributions of an educational
initiative focused on the prevention and confrontation of violence, developed with
students from the Integrated High School programs at the Federal Institute of Santa
Catarina — Jaragua do Sul Centro Campus. The research was grounded in the
understanding that violence is a multidimensional phenomenon shaped by social,
historical, and cultural factors, as proposed by Minayo (2007). Based on the concept
of comprehensive human development within the context of Integrated High School
education (Ciavatta, 2005; Ramos, 2007; Araujo & Silva, 2017), the school is
understood as a space of contradictions but also of possibilities for educational actions
that promote citizenship and address violence. This is an applied research study with
a qualitative approach, developed through action research. Empirical data were
collected through field diary entries and materials produced by students during
workshops. These data were analyzed using Bardin’s Content Analysis methodology
(2011). The analysis indicated that the workshops contributed to strengthening
dialogue and active listening within the school environment, and broadened students’
understanding of support networks, protection systems, and violence prevention
strategies. In this regard, an educational product was developed in the form of a
workshop guide, entitled: “(Re)cognizing Protective Networks: Welcoming, Listening,
and Dialogue in Integrated High School Education”, which was implemented and
evaluated with students from the Integrated High School programs. As a result, it is
considered that the workshops have the potential to contribute to students’
comprehensive human development by enhancing their ability to critically interpret

reality, exercise citizenship, and take a stand in situations involving violence.

Keywords: Violence Prevention and Confrontation; Integrated High School;
Professional and Technological Education; Educational Actions.
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1 INTRODUGAO

A violéncia contra o publico juvenil é uma realidade que afeta toda a sociedade,
direta ou indiretamente. Sendo criangas e adolescentes pessoas em peculiar condigdo
de desenvolvimento, seus direitos devem ser garantidos com absoluta prioridade pela
familia, comunidade, sociedade e poder publico. Para combater os mais diversos tipos
de violéncias, torna-se urgente a necessidade de criar e ampliar as praticas de
prevencao e enfrentamento as violéncias que envolvam o publico juvenil.

Considerando que praticas violentas se espraiam no cotidiano escolar, o
interesse no tema de pesquisa surgiu da experiéncia profissional da pesquisadora,
que atua como Assistente Social, lotada na Coordenadoria pedagogica do Instituto
Federal Ciéncia e Tecnologia (IFSC) do campus Jaragua do Sul — Centro. No dia a
dia da instituigdo, surgem demandas dos estudantes atendidos pela assisténcia
estudantil junto ao Programa de Atendimento ao Estudante em Vulnerabilidade Social
(PAEVS)I e dos atendimentos universais oferecidos a todos os estudantes que
demandarem, independente de sua vinculagdo ao programa.

Esses atendimentos (realizados com os estudantes e suas familias), sdo acoes
voltadas a orientacdo, acompanhamento, encaminhamentos e contribuem para a
permanéncia dos jovens na instituicdo. O acolhimento das demandas juvenis advém
de conselhos de classe, demandas espontaneas ou por intermédio dos docentes. Ao
acolher os relatos, deflagram-se as mais diversas violéncias: fisica, psicolégica,
abuso sexual, bullying, cyberbullying, contato fisico sem consentimento, e outros.

Diante da complexidade e diversidade das situagbes que chegam até a escola,
é fundamental que busquemos referenciais que nos auxiliem a compreender as
multiplas formas pelas quais as agressdes se manifestam. Neste sentido, Silva (2008,
p.7) afirma que: “[...]é preciso reconhecer que a violéncia se apresenta heterogénea e
multifacetada e se particulariza atingindo diferentes segmentos sociais [...]". Essas
violéncias por vezes sao sutis e seu reconhecimento sem sempre € imediato.

A esse respeito, Faleiros e Faleiros (2008, p.61) contribuem esclarecendo que:

' O Programa de Atendimento ao Estudante em Vulnerabilidade Social (PAEVS) disponibiliza auxilio
financeiro para contribuir no atendimento as necessidades de estudantes em vulnerabilidade social,
visando a sua permanéncia e éxito académico. Acesso em 29/02/2024. Disponivel em
https://www.ifsc.edu.br/en/paevs.


https://d.docs.live.net/3111d704f044017d/%C3%81rea%20de%20Trabalho/2025/2025Disserta%C3%A7%C3%A3o%20Luciana.docx#_ftn1

19

“[...] muitos adolescentes frequentam escolas e € para o seu interior que levam suas
angustias, tensdes e marcas resultantes da violéncia a que sdo submetidas no
ambiente familiar’. Segundo Guerra e Azevedo (2003) muitas pessoas acreditam que
situagdes violentas sdo a unica forma de resolver seus problemas, como se fosse um
cenario natural, uma parte do cotidiano. Para as autoras, essa normalizagao faz com
que os individuos ndo enxerguem as agressées como algo ruim ou sequer percebam
que as praticam. O reconhecimento dessas agbes exige de nos educadores uma
escuta atenta e sensivel.

Considerando a educagdo como mecanismo de emancipagdo dos sujeitos,
conforme aponta (Saviani, 2010), parte-se do pressuposto de que o espago escolar
possa ser um ambiente acolhedor, livre de preconceitos, discriminagcdes e que
trabalhe preventivamente contra as manifestagdes violentas e pelo fortalecimento do
enfrentamento destas. Neste sentido, as aprendizagens desenvolvidas no Ensino
Médio podem contribuir em acdes de paz, visto que € uma etapa fundamental na vida
do adolescente, na qual ha significativo desenvolvimento e construgéo do saber critico
e reflexivo acerca de sua realidade e seu papel na sociedade (Chisté, 2017). No
Ensino Médio Integrado- EMI, tais agdes podem ter resultados promissores.

Araujo e Frigotto (2015) ressaltam que a importancia da formagdo humana
integral no EMI vai além da transmissdo fragmentada de uma cultura sistematizada,
reduzida subordinada a l6gica do mercado ou a mera transmissao de conteudo. Trata-
se de um modelo educacional que compreende a educagao como um direito de todos,
garantindo acesso a uma formagao que favorega o desenvolvimento das capacidades
fisicas e intelectuais. De acordo com Saviani e Duarte (2010, p. 654), “[...Jqueremos
uma escola que forme individuos auténomos, capazes de iniciativa, o que implica que
sejam conhecedores da situacdo para poderem tomar decisbes, interferindo
ativamente na vida social’.

Portanto, considera-se que a escola tem potencial em contribuir com acdes de
prevencao e enfrentamento as violéncias junto aos estudantes, buscando colaborar
para sua formacao integral. Neste sentido, o questionamento que norteia essa
pesquisa €é: quais as contribuicdes das acdes educativas de prevengao e
enfrentamento as violéncias com os estudantes do Ensino Médio Integrado?

No que se refere as producdes recentes sobre o tema “prevencao as violéncias

no Ensino Médio Integrado”, observa-se a existéncia de um numero reduzido de
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estudos. Em levantamento bibliografico em diferentes plataformas: Observatério do
Programa de Po6s-Graduacdo em Educagao Profissional e Tecnoldgica — ProfEPT,;
Banco de Dissertactes e Teses da Capes - Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior; artigos da Scientific Eletronic Library Online- Scielo e
Revista Katalysis, utilizando os descritores: “prevencao as violéncias”, “violéncias” e
“violéncia contra adolescentes”, priorizando os ultimos cinco anos (2019-2023 ), foram
encontradas 168 pesquisas.

A partir da leitura do titulo destas pesquisas, foram selecionadas oito que se
relacionavam com o tema deste estudo. O quadro 1 - apresenta os documentos
escolhidos encontrados, sendo que 2 (duas) pesquisas trabalham com a tematica

sobre violéncia no contexto de intervengéo na EPT.

Quadro 1 — Dissertagbes relacionadas ao tema no projeto no Observatério do PROFEPT

Autor/Ano Tipo Titulo Objetivo
Elaborar e aplicar uma SD que seja
Educacso capaz de inter)/!r no a[nbiente
Profissional e escola_r, na tematica de género e
Tecnolégica sexua~I|dade, com gnfoqu~e nas
Ivan Pedroso . ~ género e q.ueAstor.as de d|scr|m|n~ac_;oes ©
(2019) Dissertagao sexualidade: uma V|9IenC|as e nas relacdes entre
sequéncia didética género, sexualidade e modo de
para o ensino prodyg:ao, abordando o tema a
médio integrado partir seus c;ruzamentos com a
EPT, contribuindo com a formacéao
integral.
Relagbes de Anali C A R
género na nalisar violéncias de género
educacéo contra .mulheres no Campus
Gislaine profissional e Sapucaia do Sul do IFSul,
Gabriele . ~ tecnolégica: proponc}o como produto
Saueressi Dissertacao mapeamento das educacional um wgleo que
9 1apear ! discussdo sobre
(2020) violéncias sofridas | Promova -~ a
por mulheres no violéncias de género presentes no
campus sapucaia IFSul Campus Sapucaia do Sul.
do sul do IFSUL

Fonte: elaborado pela autora, 2025.

As pesquisas de Pedroso (2019) e Saueressig (2020) abordam a tematica das
relagbes de género, propondo sua problematizacdo no contexto da Educagao
Profissional Tecnolodgica - EPT. Esses autores concordam que a EPT é um espacgo
propicio para promover ag¢des acolhedoras visando a redugdo de violéncias,

preconceitos e discriminagdes. Para os autores, a violéncia e o sexismo estao
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presentes em diversas dinamicas sociais, destacando sua conexao com o mundo do
trabalho. Uma vez que o ambiente educacional de escolas com abordagem EPT
abrange diferentes areas de conhecimento predominantemente masculinas, isso pode
resultar na reprodugédo de comportamentos violentos (Saueressig, 2020).

As duas investigagdes encontradas se aproximam da presente pesquisa, pois
visam articular os conceitos de formagéao integral dos Institutos Federais — IFs, com
as agdes educativas contextualizadas, contribuindo para a constru¢ao do pensamento
critico e democratico dos estudantes. Destaca-se ainda, que as pesquisas
mencionadas, desenvolveram produtos educacionais que promovem discussao e
reflexdo sobre as violéncias sofridas nos espacgos institucionais. Esses produtos,
tiveram como finalidade sensibilizar a comunidade escolar para a importancia da
prevencdo e enfrentamento das violéncias, além de oferecer ferramentas para a
construcao de relagdes mais saudaveis e igualitarias. No ambito dessa discusséo,
enfatiza-se que o levantamento revelou uma insuficiéncia de pesquisas sobre
prevencgao e enfrentamento as violéncias na Educagao Profissional Tecnolégica, fato
que ratifica a importancia desta pesquisa. Dessa maneira, apresentamos as teses e

artigos que tém proximidade com a discussao sobre prevengao as violéncias:

Quadro 2 — Artigos e teses sobre prevengéo as violéncias (CAPES, Scielo e Revista Katalysis)

Autor/Ano | Tipo Titulo Obijetivo
A influéncia da
violéncia familiar e | Estimar a prevaléncia de agressores de bullying
Silva . entre pares na e identificar os fatores relacionados a este
Artigo . :
(2008) pratica do bullying | comportamento em adolescentes escolares do
por adolescentes Recife.
escolares
Escala de violéncia
Santos . infrafamiliar e Desenvolver uma escala para avaliar a
Artigo BN o
(2018) escolar usando a violéncia infrafamiliar e escolar.
Teoria de
Resposta ao ltem
A violéncia mora
Moreira: ao lado? Violéncia | Descrever a ocorréncia de situagbes de
’ : familiar e violéncia contra adolescentes na familia e na
Paludo Artigo e . . .
(2019) comunitaria entre comunidade, foi conduzido estudo transversal
adolescentes em escolas publicas de municipios do Brasil.
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Violéncia sexual: e e
N Conhecer as histérias e as caracteristicas da
revelagao, i ! - )
Soares ~ violéncia sexual infrafamiliar, de forma a refletir
Tese | prevencéo e = ~ ~
(2020) ~ sobre a revelagao, a prevencao e a redugao de
reducdo de danos
PO danos.
na adolescéncia
Construcao e
validacao de video | Avaliar o processo de construgao e validagao
Souza et Artico educacional para de um video educacional para prevencido da
al. (2021) 9 prevencao da violéncia sexual em adolescentes em idade
violéncia sexual de | escolar
adolescentes
Violéncia contra
criangas e ~
. Descrever o processo de construcido de
adolescentes: ~
. . ~ propostas de prevencdo, enfrentamento e
Anunciaca intervengdes NN .
. 200NN atencdo a violéncia infrafamiliar e escolar
oet al. Tese | multiprofissionais :
~ contra criangas e adolescentes estudantes em
(2022) da atengao : e o o
AR um bairro periférico de um municipio do interior
primaria a saude .
baiano.
na escola
Violéncia
Lima et infrafamiliar Identificar as formas, expressdes e as(0s)
al ' Artico presenciada e praticantes da violéncia infrafamiliar
(2'022) 9 vivenciada por presenciada e/ou vivenciada por adolescentes
adolescentes escolares.
escolares

Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados CAPES, Scielo e Katalysis (2024).

Soares (2020); Lima et. al. (2022); Moreira e Paludo (2019) confirmam que os
jovens entrevistados ja sofreram algum tipo de violéncia infrafamiliar durante suas
infancias ou adolescéncias. Lima et. al. (2022) confirma que (52,6%) dos adolescentes
experienciam a violéncia infrafamiliar psicoldgica, fisica e sexual. Os autores ainda
relatam que a violéncia psicoldgica (49,5%) e a fisica (55,7%) foram mais perpetradas
por pai e mae, enquanto a violéncia sexual (75,9%) foi cometida por outros parentes.
Os estudos de Souza et. al. (2021); Soares (2020) revelam que na maioria das
situagdes, os adolescentes tiveram dificuldades em imediatamente identificar as
atitudes presentes em seus cotidianos como atos de violéncia sexual, seja por nao
saberem ou ndo terem certeza do significado da violéncia sexual na época em que
foram abusados.

Em relagdo as manifestagdes violentas no ambiente escolar, Silva (2008, p.2)
aponta que as violéncias vivenciadas no contexto familiar e escolar contribuem para
a pratica do bullying entre adolescentes. Para ela, a agresséo dificulta o processo de

aprendizagem, resultando em insegurangas, prejuizos emocionais, que podem
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acarretar a evasao. Moreira e Paludo (2019) acrescentam que a violéncia contra o
publico juvenil pode constituir obstaculos no seu desenvolvimento saudavel, trazendo
prejuizos e podendo marcar negativamente a trajetéria de vida dos adolescentes,
resultando assim numa exposicao de riscos e aumentando sua vulnerabilidade.

E consenso nas pesquisas de Soares (2020); Anunciac&o et. al. (2022); Souza
et. al. (2021); Moreira; Paludo (2019) a necessidade de acgdes preventivas. Souza et
al. (2021) afirmam que a escola se constitui um ambiente propicio para implementagao
de acgdes voltadas para prevencgao a violéncia sexual. O fortalecimento desse espaco
como rede de apoio é fundamental na construgdo do conhecimento e tomada de
atitude diante das situagdes existentes em seu cotidiano. Para Moreira; Paludo (2019);
Lima et. al. (2022) é preciso dar visibilidade as formas de express&o da violéncia e
oferecer subsidios para que os adolescentes se reconhegam em tais situacgodes, tal
percepcao deve ser estendida aos familiares, profissionais da educagao, da saude e
da sociedade em geral, para poderem identificar criangas e adolescentes vitimizadas.

Ressalta-se que a maioria das pesquisas encontradas nas buscas, esta
relacionada ao campo da saude, educagao em saude, saude coletiva, destacando-se
temas como prevencgao, repercussdes da violéncia na vida dos individuos ou reducéo
de danos.

Ainda, foi realizado levantamento sobre prevencao e enfrentamento as
violéncias, por organizagdes nacionais e internacionais que discutem a tematica.
Foram encontrados diversos materiais, contudo para essa pesquisa selecionamos 7
(sete) documentos mais recentes, que foram escolhidos para leitura por terem
aproximacao com o tema aqui abordado.

No Quadro 3, reunimos os documentos de organismos nacionais e
internacionais que tratam da tematica, oferecendo orientacbes, estratégias e

propostas de protecao.

Quadro 3 — Documentos de organismos nacionais e internacionais sobre prevencéo as violéncias.

Autor/Ano Titulo Objetivo
O objetivo maior é disseminar uma cultura de
UNESCO o paz, construida por meio de estratégias como a
Violéncias nas escolas o . )
(2003) mediagao, a qual tem como propdsito prevenir e
estimular uma convivéncia harmoniosa.
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Direitos Negados: a

Debater recomendacbes e propostas para
enfrentar a violéncia contra criangas, além de

adolescentes

UNICEF A . pretender dar expressdo, no contexto
violéncia contra crianga | : : ; s g
(2006) .| internacional, ao potencial analitico brasileiro
e adolescente no Brasil ; , ~ A
sobre as diferentes manifestagcdes da violéncia
contra a crianca e ao adolescente no pais.
Escola que protege: O Projeto Escola que protege, que tem como
UNESCO E que protege. - finalidade promover acbes educativas e
enfrentando a violéncia .
SECAD contra crianca e preventivas
(2007) ¢ para reverter a violéncia contra criancas e

adolescentes

Organizacéao

Relatério Mundial

Apresentar os progressos realizados pelos

Brasil (2020)

Construindo uma
cultura de prevengao

Mundial de ~ paises em relagdo a implantacdo das
. Sobre a Prevengao da ~ L ;
Saude em Violéncia recomendagdes do Relatério mundial sobre
(2014) violéncia e saude de 2002.
Guia de referéncia: Objetivo a protecdo a infancia e a adolescéncia.
A Childhood? ' O nosso foco de atuagao é no enfrentamento do

abuso e da exploragdo sexual contra criangas e
adolescentes.

Me proteja: Campanha

A Childhood Criar, estabelecer e difundir um sinal universal
) de enfrentamento da : !
Brasil A para que criancas e Adolescentes possam pedir
violéncia contra . !
/UNICEF ) ajuda de forma segura quando estiverem sendo
criancas e ” A
(2022) vitimas de violéncias.
adolescentes
Comunidade escolar na A cartilha compartilha referéncias legais, conceitos e
UNICEF Brasil | prevengéao e resposta as orientagdes praticas sobre como identificar e agir
(2022) violéncias diante de uma violéncia produzida ou revelada no

ambiente escolar.

Fonte: elaborado pela autora, 2025.

Documentos como da Organizagdo Mundial de Saude (2014), UNESCO e
SECAD (2007), UNESCO (2003) reafirmam que as violéncias afetam a vida de
milhdes de pessoas e tém consequéncias permanentes sobre a aprendizagem de
criangas e adolescentes.

UNICEF Brasil (2022); UNESCO e SECAD (2007); Childhood Brasil /UNICEF
(2020), consideram a relevancia do lugar que a escola ocupa, como importante
espaco de prevencao e deteccdo de situacdes de violéncias. A escola, por ser uma
instituicdo que ocupa um lugar privilegiado na rede de atengdo as criangas e
adolescentes, deve ter como finalidade promover acbes educativas e preventivas,
afinal, é neste ambiente que violéncias sofridas no ambiente familiar e/ou comunitario
sao percebidas. Os documentos apresentados reforcam que o acesso a informacgao e

identificacdo € um mecanismo de prevencao. O fortalecimento de habilidades e a

2 Referenciado como: SANTOS, Benedito Rodrigues dos.
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possibilidade de investir em um projeto de vida também aumentam a confianca das
vitimas e sao fatores decisivos para romper com o ciclo de violéncia.

No ambito dessa discusséo, enfatiza-se que o levantamento dialoga com as
concepgbes teodricas, no entanto, carece de pesquisas sobre prevencdo e
enfrentamento das violéncias na Educagao Profissional Tecnolégica, sobretudo com
uma abordagem mais ativa dos estudantes e dos profissionais da educagdo na
construcdo coletiva de solugdes.

Diante do exposto, definiu-se como objetivo geral: analisar as contribuicdes,
para a formacéao integral, de uma acéo educativa de prevencao e enfrentamento as
violéncias contra adolescentes, a ser desenvolvida com estudantes dos cursos de
Ensino Médio Integrado do IFSC — Campus Jaragua do Sul Centro. Para alcangar
esse objetivo, elegemos os seguintes objetivos especificos:

a) contextualizar as multiplas determinagbes da violéncia no cenario
brasileiro as diferentes formas de violéncia enfrentadas pelas criangas e
adolescentes no espaco social;

b) analisar as percepgcbes dos estudantes sobre o fendmeno das
violéncias;

c) discutir os limites e possibilidades de uma agao educativa na prevengao
e enfrentamento as violéncias;

d) desenvolver, aplicar e avaliar um produto educacional que contribua na
prevengao e enfrentamento as violéncias.

Organizamos esta dissertagdo em capitulos. Na introdugéo, apresentamos a
justificativa, o problema de pesquisa, o objetivo geral e os objetivos especificos. Em
seguida, abordamos os referenciais tedricos e discutimos o desenvolvimento do
processo investigativo com a abordagem sobre as violéncias e suas multiplas
determinacdes no cenario brasileiro. Posteriormente, tratamos das diversas formas de
violéncias e como podem ser praticadas contra criangas e adolescentes. Na
sequéncia, apresentamos o dialogo sobre juventudes, escola e violéncias: a escola
como lugar de prevencao e desenvolvimento de um Ensino Médio Integrado em
sintonia com os direitos humanos.

Adiante, descrevemos a metodologia utilizada no desenvolvimento da
pesquisa, que contou uma abordagem qualitativa e sua natureza aplicada. Para coleta

de dados, realizamos oficinas que contaram com questionarios e diario de campo.
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Para resultados e discussoes, os dados foram apresentados em forma de topicos: a)
percepgao das violéncias; b) experiéncias de violéncias; c) conhecer e reconhecer as
redes de apoio e protecdo na prevengéo as violéncias; d) compreenséo do papel da
escola na prevengao as violéncias; e) consciéncia critica e educagao para o
enfrentamento das violéncias; f) o processo de desenvolvimento e avaliagdo do
Produto de Estudo: roteiro de oficinas “(Re)conhecendo redes que protegem”.

Este estudo encerra-se com as consideragdes finais, onde expomos o0s
principais resultados dessa investigacao. Almejamos que as reflexdes advindas desta
pesquisa possam contribuir com estratégias que atendam as necessidades dos
sujeitos e que contribuam para um ambiente escolar mais seguro, acolhedor e

colaborem para a formacéo integral dos estudantes.
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2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Neste capitulo, expomos a fundamentagao tedrica que embasa a problematica
de pesquisa, contribuindo para o aprofundamento do tema e constituindo parte
importante do desenvolvimento do produto final. S&do discutidos conceitos e
referenciais, sem, contudo, esgotar as possibilidades de reflexdes sobre a tematica.
Assim, na sec¢do 2.1 abordamos as violéncias e suas multiplas determinagdes. Na
secao 2.1.1 tratamos sobre os tipos de violéncias e sua pratica contra criangas e
adolescentes. Por fim, segéo 2.2, discutimos o tema Juventudes, escola e violéncias,
destacando a escola como lugar de prevencédo e desenvolvimento de um Ensino

Médio Integrado em sintonia com os Direitos Humanos.

2.1 A VIOLENCIA E AS SUAS MULTIPLAS DETERMINACOES

Mal-dita ela é para todas/os que a
experimentaram e para todas/os que tentaram
enfrenta-la e media-la (Almeida, 2007).

Definir a violéncia ndo é uma tarefa simples, por ser um fenbémeno
multifacetado, sua definicdo € complexa. Abramovay (2002, p. 17) destaca que “[..]
nao existe uma unica percepg¢ao do que seja violéncia, mas multiplicidade de atos
violentos, cujas significagbes devem ser analisadas a partir das normas, das
condi¢cdes e dos contextos sociais”. Para a autora, a violéncia € um tema bastante
amplo, pois, se para um grupo certo comportamento pode ser considerado violento,
para outro 0 mesmo comportamento € natural ou pode fazer parte de sua cultura.
Entretanto, atualmente, determinadas formas de violéncias, antes naturalizadas ou
inviabilizadas, passaram a ser reconhecidas socialmente.

Diante disso, € possivel encontrar uma variedade de definicbes para o termo.

A Organizagdo Mundial da Saude (Krug et al, 2002, p.5) define violéncia como:

[...] uso intencional da forga fisica ou do poder, real ou em ameaga,
contra si préprio, contra outra pessoa, ou contra um grupo ou uma
comunidade, que resulte ou tenha grande possibilidade de resultar em
lesdo, morte, dano psicolégico, deficiéncia de desenvolvimento ou
privacao.
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A Organizagdo Mundial de Saude- OMS, associa a intencionalidade com a
pratica do ato propriamente dito, independentemente do resultado produzido. Para a
organizagao, a palavra ‘poder’ e o “uso da forga fisica” ampliam a natureza do ato e o
entendimento de violéncia, incluindo os atos que decorrem de relagbes de poder,
inclusive ameacgas e intimidagdes. O uso do poder ou for¢ga abarca outros tipos de
violéncias: abuso fisico, negligéncia, psicologico, bem como suicidio e outros atos de
autoabuso.

Marilena Chaui (1998, p. 35-36), no texto ‘Etica e Violéncia’, apresenta o

conceito de violéncia como:

1. tudo que age usando a forga para ir contra a natureza de algum ser
(é desnaturar); 2. Todo ato de forca contra a espontaneidade, a
vontade e a liberdade de alguém (é coagir, constranger, torturar,
brutalizar); 3. todo ato de violagdo da natureza de alguém ou de
alguma coisa valorizada positivamente por uma sociedade (é violar);
4. todo ato de transgressao contra aquelas coisas e agdes que alguém
ou uma sociedade definem como justas e como um direito (& espoliar
ou a injustica deliberada); 5. Consequentemente, violéncia € um ato
de brutalidade, sevicia e abuso fisico e/ou psiquico contra alguém e
caracteriza relagdes intersubjetivas e sociais definidas pela opressao
e pela intimidacao, pelo medo e pelo terror A violéncia se opde a ética
porque trata seres racionais e sensiveis, dotados de linguagem e de
liberdade como se fossem coisas, isto &, irracionais, insensiveis,
mudos, inertes ou passivos. Na medida em que a ética € inseparavel
da figura do sujeito racional, voluntario, livre e responsavel, trata-lo
como se fosse desprovido de razido, vontade, liberdade e
responsabilidade é trata-lo ndo como humano e sim como coisa [...].

Nesse sentido, o conceito apresentado pela autora nos ajuda a entender o ‘ser
etico’, que é dotado de linguagem, responsabilidade e liberdade e que é capaz de ter
sua vontade expressada, criar e realizar suas escolhas, e pode ser afetado pela
violéncia. Chaui (1985, p. 2) destaca que a ‘[...] violéncia se encontra ao lado da
sujeicao de dominacao, da obediéncia, e da sua interiorizagdo e ndo somente como
transgressbes das leis”. Existe a tendéncia e estamos acostumados a ela ao
considerarmos a violéncia como violagao de normas, direitos ou transgressdes de

regras, sendo um ato:

[...] enlouquecido que vem de baixo para cima da sociedade, quando,
na verdade, seria mais pertinente encara-la como um conjunto de
mecanismos visiveis e invisiveis que vem do alto para baixo da
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sociedade, unificando-a verticalmente e espalhando-se pelo interior
das relagdes sociais, numa existéncia horizontal que vai da familia a
escola, dos locais de trabalho as instituicdes publicas, retornando ao
aparelho do Estado (Chaui, 1985, p. 16).

Dialogando com Chaui (1985), Takeiti (2003) destaca que a compresséo da
violéncia e suas manifestacdes na contemporaneidade requer que tenhamos um olhar
atento para as relagbes sociais. Minayo (2007) discorre que a violéncia € todo poder
que precede uma relagdo, mas, para ela, nem todo poder pode ser relacionado a
violéncia. E caracterizada viol&éncia quando o individuo exerce uma relacdo de forga
para alcangar um objetivo e obter vantagens, seja visando prazer, lucro ou buscando
dominagéo.

As relacbes de poder revelam ainda mais as facetas da violéncia,
especialmente quando atravessadas por questdes que envolvem género, raca e etnia.
Sérgio Adorno (1995), ao discorrer sobre as raizes sociais da violéncia brasileira,
destaca que a historia da sociedade brasileira pode ser contada como uma histéria
social politica marcada pela violéncia. Os conflitos foram frequentemente
solucionados mediante recursos e formas brutais. A violéncia esteve presente no
cotidiano dos homens livres, escravizados, libertos, apresentada como solucéo para
os conflitos. Aborda, ainda, que nossa sociedade é internamente diferenciada,
desigual e hierarquizada, desde a col6nia até os dias atuais.

Segundo Anténio Soares (2016), é importante afirmar que desde a colonizagao
foram exercidas praticas de poder autoritario em que o colonizador subjugou os povos
nativos, escravizados e a pratica violenta se fez presente. Os indigenas foram
adulterados culturalmente, além de simbolicamente roubados do seu tempo e espaco,
foram violentados, ndo apenas pelo castigo, mas por praticas de estupros promovidos
pelo branco portugués. Com a consolidagdo do regime de escravidao, a tortura foi
utilizada para disciplinar e coagir ao trabalho forgado. O negro foi inserido nessa
exploracédo, considerado a forca de trabalho indispensavel para a producdo da
monocultura latifundiaria, sendo submetido as violéncias fisicas, verbal, moral.

Soares ainda destaca, que diversos episédios politicos fundamentais a
formacédo da sociedade brasileira como a independéncia do Brasil; a abolicdo da
escravatura; e a Proclamacéo da Republica, instituiram uma nova ordem econdémica

cuja presencga de uma politica autoritaria nao foi suficiente para interromper praticas
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imperiosas. Tais praticas estdo profundamente enraizadas em uma sociedade
estruturada por relagbes verticais de poder, na qual métodos agressivos de
dominagéao e estigmatizagéo direcionados a populagao pobre, iletrada e negra, ainda
permanecem.

O autor ainda aponta que as relagdes de dominagao daquela época baseavam-
se em poderes sistematicamente injustos e patrimonialistas, praticados por uma elite
que se manteve no poder devido ao histérico de um regime autoritario colonial. Esse
regime combinava o poder do latifundio e da exploragdo com o exercicio do poder
politico, alicercando um modelo de desenvolvimento conservador.

No livro ‘Um mito da nao violéncia brasileira: alguns mecanismos ideoldgicos’,
Chaui pontua que no cenario brasileiro ha um discurso de negagéo e exclusédo da
violéncia como um processo historico e social. Nessa perspectiva, a violéncia aparece
geralmente como algo pontual e ndo algo que constitui a propria sociedade. Afinal, a
violéncia ndo é percebida onde se origina: nas suas préprias estruturas internas, na
sua forma de funcionamento, em que se perpetuam as desigualdades sociais
(Chaui,1985). Dessa forma, essas desigualdades nao sdo consideradas, sua
presenca € negada na formacgao brasileira. Essa concepgao faz com que a estrutura
social se organize de tal forma que a violéncia seja velada e n&o percebida, portanto,
vista como natural, conservando-se, entdo, o mito da nao violéncia.

Nesse sentido, Minayo (1994) contribui ao afirmar que a violéncia nao faz parte

da natureza humana, pois:

[...] ndo tem raizes bioldgicas. Trata-se de um complexo fenédmeno
biopsicossocial, mas seu espago de criagdo € a vida em sociedade.
Portanto, para entendé-la ha que se apelar para a especificidade
histérica. [...] na configuragdo da violéncia se cruzam problemas da
politica, da economia, da moral, do direito, da psicologia, das relacdes
humanas e institucional, e do plano individual (Minayo, 1994, p.1).

O entendimento da violéncia como realidade sociocultural, que faz parte do
fendbmeno construido na sociedade, como fendmeno intencional, requer que supere
limitagdes de tomar as expressdes desse fendmeno como fato isolado, e desconexo
do contexto histérico. Assim, por ser um fato histérico € um produto da sociedade.
Minayo (2006, p. 13) enfatiza que a violéncia é suscetivel a mudangas, ou seja, suas
manifestacdes podem, no processo de desenvolvimento da sociedade e por forca da
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construcao social, serem “[...] aprovadas ou desaprovadas, licitas ou ilicitas segundo
normas sociais mantidas por usos e costumes, ou por aparatos legais da sociedade.
Chaui (1985) reflete que, na sociedade atual, a violéncia tem seu formato de
legitimagao a partir da desigualdade social, tendo sido cada vez mais naturalizada e
banalizada. A questao social contemporanea mostra a desumanizagéo, em que as
desigualdades sociais sao vistas como naturais, e as necessidades humanas s&o
subordinadas ao poder do capital. Para compreendermos a vida em sociedade, é
preciso conhecermos seu fundamento, que esta em sua base material. Trata-se de
todo um complexo social que € construido e legitimado, dando substrato para
entender a realidade de como os sujeitos produzem a riqueza social e sua distribui¢ao.
Nesse sentido, Soares; Vieira; Costa (2019), apontam que o capitalismo cria
uma sociabilidade com certas particularidades, nunca parecida em outros modos de
producao. As relagdes sdo permeadas por elementos que justificam esse processo de
exploragdo e alienacdo, presentes na produgdo material. Ancoradas nesses dois
elementos, produzira uma sociabilidade com caracteristicas, costumes e normas que
se legitimarao. Para os autores, a violéncia se apresenta como elemento estrutural na
realidade capitalista e se funda na exploragdo dos sujeitos. Sua consequéncia
imediata e mediada dependera das formas como os sujeitos serdo explorados.
lamamoto (1999) aborda a violéncia como expressao da questéo social, sendo

resultado do processo de formagao sdécio-histérica do Brasil, no qual:

[...] expressa a subversao do humano proprio da sociedade capitalista
contemporénea, que se materializa na naturalizagdo das
desigualdades sociais e na submissao das necessidades humanas ao
poder das coisas sociais — do capital dinheiro e de seu fetiche. Conduz
a indiferenga ante os destinos de enormes contingentes de homens e
mulheres trabalhadores — resultados de uma pobreza produzida
historicamente (e, ndo, naturalmente produzida) —, universalmente
subjugados, abandonados e desprezados, porquanto sobrantes para
as necessidades médias do capital (lamamoto, 2008, p. 126).

Nesse contexto, a violéncia se apresenta como uma das facetas da questao
social, fruto da sociabilidade capitalista, marcada pela dominagao politica e pela
apropriagdo econdémica, resultado das desigualdades sociais, que se intensificam
ainda mais a medida que a sociedade progride, e, por sua vez, geram cada vez mais

expressodes de violéncia, conforme assevera Soares; Vieira; Costa (2019).
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Os autores acrescentam, ainda, que é possivel afirmar que o modo de
producdo capitalista contribui, conjuntamente com o Estado, para a reprodugdo e
naturalizagdo da violéncia estrutural. Essa jungao consiste na omissao de respostas
no sentido de responder a esse fendmeno tanto em sua raiz sécio-histérica, quanto
na construgao de respostas que reforgam a subordinagao e os estigmas das pessoas,
agindo de maneira superficial e dispersa, sem considerar os fatores historicos,
econdmicos, politicos e sociais que perpassam as diversas expressdes que fomentam
a violéncia estrutural.

Ampliando essa analise, Bourdieu (1999, p.50) conceitua a forga simbdlica
como uma forma de poder que se exerce sobre os corpos” [...], mas essa magia so
atua com o apoio de predisposi¢cdes colocadas, como molas propulsoras, na zona
mais profunda dos corpos [...]". Para o autor, a formagao e transformagao duradoura
dos individuos depende de um trabalho anterior significativo, que opera de forma
invisivel e insidiosa. Esse processo envolve a familiarizagdo com um ambiente
fisicamente estruturado e simbolicamente carregado, além de experiéncias continuas
de interagbes sociais permeadas por estruturas de dominagao. Nos informa ainda,
que estamos pautados numa cultura androcéntrica e que as relagbes refletem
aspectos de dominag¢ao masculina, de forma sutil e ndo perceptivel. O termo simbdlico
esta ligado a uma esfera de dominagéo e opressao, interferindo no modo que os

sujeitos se percebem. Para o autor, o efeito da dominacao simbdlica, a saber:

[...] seja ela de etnia, de género, de cultura, de lingua etc.) se exerce
nao na légica pura das consciéncias cognoscentes, mas através dos
esquemas de percepcéao, de avaliacado e de agao que sao constitutivos
dos habitus e que fundamentam, aquém das decisées da consciéncia
e dos controles da vontade [...] a l6gica paradoxal da dominag&o
masculina e da submissao feminina, que se pode dizer ser, a0 mesmo
tempo e sem contradicdo, espontanea e extorquida, sé pode ser
compreendida se nos mantivermos atentos aos efeitos duradouros
que a ordem social exerce sobre as mulheres (e os homens)
(Bourdieu, 1999, p. 49-50).

Nesse mesmo sentido, Faleiros e Faleiros (2008) argumentam que o sistema
simbdlico de uma cultura € uma construgcio social, e sua manutencao € determinada
na sociedade por meio de uma cultura dominante. Essa difusao de superioridade pode
ser observada de algumas formas, como simbolos, imagens, construgdes sociais,

definindo regras, crengas, valores, obediéncia, dominacdo, reproduzindo, assim,
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diversas formas de violéncias. Argumentam, ainda, que a violéncia simbdlica se
apresenta na construcido da inferioridade, destacando que a classe dominante
(economicamente) impde sua cultura aos dominados e parte da cultura e de seu
sistema simbodlico estdo assentados em preconceitos e mitos dados como naturais.
Exemplos disso sdo os discursos que circulam no escopo social: a mulher é inferior
ao homem; os adolescentes sdo revoltados; os pobres sdo pregui¢osos e marginais.

Além da violéncia simbdlica, Lourdes Maria Bandeira (2014) amplia a
compreensao do fendbmeno ao tratar da violéncia de género. A autora aborda em artigo
intitulado ‘Violéncia de género’, que essa modalidade de violéncia € produzida em
contextos e espagos relacionais, interpessoais, em cenarios societarios e histéricos
nao uniformes. A centralidade das acdes violentas, seja fisica, sexual, psicolégica,
patrimonial ou moral, pode ocorrer nos ambitos privado e espagos publicos. Para
Bandeira (2014, p. 451), a expressiva concentracao deste tipo de violéncia ocorre “[...]
historicamente sobre os corpos femininos que as relagdes violentas existem porque
as relacdes assimétricas de poder permeiam a vida das pessoas em contexto das
relagdes sociais [...]".

Bandeira (2014, p.450), salienta ainda que “tal violéncia ocorre motivada pelas
expressdes de desigualdades baseadas na condigdo de sexo, a qual comega no
universo familiar, onde as relagdes de género se constituem no protétipo de relagdes

hierarquicas”. Minayo (2006) também contribui com a reflexao ao afirmar que:

A concepgao do masculino como sujeito da sexualidade e o feminino
como seu objeto é um valor de longa duragdo da cultura ocidental. Na
visdo arraigada no patriarcalismo, o masculino é ritualizado como o
lugar da acao, da decisdo, da chefia da rede de relagdes familiares e
da paternidade como sindnimo de provimento material: é o
‘impensado’ e o ‘naturalizado’ dos valores tradicionais de género. Da
mesma forma e em consequéncia, o masculino ¢é investido
significativamente com a posicéo social (naturalizada) de agente do
poder da violéncia [...] (Minayo, 2006, p.23-24).

A cultura machista presente na sociedade nega a importancia da mulher,
levando a uma demonstracdo extremamente perversa de opressdo as mulheres.
Nesta perspectiva, Almeida (2012, p.24), reafirma que “a violéncia de género designa
a producao da violéncia em contexto de relagao produzida socialmente, portanto seu

espaco € social e seu carater é relacional”, cuja origem esta nas dinamicas sociais
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desiguais. Essa perspectiva é reforcada pela Lei Maria da Penha (Brasil, 2006), que

tipifica a violéncia sexual, no art. 7°, inciso IlI:

[...] qualquer conduta que a constranja a presenciar, a manter ou a
participar de relagdo sexual ndo desejada, mediante intimidagéo,
ameaca, coagao ou uso da forga; que a induza a comercializar ou a
utilizar, de qualquer modo, a sua sexualidade, que a impeca de usar
qualquer método contraceptivo ou que a force ao matrimbnio, a
gravidez, ao aborto ou a prostituicdo, mediante coacéo, chantagem,
suborno ou manipulagao; ou que limite ou anule o exercicio de seus
direitos sexuais e reprodutivos.

Tais violéncias nao sao eventos isolados, estdo diretamente ligadas e
enraizadas em diversas formas de dominacao e desigualdade de género, perpetuadas
por padrées culturais e sociais. A chamada ‘cultura do estupro’, que reine normas
comportamentais inseridas pela sociedade e que por vezes atribuem culpa a vitima,
normaliza a violéncia sexual. Nessa dire¢ao, Saffioti (1987, p.15-16) observa que essa

estrutura de dominagao:

[...] ndo se transformam meramente através da legislagdo. Esta e
importante, na medida em que permite a qualquer cidadao prejudicado
pelas praticas diseriminat6rias recorrer a justica: a. Todavia, enquanto
perdurarem discriminagbes legitimadas pela ideologia dominante,
especialmente contra a mulher, os proprios agentes da justica tenderao
a interpretar as ocorréncias que devem julgar a luz do sistema de ideias
justificador do presente estado de coisas. o0 poder esta concentrado em
maos masculinas hit milénios. E os homens temem perder privilégios
que asseguram sua supremacia sobre as mulheres.

A gravidade da violéncia de género é evidenciada pelos dados do Atlas da
Violéncia 2024, que revelam que no ano de 2022, 3.806 mulheres foram assassinadas
no Brasil. Observa-se que, o domicilio é o principal local de ocorréncia dos homicidios
atingindo 34,5% dos registros de oObitos, evidenciando a prevaléncia da violéncia
domeéstica letal ou o feminicidio. Por outro lado, entre os homens, a maioria dos casos
ocorre em espacos publicos, como ruas ou estradas, refletindo diferentes dinamicas.
Essa realidade confirma diferengas significativas na dindmica dos homicidios de
acordo com o género da vitima, demonstrando que as mulheres sdo mais vulneraveis
a violéncia letal dentro de casa, enquanto os homens sdo mais frequentemente

vitimas em espacos publicos.
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Ao realizarmos recorte racial, o documento deflagra ainda mais desigualdades.
A taxa de homicidios com relagdo as mulheres negras, representam 66,4% das
vitimas, totalizando 2.526 assassinatos. Naquele ano, a taxa de homicidio de
mulheres negras foi de 4,2 por grupo de 100 mil, enquanto a taxa para mulheres nao
negras foi de 2,5. Isso significa que mulheres negras tiveram 1,7 vezes mais chances
de serem vitimas de homicidio, em comparagdo com as nao negras. Podemos dizer
que essas experiéncias de opressao vividas pelas mulheres se diferenciam de acordo
com raga e classe, que segundo Ribeiro (2018, p.45), reforca que “as mulheres séao
oprimidas de modos diferentes, tornando necessario discutir género com recorte de
classe e raca, levando em conta as especificidades”.

A mulher negra enfrenta falta de perspectivas em relagdo a novas alternativas,
uma vez que ser negra e mulher no Brasil implica vivenciar uma tripla discriminagao.
Os estereodtipos gerados pelo racismo e pelo sexismo as colocam no nivel mais alto
de opressdo, agravando sua vulnerabilidade e limitando suas oportunidades de
desenvolvimento, segundo Gonzales (2020).

A raca e a classe social de cada mulher exercem influéncia significativa na
forma como a violéncia é vivenciada. Essa realidade vai além da violéncia doméstica
e familiar, estendendo-se a outras formas de exploracdo, como salarios baixos em
empregos terceirizados que as submetem a péssimas condi¢gdes de trabalho. Na
perspectiva de Audre Lorde (2019, p. 150):

[...] as mulheres negras e seus filhos sabem que o tecido de nossas
vidas é costurado com violéncia e ddio, e por isso ndo ha descanso.
Nao lidamos com isso apenas nas manifestagcbes, ou nos becos
escuros a meia noite, ou nos lugares onde ousamos verbalizar nossa
resisténcia. Para nds, cada vez mais, a violéncia se entrelaga no tecido
diario de nossas vidas — no supermercado, na sala de aula, no
elevador, no consultério médico e no patio da escola [...]

Esse panorama evidencia como o racismo estrutural e a exclusio social estdo
entrelagados as experiencias de violéncias. Portanto, é preciso que adotemos uma
abordagem interseccional para compreender e enfrentar as violéncias de género e
raca. Em todas as formas de violéncia a raca/etnia se apresenta como um elemento
estruturante, evidenciando que as mulheres negras sao as mais vitimizadas.

Decerto que a intersecgdo desses marcadores ndo apenas evidencia as

desigualdades, mas também reforga os desafios enfrentados pelas mulheres negras
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no acesso a direitos, prote¢cao e oportunidades. Portanto, ao discutirmos sobre as
violéncias, sobretudo contra as mulheres, exige-se mais do que politicas publicas
genéricas, € necessario que as intervengdes reconhegcam as especificidades
historicas e sociais.

Como fendbmeno multifacetado, permeia diversas esferas da vida social e
institucional, revelando-se ndo apenas de maneira fisica, mas simbolica, psicologica
e estrutural. Ao compreender as dindamicas das violéncias sob a dtica interseccional,
torna-se evidente que nao se trata de um fendmeno isolado, mas de uma expressao
das relagdes de poder e das estruturas de dominacgao historicamente consolidadas.
Isso exige um rompimento com a visdo fragmentada e individualizante da violéncia,
avangando na constru¢cdo de um entendimento que nos permita desafiar as estruturas
de dominacéo e buscar solugdes que promovam a dignidade humana, transformando

a realidade violenta em que vivemos.

2.1.1 FORMAS DE VIOLENCIAS CONTRA CRIANCA E ADOLESCENTES
O Brasil tem um enorme passado pela frente (Millér Fernandes)

Neste topico pretende-se problematizar as diversas expressdes das violéncias
contra criangas e adolescentes no contexto brasileiro com base na Lei n® 13.431, de
4 de abril de 2017, que alterou a Lei n°® 8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da
Crianca e do Adolescente) e descreve as principais formas de violéncia contra crianga
e adolescentes.

A Constituicdo Brasileira de 1988, com o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA, Lei n° 8.069/90) e a Convencéo Internacional sobre os Direitos da Crianca de
1989 (ratificada pelo Brasil em 24/09/1990), introduziu um novo paradigma no Brasil,
que reconhece a crianga e adolescente como sujeitos de direitos, apoiando-se na
doutrina da protecéo integral. Sob a perspectiva dos direitos humanos, tanto a
Convencao Internacional sobre os Direitos da Criang¢a quanto a Constituicdo Brasileira
e o ECA traduzem uma visao integral dos direitos das criangas e dos adolescentes.
No entanto, apesar das normativas de prote¢gdo nacionais e internacionais, que
atribuem direitos as criancas e aos adolescentes, ainda testemunhamos diversas

violagdes aos direitos humanos dessas populagoes.
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A esse respeito, Minayo (2001, p. 31) observa que “[...] a violéncia contra
criancas e adolescentes € todo ato ou omissdo cometido pelos pais, parentes, outras
pessoas e instituicdbes capazes de causar dano fisico, sexual e/ou psicolégico a
vitima”. Para a autora, tais praticas ferem o principio do cuidado e da protecéo e
negam a condi¢ao de sujeitos em desenvolvimento, transformando-os em objetos da
agao violenta, o que caracteriza uma forma grave de desumanizagao.

Essa violéncia pode ser explicada como uma troca de relagdes desiguais de
poder e de condi¢des que negam a existéncia, viola direitos e acaba por dirimir
qualquer tolerancia, causando diversos prejuizos graves para 0 bem-estar e
desenvolvimento desses sujeitos, além de contribuir para um circulo de produgéo e
reproducdo de praticas violentas que variam de acordo com o contexto social,
podendo ocorrer em diversos ambientes como familia, escola, comunidade.

A familia se constitui na totalidade social, com especificidades e necessidades
proprias, esta inserida e influenciada por um sistema vasto de interacbes sociais
formais e informais. O sentimento de pertenca a familia, comunidade, cultura propicia
sentimento de seguranca e favorece o desenvolvimento do individuo e a sua
resiliéncia. Esses lugares sao culturalmente entendidos como locais de afeto e
protecao.

Contudo, a familia também pode ser um espago paradoxal, no qual se
entrelacam vinculos de afeto e cuidado, mas também dindmicas de dominacao e
conflito. Nessa esteira, Aurino et al. (2016) nos esclarecem que, a partir do momento
em que a familia, a infancia e suas relagdes familiares passaram a ser melhor
compreendidas e estudadas, tornaram-se mais visiveis as situa¢des de violéncias.

Azevedo e Guerra (2003) informam que a puni¢cado corporal era uma pratica
frequente em algumas culturas e épocas. Bater nos filhos era considerado natural,
ainda que acarretasse dor fisica e mental. Entende-se que punir fisicamente a crianga
era considerado direito dos pais e praticas consideradas educativas, ndo uma
violéncia. Com o passar dos anos, essas condutas passaram a ser questionadas e
reconhecidas como punitivas, coercitivas e autocéntricas.

Isso resulta em outro olhar sobre a crianga cujo bem-estar comega a ser
entendido como responsabilidade do Estado. Dessa maneira, o enfrentamento das
violéncias passa a ser compartilhado entre o Estado, a sociedade e a familia. Isso se

expressa na Constituicdo Federal de 1988, em seu art. 227:
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E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a
saude, a alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a
cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e
comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia,
discriminacao, exploracéo, violéncia, crueldade e opresséo.

A legislagao brasileira busca garantir mecanismos de protegdo e avanga ao
reafirmar a Lei n® 8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crianca e do Adolescente)
e ao estabelecer o Sistema de Garantia de Direitos da crianga e do adolescente vitima
ou testemunha de violéncia. Este sistema descreve as formas mais usuais de
violéncias contra crianca e adolescentes: violéncia fisica, violéncia psicolégica,
violéncia sexual, violéncia institucional, violéncia patrimonial. Entretanto, é possivel
identificar outras formas, como a simbdlica e a estrutural. De acordo com o Estatuto
da Crianga e do Adolescente (BRASIL,1990):

Art. 4° Para os efeitos desta Lei, sem prejuizo da tipificacdo das
condutas criminosas, sao formas de violéncia:

| — Violéncia fisica, entendida como a acao infligida a crianga ou ao
adolescente que ofenda sua integridade ou saude corporal ou que lhe
cause sofrimento fisico;

Il — Violéncia psicoldgica:

a) qualquer conduta de discriminagéo, depreciagao ou desrespeito em
relagio a crianca ou ao adolescente mediante ameaca,
constrangimento, humilhacdo, manipulagdo, isolamento, agressao
verbal e xingamento, ridicularizagdo, indiferenga, exploracédo ou
intimidagdo sistematica (bullying) que possa comprometer seu
desenvolvimento psiquico ou emocional;

b) o ato de alienagao parental, assim entendido como a interferéncia
na formacgao psicoldgica da crianga ou do adolescente, promovida ou
induzida por um dos genitores, pelos avos ou por quem os tenha sob
sua autoridade, guarda ou vigilancia, que leve ao repudio de genitor
OU que cause prejuizo ao estabelecimento ou a manutengido de
vinculo com este;

¢) qualquer conduta que exponha a crianga ou o adolescente, direta
ou indiretamente, a crime violento contra membro de sua familia ou de
sua rede de apoio, independentemente do ambiente em que cometido,
particularmente quando isto a torna testemunha;

Il - violéncia sexual, entendida como qualquer conduta que constranja
a crianga ou o adolescente a praticar ou presenciar conjungao carnal
ou qualquer outro ato libidinoso, inclusive exposi¢ao do corpo em foto
ou video por meio eletrénico ou ndo, que compreenda:

a) abuso sexual, entendido como toda agéo que se utiliza da crianga
ou do adolescente para fins sexuais, seja conjungao carnal ou outro
ato libidinoso, realizado de modo presencial ou por meio eletronico,
para estimulacdo sexual do agente ou de terceiros;
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b) exploracao sexual comercial, entendida como o uso da crianga ou
do adolescente em atividade sexual em troca de remuneragdo ou
qualquer outra forma de compensacéo, de forma independente ou sob
patrocinio, apoio ou incentivo de terceiro, seja de modo presencial ou
por meio eletrénico;

c) trafico de pessoas, entendido como o recrutamento, o transporte, a
transferéncia, o alojamento ou o acolhimento da crianga ou do
adolescente, dentro do territério nacional ou para o estrangeiro, com o
fim de exploragdo sexual, mediante ameaca, uso de for¢ca ou outra
forma de coacdo, rapto, fraude, engano, abuso de autoridade,
aproveitamento de situagcdo de vulnerabilidade ou entrega ou
aceitacado de pagamento, entre os casos previstos na legislagéo;

IV — Violéncia institucional, entendida como a praticada por instituicdo
publica ou conveniada, inclusive quando gerar revitimizagao.

V — Violéncia patrimonial, entendida como qualquer conduta que
configure retencdo, subtracdo, destruicido parcial ou total de seus
documentos pessoais, bens, valores e direitos ou recursos
econdmicos, incluidos os destinados a satisfazer suas necessidades,
desde que a medida n&o se enquadre como educacional.

Para abordar essa questdo e dar materialidade ao cotidiano vivenciado por
criangas e adolescentes, pode-se observar que os dados do Atlas da Violéncia, do
Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA), que em parceria com Férum
Brasileiro de Seguranga Publica (FBSP) e principalmente, a partir dos dados do
Sistema de Informagdes sobre Mortalidade (SIM) e do Sistema de Informagéo de

Agravos de Notificagao (Sinan) do Ministério da Saude, retratam a violéncia no Brasil.

Quadro 4 — A Violéncia contra crianga e adolescentes por local da violéncia

Faixa etaria da viima

Local da vinléncia

15a 19 anas

Bar ou similar 03 0,6 2
ComércialServigos 11 0 i
Escola 1 5.1 13
Feesidéncia caletiva 07 0.9 09
Incistrias/Constnugio 0,1 0.2 (1]
Local de prdtica esportva 0.2 0,5 0,5
(utro 10,8 6,7 5.0
Residéncia B6.7 624 542
Via plbbca 53 116 1,2
Igraorde 109 L] 125
Total 100,0 100,0 100,0

Fonte: BRASIL, Sinan/MS, 2021.

Ao observarmos o Quadro 4, podemos constatar que um em cada dois

adolescentes entre 15 e 19 anos sofreram violéncias, entre 2011 e 2021, dentro de
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sua propria residéncia. Vemos que a residéncia € o local com numeros mais elevados
de violéncia, estando no centro a violéncia intrafamiliar.

Segundo o Ministério da Saude (2021), a violéncia infrafamiliar &€ considerada
qualquer tipo de relagdo de abuso praticada no contexto privado da familia contra
qualquer um dos seus membros. Ela se expressa por dindmicas de poder e afeto nas
quais estao presentes relagbes de subordinagdo e dominagao, ou seja, nas relagdes
em que as pessoas estdo em posigdes opostas, desempenhando papéis rigidos e
criando uma dinamica proépria, diferente em cada grupo familiar, em sua constituicéo.

Silva (2002) destaca que a violéncia contra criangca e adolescentes tem suas
raizes na maneira como a sociedade percebe a crianga, essa concepgao €
compreendida e mudada dentro do contexto historico. Para o autor, “[...] dentre as
formas de manifestagcdo do fenbmeno em questéao, culturalmente a violéncia fisica é
adotada pela sociedade como método educativo e disciplinar’ (Silva, 2002, p. 89).
Essa forma de punigéo traz prejuizos ao desenvolvimento da crianga e adolescentes
e institui medo e silenciamento naqueles que nao tém como se defender.

Comumente, a violéncia infrafamiliar &€ sustentada pelo pacto do siléncio. Em
vez de protecao, prevalece o medo, muitas vitimas permanecem sem voz e silenciam
a violéncia, o que acaba contribuindo para sua perpetuacdo. Comumente, o ambiente
familiar pode se tornar hostil, contrariando a expectativa de que o lar seja um espacgo
de seguranca e acolhimento. Em vez de representar um refugio, ele pode expor as
criangas riscos tanto fisicos quanto emocionais.

A violéncia infrafamiliar € uma realidade dolorosa, pois revelar maus tratos
praticados na esfera familiar tem desbordamentos psicoldgicos, fisicos e sociais que
resultam em danos que irdo se refletir na vida adulta. As consequéncias dessa
violéncia manifestam-se em problemas psicossociais que resultam em
comportamentos com abuso de alcool, drogas, ansiedade, depressao,
comportamento acessivo e até suicidio (Brasil, 2008).

O segundo local de maior ocorréncia de praticas violentas para cada faixa etaria
€ a via publica, havendo um em cada dez casos de violéncia contra criangas de 5 a
14 anos. O Quadro 5 apresenta o local de ocorréncia com maior incidéncia sofrida

pelas criangas e adolescentes.
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Quadro 5 — Distribuicdo da Violéncia contra crianga e adolescentes

Violéncia doméstica 371.932 143.952 143.865 773 56,9 49,2

Violéncia extrafamiliar 53472 19.745 118.149 11,0 31,5 40,4

Violénda institucianal 3.908 3775 10.190 028 15 35
QOutros 50.087 25.715 20.493 103 10,2 70

[ Total 485.399 253.187 292.697 100,0 100,0 100,0
Fonte: BRASIL, Sinan/MS, 2021.

Conforme o quadro 5, a modalidade com maior incidéncia de vitimizacao de
jovens é a violéncia doméstica, representando 49,2% das ocorréncias, com a faixa
etaria de 15 a 19 anos sendo a mais afetada. A violéncia doméstica inclui agressdes
familiares consanguineas, nas quais geralmente ha afinidade entre vitima e agressor.

Para Azevedo e Guerra (2005), a violéncia doméstica € um fendémeno
endémico, acontece em todas as classes sociais, podendo ser ciclica e repercutindo
por varias geragbes. Para a autora, a violéncia domeéstica contra criangas e

adolescentes representa:

[...] todo ato de omissao, praticados por pais, parentes ou responsaveis,
contra criancas e/ou adolescentes que — sendo capaz de causar dano
fisico, sexual e/ou psicolégico a vitima — implica, de um lado uma
transgressao do poder/ dever de protecdo do adulto e, de outro, uma
coisificagao da infancia, isto €, uma negagéo do direito que criangas e
adolescentes tém de ser tratados como sujeitos e pessoas em condicéo
peculiar de desenvolvimento (Guerra, 1998, p. 32-33).

O silenciamento, de acordo com Silva (2002), é disseminado € mantém-se com
complacéncias da sociedade, é instaurado um acordo tacito, o que gera dificuldade
da revelacdo da realidade que esta por tras da situagdo. Os dados disponiveis
representam uma pequena parcela, devido a banalizacdo da violéncia e as
subnotificagdes. Neste sentido, os dados oficiais acabam por representar uma parcela
da totalidade dos casos, mascarando a real magnitude da situacgao.

Em segundo lugar, prevalece a violéncia extrafamiliar, com 40,4% de
incidéncia, também concentrada na mesma faixa etaria. A violéncia extrafamiliar é
cometida por pessoas que nao sdo da familia da vitima e inclui violéncia fisica,
psicoldgica, institucional e sexual. O Grafico 1 permite visualizar os casos de violéncia

fisica dos ultimos dez anos.



42

Grafico 1 — Violéncia fisica contra crianga e adolescentes
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Fonte: BRASIL, Sinan/MS, 2021.

O grafico mostra que, enquanto em 2011 foram registrados 15 mil casos, em
2019 foram 35 mil. Podemos perceber que entre 2020 e 2021 houve redugao dos
casos, mas esta informacao demanda cautela, pois o periodo de isolamento praticado
durante a pandemia pode ter impactado. Portanto, € necessario acompanhar o
comportamento desse impacto com as futuras notificagdes.

A violéncia fisica é caracterizada pelo uso da forga fisica de forma intencional
por um agente agressor adulto, ou mais velho que a crianga ou o adolescente,
podendo deixar marcas fisicas ou néo e, em alguns casos, pode resultar em morte.
Normalmente, os agressores s8o 0s pais e responsaveis.

Ainda presenciamos na sociedade a permanéncia de uma heranga cultural
marcada pela concepg¢ao de que a violéncia € um meio legitimo de se educar. Neste
sentido, os autores Minayo (2007) chamam a ateng¢ao para que a violéncia fisica se
caracteriza como uma mortificacdo do corpo, considerando que se trata de uma
relacado social de poder, que repercute deixando marcas. Ela pode ser de diferentes
graus, porque depende da forga utilizada e da frequéncia com que é causada. Ela é
acompanhada pelo medo, espanto e sofrimento psiquico, que acaba culminando na
violéncia psicolégica.

A violéncia psicoldgica € um conjunto de atitudes, palavras e ac¢des dirigidas
com objetivo envergonhar, censurar e pressionar a crianga ou o adolescente de modo
permanente. Os dados apontam que a violéncia psicoldégica contra criangas e

adolescentes aumentou para aproximadamente 4 mil casos por faixa etaria.
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Grafico 2 — A Violéncia psicoldgica contra crianga e adolescentes
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Fonte: BRASIL, Sinan/MS, 2021.

Em 2011, os dados apontam que havia mais de 9 mil casos de violéncia
psicologica registradas entre a etaria de 15 a 19 anos e mais de 7 mil casos para as
faixas etarias de 0 a 4 anos e de 5 a 14 anos, como mostra o Grafico 2. Embora os
dados para 2020 e 2021 sejam preliminares, € possivel que essa oscilagao de redugao
e aumento nos ultimos anos esteja relacionada ao processo de isolamento social.
Para Faleiros e Faleiros (2008), a violéncia psicologica € marcada pela destruigdo da
imagem do outro, sendo exercida por meio de comandos arbitrarios e sua frequéncia
€ pouco identificada como violéncia, por ser muito tolerada na sociedade.

Diferentemente da violéncia fisica, ela quase nao deixa vestigios
imediatamente visiveis, mas destr6i a autoimagem, manifestando-se em
comportamentos que afetam o psicologico e as atitudes e emocgdes da vitima. Por
consequéncia, faz com que a crianga ou adolescente se sinta incapaz de interagir
socialmente.

Para Azevedo e Guerra (2007, p.41), a violéncia psicoldgica é:

[...] ‘tortura psicoldgica’, ocorre quando o adulto constantemente
‘deprecia a crianga, bloqueia seus esforgos de autoaceitagéao,
causando-lhe grande sofrimento mental. Ameagas de abandono
também podem tornar uma criangca medrosa e ansiosa, podendo
representar formas de sofrimento psicoldgico’. O abuso — vitimizagéo
psicologica pode assumir duas formas basicas: a de negligéncia afetiva
e a de rejeicao afetiva.

Apesar de ser uma violéncia pouco visivel e menos apontada no gréfico,
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precisamos pensar essa agressdo com a mesma preocupacao que temos com as
demais. Essa forma de abuso pode causar cicatrizes emocionais profundas. Aurino
et.al (2016, p.48), acrescenta que “ocultada pelas sutilezas das relagdes familiares e
interpessoais, podendo comprometer o bom desenvolvimento fisico e mental da
pessoa vitimizada, favorecendo a evolugao de um comportamento destrutivo”.

A violéncia psicologica, é uma forma de violéncia que comumente atravessa o
ambiente escolar com a pratica do bullying. Para o Instituto de Pesquisa Econémica
Aplicada (2023), o bullying é expressao de preconceito, intolerancia e discriminacgao,
seja de etnia, raca, género, classe, estilos de comportamento, maneiras e forma do
corpo, posi¢ao politica e ideoldgica. Ele apresenta-se na forma de agressao moral,
psicoldgica e fisica e aparece em formas verbais (insultos, chacotas, difamacéo etc.)
ou fisicas (agressdes, ameacgas ou intimidagao).

Segundo Abrapia (2000), o bullying acontece em todas as escolas do mundo e
em todos os niveis de ensino, sejam privados ou publicos. Alguns espagos podem
negar sua existéncia, ou recusar a enfrentar a situagdo. Para Fante (2003), estudiosa
do assunto, o bullying nao é um episddio que acontece esporadicamente, ou uma
brincadeira de crianga, € uma violéncia que gera sofrimentos para alguns e
conformismos para outros. Para a autora, o bullying é “aquela agressdo que se
apresenta de forma velada, por meio de um conjunto de comportamentos cruéis,
intimidadores, prolongadamente contra a mesma vitima” (2003, p.119). As
consequéncias dessas vivéncias podem ser irrecuperaveis, podendo trazer danos
psicoldgicos para o sujeito. As vitimas podem apresentar baixo autoestima, recusa ao
ambiente escolar, dificuldades de se relacionar, depressao e sentimento de morte.

Em sua tese sobre os impactos de violéncia na escola, Ristum (2001) aponta
que o bullying, assim como outras violagdes, é complexo, pois tem multiplas causas.
Segundo a autora, as pesquisas apontam que os fatores culturais e familiares estao
interligados nas praticas escolares, assumindo sua importancia.

Na pratica de bullying, os estudantes podem representar tanto o papel de alvo/
vitima, quanto de autor. Enfrentar a violéncia ndo é uma tarefa simples, pois é
necessaria uma atuacdo articulada nas quais os fatores sejam considerados. E
preciso refletir que os valores culturais estdo inseridos nas realidades escolares
destacando alguns aspectos da cultura como o individualismo, intolerancia com as

diferengas, racismo, homofobia, transfobia, entre outras. Quanto ao contexto familiar,
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esse tem sido apontado nas pesquisas como relevante para ocorréncia de bullying,
tanto para o autor da violéncia, quanto a vitima ou testemunha. A violéncia psicoldgica
se manifesta no contexto da homofobia e transfobia, por meio de esteredtipos,
discursos de inferiorizagdo e praticas discriminatérias que fazem com que pessoas
LGBTQIAPN+3 se sintam desvalorizadas e marginalizadas. Essas violéncias podem
ocorrer no ambiente escolar por meio de insultos, piadas, exclusido social e até mesmo
pela omissdo diante dessas agressdes. Como consequéncia, estudantes
LGBTQIAPN+ podem sofrer impactos psicolégicos severos, como ansiedade,
depressao e perda de autoestima.

Uma modalidade recente do fenbmeno é o cyberbullying, uma forma de
violéncia que acontece de forma virtual e se manifesta por meio de agressdes via
digital, na qual sdo divulgadas imagens, fotos, videos, mensagens ofensivas sobre
uma pessoa ou grupo. Maldonado (2011), ao analisar cyberbullying, informa que os
ataques podem ser sem a caracteristica da repeti¢cao, porque a rapidez da propagagao
da mensagem atinge muitas pessoas e gera grandes proporgdes, 0 que potencializa
a vergonha e a humilhagdo a ponto de levar os jovens a tentarem suicidio. Nesse
sentido, é necessario que a escola reconheca essa violéncia e esteja atenta aos danos
causados nos estudantes. E preciso que a escola assuma o papel de refletir com os
préprios estudantes formas responsaveis do uso dos recursos tecnoldgicos,
ressaltando os riscos que podem ocorrer em sua utilizagao.

Outro dado importante refere-se a violéncia sexual. Esta se configura como
forma dilacerante das integridades desses sujeitos em condigdo de desenvolvimento,

como sinalizado no Grafico 3.

3 Diz respeito a comunidade Lésbica, Gay, Bissexual, Travesti, Transexual, Intersexual, Queer,
Assexual e Pansexual, além de outras identidades e orientagdes sexuais, englobadas pelo simbolo "+".
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Grafico 3 — Numero de Violéncia sexual contra crianga e adolescente (2011- 2021)
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Fonte: BRASIL, Sinan/MS, 2021.

Conforme indicado no Grafico 3, a violéncia sexual € notificada em maior
numero entre criangas pequenas (0 a 4 anos). Esse fato se deve a vulnerabilidade
desta faixa etaria, pois apresentam menos maturidade e forga fisica para resistir, o
que as torna alvo facil. Os dados ainda apontam que criangas e adolescentes de 5 a
14 anos, representam respectivamente 41,3% e 39,9% dos casos. A violéncia sexual

contra crianga e adolescentes é uma correlagao de forga caracterizada por:

[...] toda a ac&o na qual uma pessoa em relacdo de poder e por meio
de forga fisica, coercao ou intimidacao psicolégica, obriga uma outra ao
ato sexual contra a sua vontade, ou que a exponha em interacoes
sexuais que propiciem sua vitimizagao, da qual o agressor tenta obter
gratificacdo. A violéncia sexual ocorre em uma variedade de situagbes
como estupro, sexo forgado no casamento, abuso sexual infantil, abuso
incestuoso e assédio sexual (Brasil, 2001, p.17).

Para Azevedo e Guerra (2007), a violéncia sexual pode ser considerada todo
ato ou jogo sexual entre duas, ou mais pessoas, independentemente de sua
orientagdo sexual. Nos casos que envolvam crianga ou adolescente, também é
considerada violéncia a finalidade de estimular sua sexualidade ou usa-la para obter
estimulacao de outra pessoa.

Faleiros e Faleiros (2008) abordam que a violéncia sexual contra criangas e
adolescentes é uma violagdo de direitos humanos universais, inscrita numa relagao
de poder perversa e desestruturante. Os autores apontam que esse tipo de violéncia

gera grandes repercussdes no processo de desenvolvimento fisico, psicolégico,
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moral, sexual e a protecao integral desses individuos. Trata-se de uma forma de poder
arbitrario do agressor (adulto) em dominio da vitima, o qual destréi sua identidade,
prejudicando seu desenvolvimento sexual saudavel e negando a crianga e ao
adolescente o direito de ser educado, respeitado e protegido.

Acompanhando a argumentacdo, Leal e Cesar (1998, p. 15), expdem que
violéncia sexual € um fendmeno fruto de relagcdes de poder, e que sua manifestacao
é:

[...] produto de relagdes sociais construidas de forma desigual. O poder
do adulto (ou um n&o adulto, porém mais forte) sobre a crianga e o
adolescente, que se manifesta ‘num processo de apropriagcado e
dominagdo nao s6 do destino, do discernimento e da decisao livre
destes, mas de sua pessoa enquanto outro’.

Tal violéncia é atravessada também por outros aspectos como a violagao
psicologica e da dignidade, além de colocar a vitima em constante risco, visto que, as
infeccbes sexualmente transmissiveis, aparecem com grande incidéncia em criangas
vitimas de violéncia sexual. A violéncia sexual intrafamiliar viola também o direto a
sexualidade segura e convivio equilibrado, gerando a sensacgéo de inseguranga em
seu proprio lar. Comumente o abuso sexual contra criancas e adolescentes vira
segredo familiar.

Estudos demonstram que familias nas quais menores sofreram abuso sexual
apresentam caracteristicas que dificultam a comunicacdo entre os membros e a
aproximacao com outros familiares, vizinhos e profissionais, o que torna a revelacao
do segredo uma tarefa que causa grande estresse. Além disso, elas adotam praticas
disciplinares autoritarias e punitivas, o que resulta na falta de dialogo. De acordo com
Pelisoli et. al (2007), a percepg¢ao das vitimas de abuso sobre a familia revelou um
padrao de funcionamento instavel e desequilibrado, caracterizado pelo baixo nivel de
afetividade e alto nivel de conflito, pela diminuicdo da proximidade entre membros da
familia e pelo alto poder hierarquico de alguns membros sobre os outros. O Grafico 4
informa o numero de ocorréncias ligadas a negligéncia ou abandono contra criancas

e adolescentes.
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Grafico 4 — Numero de casos de negligéncia e abandono contra crianga e adolescentes (2011 -2021)
30.000

25.000 <
20.000 <
15.000 =
10,000 —
5.000 — e ———d————
R S—. - Ty
.
o | | | | | | | | |
2N 2 2013 2014 2015 2018 2017 2018 2019 2020 201
-O-0adanos — 5a1danos 15a 19 anos

Fonte: BRASIL, Sinan/MS, 2021.

Os casos de negligéncia, segundo os dados presentes no Grafico 4, mostram
que para as trés faixas etarias a maior incidéncia predomina sobre a primeira infancia,
que abrange menores de 0 a 4 anos. Azevedo (1998) destaca que a negligéncia
representa uma omissao de prover as necessidades fisicas e emocionais de uma
crianga ou adolescente. Para Faleiros (2007) a negligéncia € um tipo de relagao entre
adultos, criangas ou adolescentes baseadas na omissao, na rejei¢éo, no descaso, na
indiferenga, no descompromisso, no desinteresse, na negagao da existéncia. Essa
modalidade de violéncia para Silva (2002) é negacao de cuidados, falta de interesse
e de esquecimento na qual ocorre falta de interagdo dos membros, no ambiente fisico
e simbdlico e na sociedade.

Minayo (2006, p.106), define negligéncia como:

As negligéncias, ultima classificagdo que € importante mencionar,
representa uma omissdao em relagao as obrigagbes da familia e da
sociedade de proverem as necessidades fisicas e emocionais de uma
crianga. Expressam-se na falta de alimento, vestimenta, cuidados
escolares e com a saude, [...] Trata-se de um tipo de agao dificil de ser
qualificado quando as familias estdo em situacao de miséria.

A dindmica para identificagdo da negligéncia € dificil, pois muitos casos estao
relacionados a pobreza ou situagdes de exclusdo social. As consequéncias dessa
violéncia aparecem como sequelas fisicas, psicoldgicas, sociais e sdo extremamente

graves, pois se configuram como auséncia ou vazio de afeto, de reconhecimento,
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valorizagao, socializagao, direitos.

A negligéncia aparece como a violéncia mais frequentemente notificada, o que
evidencia a tese de que ha uma cultura camuflada do abandono infantil no pais.
Embora os adultos sejam responsaveis pelo exercicio do poder protetor sobre
criangas e adolescentes, esse poder deve ser realizado de forma adequada.

Essas praticas de violéncias se inserem em relagcdes marcadas pela assimetria
de poder, nas quais ha negagao da condigdo humana de criangas e adolescentes, n&o
havendo reconhecimento de sua humanidade por parte daqueles que deveriam
protegé-los, mas ao invés disso negam sua dignidade e direitos fundamentais.

Diante desse cenario é crucial que reconhegcamos as diferentes formas de
violéncias ligadas a estrutura da sociedade, que nos convoca a desenvolver

estratégias possiveis de intervencao, para prevenirmos e enfrentarmos o problema

2.2 JUVENTUDES, ESCOLA E VIOLENCIAS: A ESCOLA COMO LUGAR DE
PREVENCAO E DESENVOLVIMENTO DE UM ENSINO MEDIO INTEGRADO EM
SINTONIA COM OS DIREITOS HUMANOS

As condi¢bes de vida recusam, ao mesmo tempo em que impdem a
necessidade de saber, do acesso a educacdo, a possibilidade do
projeto que pretende outro futuro, outra forma de viver a vida (Sposito,
1993, p 374).

Discutir a relagéo entre juventudes, escola e violéncias € de suma importancia
para compreendermos as dindmicas sociais que atravessam essa tematica e suas
intersecgbes. Dayrell e Carrano (2014) discutem as intensas transformacgdes,
esteredtipos e desafios que marcam as juventudes. Para Santos (2019), a escola
ocupa um papel central na vida dos jovens, sendo espaco de formacao, socializagao
e protecdo. Entretanto, neste mesmo espaco, as violéncias se manifestam de
diferentes formas, exigindo reflexdes e agbes que assegurem direitos € promovam um
ambiente mais harmonioso.

Nesse sentido, ao abordar a compreensao de violagdes, € preciso ressaltar a
importancia do conhecimento dos direitos humanos, constituidos em trés geragdes,
(Bobbio, 1992), na qual a primeira geragdao preocupou-se com os direitos civis e

politicos, ligados a liberdade individual, como o direito a vida, a propriedade e a
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participacao politica, conquistados sobretudo nas revolugdes liberais dos séculos
XVIIl e XIX. Tais pressupostos serviram de base para a segunda geragao, surgida no
século XX, na qual os direitos sociais, econdmicos e culturais, passaram a exigir acéo
do Estado para garantir igualdade tanto no acesso a educagao, quanto a saude e
trabalho. Por fim, a terceira geragao surgiu abrangendo os direitos difusos e coletivos,
como o direito ao meio ambiente, a paz, ao desenvolvimento e a comunicagao.
Inspirado por essa estrutura, Santos (2009) defende uma visdo ampliada de direitos
humanos como instrumentos de emancipagao e justica social, especialmente para
grupos historicamente marginalizados.

A partir dessa realidade, a escola assume um papel estratégico. A literatura
ressalta que, enquanto parte integrante das redes de prote¢cdo que compdem o
Sistema de Garantia de Direitos (SGD), a instituicdo escolar nao se limita a funcao de
mediacao de conflitos. Ela se constitui, sobretudo, como um espago de acolhimento,
convivéncia e promogéao da cultura de direitos humanos, contribuindo para a formagao
de sujeitos conscientes de seus direitos e responsabilidades sociais.

Ao abordar o conceito de juventude, € necessario reconhecer que estamos
lidando com uma categoria complexa e plural. Autores como Dayrell (2003a), Pais
(2003) e Abramo (2005) defendem o uso do termo “juventudes*’ no plural, pois
reconhecem a heterogeneidade das experiéncias juvenis, marcadas por diferengas
sociais, culturais, territoriais, de género, étnico-raciais e econémicas. Como afirma
Pais (2003, p. 14): “a juventude é um processo socialmente construido e ndo um dado
bioldgico. O uso do singular mascara a diversidade de experiéncias e a pluralidade de
culturas juvenis”.

Entretanto, € comum que a juventude seja associada as diversas expressoes
de violéncias, o que frequentemente nos leva a vé-los como um problema. Autores
como Dayrell e Carrano (2014) sinalizam que é frequente o rétulo os jovens como

‘fase dificil’, caracterizada por comportamentos insubordinados e permeados por

“Ressaltamos que pensar o conceito de juventude nos leva a reconhecer que esta nao existe de forma
isolada. Por este motivo utilizamos o conceito no plural pois ‘as juventudes’ apresentam elementos
comuns e de diferenciacdo, adotamos a nogéo de juventudes para enfatizar a diversidade de modos
de ser jovem (Dayrell, 2003a), portanto, “falar de juventudes, no plural, implica reconhecer que os
jovens vivem de formas distintas esse periodo da vida, dependendo de suas condi¢gdes sociais,
culturais, econOmicas, de género, étnico-raciais, territoriais e religiosas” (Dayrell, 2003b, p. 17).
Compreendemos que “a juventude € mais que uma palavra” (Margulis e Urresti, 1996, p.25), e por isso
nao a reduzimos a uma mera categorizagédo de idade, com caracteristicas uniformes.
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preconceitos. No entanto, essa distorgdo cria representacbes negativas e
estereotipadas do que significa ser jovem.

Abramovay (2002) acrescenta que a segmentacao do curso de vida faz parte
de uma construgao social € que essas fases sao reconhecidas em periodos pontuais
na historia, tendo sua importancia compreendida como gerador de problemas sociais.
N&o obstante, os indices de violéncia (trafico de drogas, consumo de alcool e drogas,
homicidios, entre outros) vitimizam o publico juvenil ao mesmo tempo, em que o0s
colocam sob a dtica da causa do problema, cristalizando assim a visao negativa de
que ser jovem € problematico.

Neste sentido, Dayrell (2003a) discute que a etapa da juventude deve ser
considerada em seu aspecto diverso, livre de uma vis&o rigida. E preciso compreender
as juventudes, suas praticas e simbolos enquanto categoria. Contudo, construir uma
categoria Unica para a juventude nao é facil, porque ela é atravessada por sua
constituigdo historica e cultural e, portanto, ha necessidade de falar e reconhecer as
diferentes juventudes.

Para compreendermos a juventude, ndo devemos percebé-la como uma fase
que tem o seu prazo final, ou um periodo de preparagao para a fase adulta, mas, como
inicio, constituido por diversas mudancas de varios aspectos. Para Dayrell (2003a), o
momento da juventude possibilita vivenciar mais intensamente as transformacdes
presentes ao longo da vida. Neste contexto, o autor propde outra forma de
compreendé-la. O autor destaca que existe uma sequéncia temporal, cuja maturagao

bioldgica faz apontar determinadas potencialidades, isso se da:

[...] quando fisicamente se adquire a capacidade de procriar, quando
a pessoa da sinais de ter necessidade de menos protecao por parte
da familia, quando comega a assumir responsabilidades, a buscar a
independéncia e a dar provas de autossuficiéncia, dentre outros sinais
corporais e psicolégicos (Dayrell, 2003a, p. 42).

Com os avancgos constitucionais, como da Constituicao Federal de 1988, este
grupo adquiriu direito a educagao estabelecido como marco regulatério importante,
pois a educagao passou a ser compreendida como direito fundamental, sobretudo
como mecanismo de reducgao das desigualdades sociais.

A Lei n° 8069/90, reafirma, com o Estatuto da Crianga e do Adolescente, a

Doutrina da Protecao Integral do Direito de Criangas e Adolescentes, rompendo com
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uma légica menorista de situagdo irregular. Esse avango construiu referéncias
normativas nas quais a escola passa a ser reconhecida como espacgo protetivo de
direitos.

A politica de Educacado, Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (Lei n.°
9394/96), segue o mesmo caminho ao atribuir ao Estado a responsabilidade da
educacao. A LDB também reafirma que a educacao € dever da familia e do Estado,
em seu art. 2°[...] tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL,
1996). Em julho de 2010, foi aprovada a Proposta de Emenda Constitucional n.° 65,
conhecida como PEC da Juventude, onde se insere o termo jovem no capitulo Direitos
e Garantias Fundamentais da Constituicdo Federal. Mais adiante, em 2013, instituiu-
se o Estatuto da Juventude.

A partir dos anos de 1990, a juventude passa a ser compreendida como sujeito
de direitos e pessoa em desenvolvimento, nesse contexto a escola passou por um
processo de revitalizacdo em seu papel, constando ndo somente como espaco de
aperfeicoamento cognitivo, de socializagao ou de formacgao politica, mas como espaco
para promog¢ao de direitos. Avangos regulatorios importantes ocorreram posteriores a
Constituicdo Federal de 1988, nas quais foram instituidas novas funcbes para a
escola.

[...] uma nova funcéo para a escola — a de ser espaco protetivo de
direitos de criancas e adolescentes, ela ainda funciona como espaco
destinado a atividades restritas de escolarizacdo e de reprodugao
cultural da classe dirigente, cujas praticas e rotinas sdo baseadas na
reproducgdo de valores que regem a logica do trabalho, do consumo
(Santos, 2019, p. 4).

Portanto, a escola assume responsabilidade ampliada, consolidando-se como
parte fundamental da rede de protecao social. Sua funcéo vai além do ensino formal,
passando a ser também um espacgo de acolhimento, prevencao e enfrentamento das
diversas formas de violéncias que impactam a vida de criancas e adolescentes. E
neste lugar que se manifestam as tensdes sociais e os conflitos resultantes de uma
sociedade marcada por desigualdades, o que exige dos profissionais da educagéo um
olhar atento para a prote¢ao dos estudantes, de acordo com Ledo e Carmo (2014).

O espaco escolar esta entre os mais importantes ambientes de socializagao

dos jovens, sendo um local onde eles desenvolvem o sentimento de pertencimento e
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relevancia. No entanto, é também nesse ambiente que surgem diversos desafios
relacionados a convivéncia e a diversidade de problemas sociais, incluindo a violéncia
doméstica, o abuso, o0 abandono e a negligéncia. Dessa forma, seu papel vai além do
ensino e se expande para a mediagao e resolugcdo de conflitos, construcdo dos
saberes, de convivéncia e socializacao.

Assim, a escola pode ser considerada rede de apoio para que os estudantes
consigam desenvolver estratégias para lidarem com situagdes de risco e
desenvolvimento como sujeitos. Essas redes de apoio se constituem pela familia,
escola, parentes/amigos/vizinhos e contatos formais.

A escola, portanto, como parte integrante do Sistema de Garantia de Direitos-
SGD atua na defesa e garantia de direitos enquanto desempenha um papel
fundamental na rede de protecado de direitos das criancas e os adolescentes. Como
prevista nas disposicdes legais no art. 227 da Constituicdo Federal de 1988 e no
Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, Lei n.° 8.069/90, ela procura garantir os
direitos universais a todas as criangas e adolescentes, além de garantir prote¢cao
especial contra os direitos ameacgados.

Dessa forma, a legislagcao estabelece que os 6rgaos, programas, servicos e
equipamentos que compdem o SGD sao responsaveis pela deteccdo dos sinais de
violéncia. Nesse contexto, a escola assume um papel estratégico, pois, além de ser
um espaco de aprendizagem, € também um ambiente de socializagao e acolhimento,
onde sinais de vulnerabilidade podem ser percebidos precocemente.

Podemos destacar as legislagbes e documentos, que envolvem a escola na
prevencao e enfrentamento as violéncias:

e A Lei Maria da Penha Lei n°® 11.340/2006 - Prevé ac¢des educativas para
prevencao da violéncia contra a mulher nas escolas;
e Lei do Bullying - Lei n°® 13.185/2015 - Institui o Programa de Combate a

Intimidacao Sistematica nas escolas;

e Diretrizes Nacionais para a Educagdo em Direitos Humanos - Orienta a
inclusdo da Educac&o em Direitos Humanos no curriculo escolar;
¢ Plano Nacional de Enfrentamento da Violéncia contra Criancas e Adolescentes

- Define estratégias para combater a violéncia no ambiente escolar;

e Decreto n° 12.006 - Regulamentou a Lei n° 14.643/2023 - Institui o Sistema
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Nacional de Acompanhamento e Combate a Violéncia nas Escolas.

Essas normativas preveem a implementacao de a¢des educativas, definicdo de
estratégias para combater a violéncia no ambiente escolar e a inclusdo da Educacgao
em Direitos Humanos no curriculo. Além disso, orienta a criagdo de programas como
o Programa de Combate a Intimidagdo Sistematica, que visa prevenir e mitigar o
Bullying.

Quando a escola assume esse compromisso de abordar temas capazes de
contribuir para uma formagcao pautada na cidadania, ela ndo apenas oferece um
ambiente acolhedor e livre de violéncia, mas também fortalece sua fungao social. Em
consonancia podemos citar o Plano Nacional de Educagédo em Direitos Humanos —
PNEDH, no qual se destaca “um projeto de sociedade baseado nos principios da
democracia, da cidadania e da justica social, por meio de um instrumento de
construgao de uma cultura de direitos humanos, que visa o exercicio da solidariedade
e do respeito as diversidades” (Brasil, 2018. p.18). Este documento nos informa ainda
que nao € apenas na escola que “produz e reproduz o conhecimento, mas € nela que
esse saber aparece sistematizado e codificado” (/bid., p.18).

Portanto, a escola é lugar privilegiado no qual define uma agéao pedagdgica e
pratica em direitos humanos. Lugar de consciéncia social, estruturagdo de
concepgdes de mundo, consolidagao de valores e promogao da diversidade, ela age
no sentido de formar para a cidadania e constituir sujeitos sociais, por meio do
desenvolvimento de acgbes pedagogicas. Nesse espaco, pode-se trabalhar a
desconstrucdo de sensos comuns e realizar processos educativos capazes de
promover a reconstrugdo de uma sociedade mais igualitaria e com equidade de
género.

Abramovay (2006. p.7) no artigo, ‘Cotidiano das escolas entre violéncias’,
aborda a relacdo do estudante com seus pares no cotidiano escolar. Para a autora, a
qualidade das relacbes que sdo estabelecidas influéncia no ambiente escolar,
contribuindo assim, para um bom clima ou clima ruim na escola. Essa convivéncia
pode ser mais “amistosa ou mais suscetivel a ocorréncia de conflitos, [...] ou
apresentar-se como um local de encontros e amizades ou tornar-se um ambiente
permeado por indiferengas, tensdes, conflitos e violéncias”.

Além disso, a pesquisadora evidencia que os profissionais da escola por vezes

reproduzem diversas formas de exclusdo e preconceito presentes na sociedade, o
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que influi na rotina escolar e leva a estereotipagem frequente dos jovens.

Diante desse cenario, o desafio presente € o reconhecimento do jovem
estudante e sua trajetoria, dentre varias dimensbes da vida muito diferentes das
geracgodes anteriores. A escola se constitui importante ferramenta para atuar e romper
com praticas que propagam muitas vezes a ocorréncia de violéncia simbdlica e
institucional.

Nesta direcdo, Dayrell (1996) completa que se idealizarmos o jovem que
queremos que exista, acabaremos por desconhecer o jovem que esta na nossa frente,

tornando uma abstracédo que violenta e nega o individuo, gerando um abismo.

A escola é uma instituigdo central na vida dos jovens. E um espaco-
tempo de convivéncia e aprendizado, onde eles passam parte
significativa de seus cotidianos. A escola é lugar de fazer amigos,
compartilhar experiéncias, valores e delinear projetos de vida. E,
apesar de todas as dificuldades vividas pela (e na) escola, os jovens
alimentam expectativas de que ela pode contribuir efetivamente para
suas vidas, favorecendo a continuidade dos estudos e uma boa
insercao profissional (Ibid., p.49).

E importante compreender que a escola pode ser esse espaco rico e proficuo
de material social, que contribui significamente na constituicdo da identidade juvenil e
pode agir expressivamente no desenvolvimento do individuo, ndo de forma
automatica, mas como um processo social que ocorre nas relagdes com outros
individuos inseridos em uma dinamica historico-cultural.

Os autores Carrano e Dayrell (2014) alertam que é preciso que tomemos
cuidado para que esse jovem nao seja visto como problema da sociedade, para que
esse tipo de agao nao comprometa a apreensao e investimento em agdes baseadas
nas perspectivas de direitos. Para os autores, deve-se enxergar esses problemas,
como necessidades nao atendidas, para que sejam propostas novas formas de
politicas publicas que atendam as suas reais necessidades.

Reconhecer suas experiéncias e identidades € essencial para conseguirmos
estabelecer didlogo. Freire (2019, p. 10 - 11), nos provoca pensar que “é necessario
saber escutar”, afinal, o dialogo ndo ocorre “[...] de cima para baixo, sobretudo, como
se fdssemos os portadores da verdade a ser transmitida aos demais, que aprendemos
a escutar, mas é escutando que aprendemos”. Portanto, é importante que tenhamos

uma escuta ativa, que se importe e que esteja aberta ao outro.
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Sobre a importancia do dialogo bell hooks® (2021), destaca que ¢ uma das
formas mais eficazes de romper fronteiras, sejam elas estabelecidas pela raca,
género, classe social ou outras diferengas. Para a autora, € por meio do dialogo que
ocorrem as transformacodes sociais.

Nesta perspectiva, Carrano e Dayrell (2014), sugerem olhar para os jovens
como sujeito de direitos. Precisamos desconstruir aimagem do jovem como problema
e conhecé-lo, pois, se desejamos contribuir para sua formacdo humana, precisamos
reconhecer suas necessidades e realidades. Nesse sentido, a escola deve promover
um projeto que contribua para uma formagao completa e que possibilite uma leitura
de mundo critica. Para isso, é importante a participagdo desses jovens.

Essa participagdo envolve a formacgao tedrica para a vida cidada, na qual ele
pode aprender sobre valores, conteudos civicos e histéricos da democracia, regras
institucionais e, também, a criacdo de espagos e tempos para exercerem a
participacdo democratica na prépria instituicado escolar e em outros espacgos publicos.
Essa experiéncia participativa os permitiria vivenciar a construgdo de pautas, projetos
e agdes coletivas. Além disso, € importante que eles pratiquem valores como
solidariedade e democracia, aprendendo a respeitar e reconhecer o outro e suas
diferencgas. O exercicio da participagcao pode ser uma experiéncia decisiva em suas
vidas, oferecendo um contraponto efetivo a uma sociedade que individualiza, fragiliza
ideias, valores e praticas relacionadas a vida social coletiva.

A participacdo dos jovens nessas atividades e espacgos educativos, pode
ajudar no desenvolvimento de habilidades de comunicagdo, de convivéncia, de
respeito as diferencas e a lideranga, dentre outras capacidades relacionadas ao
convivio na esfera escolar e em outros contextos.

Ademais, € preciso compreender a importancia das relagdes sociais na escola
para o processo de existéncia humana. Reforgando ainda que este lugar ndo pode ser
reduzido apenas a transmissao de conteudo, mas, praticar um modelo de educacéao
enquanto pratica social, visando a formagao humana e social, capaz de enxergar o
jovem para além de aluno, mas como um sujeito social no centro do processo

educacional.

5 E o0 pseuddnimo utilizado por Gloria Jean Watkins em homenagem & sua avé. A grafia em letras
minusculas € um posicionamento politico da pesquisadora em sua recusa egoéica intelectual. hooks
queria que prestassemos atengdao em suas obras e nao em sua pessoa.



S7

A escola deve considerar os estudantes em suas diversidades e compreender
0 propdsito e as consequéncias das mudancas. Para isso é imprescindivel que todos
os atores envolvidos no espago escolar contribuam para uma nova cultura, uma
cultura que coopere para prevengao e enfrentamento das violéncias no ambito escolar
e fora dela. Nesse sentido, a educacdo “visa oferecer condicdes de acesso e de
ampliagdo de cidadania mediante praticas educativas de sistematizagdo dos
conhecimentos socialmente acumulados pela humanidade” segundo, Dias (2007,
p.1). Educagao essa, que tem um papel fundamental em contribuir para a construgao
de uma sociedade, na qual as injusticas sociais e humanas sejam enfrentadas da
melhor maneira.

Na histéria da educacao do Brasil, a dualidade faz parte de uma disputa do
sistema capitalista dividida entre os que produzem a riqueza com sua forga de
trabalho, e as elites. Assim, a trajetoria educacional e social brasileira € demarcada
com fungdes especificas de acordo com a légica produtiva que separa capital e
trabalho. Essa divisdo reflete a clara distingdo entre aqueles que planejam e
supervisionam e aqueles que executam para Ciavatta (2005).

Marcada por disputas e desafios de ordem ética, politica e econbmica, a
Educacao que temos em nosso pais € também resultado da mobilizagdo de setores
que lutaram pela instituigdo de uma base legal que deu origem ao Decreto n°
5.154/2004. Esse dispositivo prevé que a Educagado Profissional técnica de nivel
médio seja desenvolvida de forma articulada com o Ensino Médio, devendo acontecer
de forma integrada.

A formacgao Integrada se expressa como uma concepgao de formagéao humana,
cujo objetivo busca integrar todas as dimensdes da vida no processo formativo. Para
Ramos (2007, p.4), a integragao “possibilita formagdao omnilateral dos sujeitos, pois
implica a integracdo das dimensdes fundamentais da vida que estruturam a pratica
social”’, ou seja, as dimensdes do trabalho, da ciéncia e cultura.

O trabalho no sentido ontolégico e como pratica histérica, a ciéncia
compreendida pelo conhecimento que a humanidade produz e a -cultura
correspondem aos valores éticos. Ramos considera essa relacéo indissociavel e ainda
acrescenta que:

Compreender a relagcédo indissociavel entre trabalho, ciéncia e
cultura significa compreender o trabalho como principio educativo, o
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que nao se confunde com o —aprender fazendoll, nem é sinbnimo de
formar para o exercicio do trabalho. Considerar o trabalho como
principio educativo equivale dizer que o ser humano é produtor de sua
realidade e, por isto, se apropria dela e pode transforma-la. Equivale
dizer, ainda, que ndés somos sujeitos de nossa histéria e de nossa
realidade (Ramos, 2007, p.90. Grifos da autora).

A esse respeito, para Ciavatta (2005), a formagao humana integral é constituida
pela formagao geral associada a educacéo profissional. A formacéao integrada sugere
tornar integro, inteiro, o ser humano dividido pela divisdo social do trabalho entre a
acao de executar e de pensar, dirigir ou planejar, ndo se limitando apenas a uma
preparacdo para o trabalho em seu aspecto operacional, simplificado, livre dos
conhecimentos que estao na sua génese cientifico- tecnoldgica e na sua apropriagao
historico-social. O que se busca é o trabalho “enfocado como principio educativo, a
fim de superar a dicotomia do trabalho manual/intelectual, de incorporar a dimenséo
intelectual ao trabalho produtivo, de formar trabalhadores capazes de se formar
dirigentes e cidadaos” Ciavatta (2005, p.84).

Nessa perspectiva, como formagao humana, o Ensino integrado busca garantir
ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o direito a uma formagéao completa
na qual seja possivel desenvolver uma leitura do mundo como sujeito atuante, cidadao
pertencente a um pais, integrado dignamente a sua sociedade politica. Formagao que,
neste sentido, “supde a compreensao das relagdes sociais subjacentes a todos os
fendmenos” Ciavatta (2005, p. 85).

Nessa dire¢ao, o Ensino Médio Integrado, segundo Meireles; Cardoso e Sousa
(2023), articula trés bases fundamentais: a primeira esta na indissociabilidade entre a
educacao basica e profissional, pois nao ha separagcado do conhecimento. O segundo
€ a formagdo humana integral, que abrange os aspectos éticos, o exercicio para
cidadania e a construcdo de valores, a capacidade critica e reflexiva, o respeito a
diversidade, bem como, a construgao de valores, a capacidade critica e reflexiva, o
respeito a diversidade e a formacao de sujeitos autbnomos e conscientes de seus
direitos e deveres na sociedade. Por fim, o terceiro ponto refere-se a integragcéo do
conhecimento em sua totalidade, reconhecendo que diferentes campos de
conhecimento estéo interconectados e devem ser abordados de forma articulada.

Mesmo com as contradicbes presentes na escola, pensar o Ensino Médio
Integrado, na sua concepg¢ao integrada, centrada nos eixos trabalho, ciéncia e cultura,
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apresenta-se como um espago para a discussdao de agdes educativas voltadas a
prevencgao e ao enfrentamento das violéncias. A formacéao integrada pressupde que
os estudantes sejam capazes de estabelecer conexdes e articulagdes entre os
conhecimentos gerais e especificos, aplicados de forma contextualizada, a fim de
propor solugdes para sua realidade social.

Somadas a esses pressupostos do EMI, podemos citar Candau (2012), ao
enfatizar a importancia da Educagédo em Direitos Humanos -EDH, como um elemento
essencial na formagao de cidadaos conscientes e comprometidos com a promogao
da equidade e do respeito a diversidade, a Educacéao em Direitos Humanos.

A educacgao é um dos principais processos de reproducido simbdlico de uma
sociedade, que pode ser percebido em dois sentidos complementares, um mais amplo
e outro mais estrito. No primeiro processo, podemos pensar na transmissao de
maneira ampla de visao, tanto de geragdes anteriores quanto de geragdes posteriores.
Ja no segundo podemos incluir as praticas especificas e organizadas de ensino. As
duas formas coexistem e fazem parte de diversas instituicbes formais e nao formais.

Compreender esses processos nos permite reconhecer que a educagao, como
forma de potencialidade humana, faz parte de um processo sistematico e € composta
por varias dimensdes na formagéo dos sujeitos. Essa articulagdo pode ser, segundo

o Plano Nacional de Educac¢ao em Direitos Humanos - PNEDH (Brasil, 2018, p.11):

Apreensdo de conhecimentos historicamente construidos sobre direitos
humanos e a sua relagdo com os contextos internacional, nacional e local;
afirmacéao de valores, atitudes e praticas sociais que expressem a cultura dos
direitos humanos em todos os espacos da sociedade; ¢ formacdo de uma
consciéncia cidada capaz de se fazer presente em niveis cognitivo, social, ético
e politico; » desenvolvimento de processos metodolégicos participativos e de
construcdo coletiva, utilizando linguagens e materiais didaticos
contextualizados; ¢ fortalecimento de praticas individuais e sociais que gerem
acdes e instrumentos em favor da promocgéao, da protecdo e da defesa dos
direitos humanos, bem como da reparagao das violacoes.

A educacao é sobretudo um espago importante na promogao dos direitos
humanos, sendo ela um meio que privilegia 0 acesso a outros direitos. Segundo o

PNEDH, a educacao contribui para:

Criar uma cultura universal dos direitos humanos; * exercitar o respeito,
a tolerancia, a promogao e a valorizagao das diversidades (étnico-
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racial, religiosa, cultural, geracional, territorial, fisico-individual, de
género, de orientagdo sexual, de nacionalidade, de opcéo politica,
dentre outras) e a solidariedade entre povos e nagdes; « assegurar a
todas as pessoas 0 acesso a participacido efetiva em uma sociedade
livre (Brasil, 2018 p.12).

Sendo a escola um espacgo de desenvolvimento da educagao formal, seu papel
€ propagar uma cultura em direitos humanos. Sua importancia ndo pode ser reduzida
a um produto subordinado a Iégica do mercado ou a simples transmissao de conteudo.
Ao contrario, uma educagdo em direitos humanos, segundo PNEDH (2018), deve
orientar-se para a construcdo de uma cidadania participativa, uma acéo pedagogica
conscientizadora que desenvolva as potencialidades humanas. Destaca-se os

principios norteadores da educagao em direitos humanos na educagao basica:

(...) a educacao deve ter a funcao de desenvolver uma cultura de
direitos humanos em todos os espacos sociais; * a escola como espaco
privilegiado para a construgcéo e consolidacdo da cultura de direitos
humanos, deve assegurar que o0s objetivos e as praticas a serem
adotados sejam coerentes com os valores e principios da educagdo em
direitos humanos; ¢ a educacédo em direitos humanos, por seu carater
coletivo, democratico e participativo, deve ocorrer em espacgos
marcados pelo entendimento mutuo, respeito e responsabilidade; « a
educagao em direitos humanos deve estruturar-se na diversidade
cultural e ambiental, garantindo a cidadania, o acesso ao ensino,
permanéncia e conclusdo, a equidade (étnico-racial, religiosa, cultural,
territorial, fisico-individual, geracional, de género, de orientagao sexual,
de opgéao politica, de nacionalidade, dentre outras) e a qualidade da
educacgao; * a educacado em direitos humanos deve ser um dos eixos
fundamentais da educacéo basica e permear o curriculo, a formacao
inicial e continuada dos profissionais da educagao, o projeto politico
pedagdgico da escola, os materiais didatico-pedagdgicos, o modelo de
gestdo e a avaliagdo; « a pratica escolar deve ser orientada para a
educacgao em direitos humanos, assegurando o seu carater transversal
e a relagdo dialdgica entre os diversos atores sociais.

Incorporar os principios da Educagdo em Direitos Humanos contribui para
fortalecer o respeito a diversidade, a equidade e a participacéo social. Como destaca
o PNEDH (2018), a escola deve ser um espago de construgdo coletiva do
conhecimento e de valorizagdo da cidadania, garantindo que todos tenham acesso a
uma formagao, na qual a consciéncia critica torna-se elemento essencial, pois permite
aos estudantes problematizarem as suas realidades, e reconhecerem as diferentes

formas de violéncia e seu enfretamento.
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Neste sentido, o Ensino Médio Integrado, ao se consolidar como um modelo
que propde uma formagao integrada dos sujeitos, se apresenta como um caminho
necessario para o enfrentamento das violéncias no espago escolar e social. A
integracado dos conhecimentos, como ja citados, e o desenvolvimento do pensamento
critico, possibilita que os estudantes compreendam a sociedade em sua
complexidade, e assim, assumam um papel ativo como sujeitos independentes,
capazes de atuar nas suas realidades e na defesa dos direitos humanos. Esse
entendimento esta em consonancia com a proposta de Freire (1970, p.41), ao afirmar
que “a educacao problematizadora, se faz num esforgo permanente através do qual
os homens vao percebendo, criticamente, como estdo sendo no mundo com quem e

em que se acham”.
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3 METODOLOGIA

Neste capitulo apresentaremos a metodologia escolhida para a construgao
desta pesquisa. Serdo abordados: a classificagao, l6cus da pesquisa, coleta e analise

de dados que serao utilizados para seu tratamento.

3.1 CLASSIFICAGCAO DA PESQUISA

Este estudo, cujo objetivo € analisar as contribuigdes de uma agao educativa
de prevencdo e enfrentamento as violéncias, foi desenvolvido com estudantes dos
cursos de Ensino Médio Integrado do Instituto Federal de Santa Catarina— Campus
Jaragua do Sul Centro, e assume o carater qualitativo. Para Minayo (2001), trata-se
de um tipo de pesquisa que se preocupa com aspectos da realidade que ndo podem

ser medidos, sua centralidade esta em compreender e explicar a dindmica social.

A pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiracdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a
um espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos
fendbmenos que nao podem ser reduzidos a operacionalizagao de
variaveis (Minayo, 2001, p. 21).

Nesse entendimento, pode-se pensar que esta pesquisa busca compreender o
objeto de estudo e produzir informagdes detalhadas sobre ele. A autora acrescenta,
ainda, que a reuniao desses fendbmenos humanos € parte da realidade social, pois o
homem “[...] se distingue ndo s6 por agir, mas por pensar sobre o que faz e por
interpretar suas ag¢des dentro e a partir da realidade vivida partilhada com seus
semelhantes”, Minayo (1994, p. 21). E, esse conjunto da produ¢do humana, que
abarca a totalidade das relagdes, das representacdes e de intencionalidades, € objeto
da pesquisa qualitativa, considerando que dificimente pode ser traduzida
quantitativamente.

Quanto a finalidade de pesquisa, classifica-se como pesquisa aplicada, que
objetiva solucionar problemas e gerar conhecimentos. Portanto, esta pesquisa busca
contribuir para o desenvolvimento de agdes para prevencgao, para que se mitiguem os
riscos e aumentem as estratégias de protecédo dos adolescentes.

No que tange aos procedimentos de pesquisa, adotamos como método a
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pesquisa agao, tendo em vista que a pesquisa acao € tem estreita associagdo com
acao e/ou resolugao de problemas coletivos, em que pesquisadores e participantes
estejam envolvidos de forma cooperada e participativa.

Destaca-se o que aponta Baldissera (2001, p.6), quando afirma que uma
pesquisa pode ser reconhecida por pesquisa agao, quando ha “[...] uma agéo por
parte das pessoas implicadas o processo investigativo, visto partir de um projeto de
acgao social ou da solugéo de problemas coletivos e estar centrada no agir participativo
e na ideologia de agao coletiva”. A pesquisa ag¢ao, ao longo de sua trajetdria historica,
tem se revelado como uma abordagem que rompe com o paradigma da pesquisa
positivista, caracterizada por uma postura neutra e distante da realidade social, como

destaca Franco (2005) que:

Desde sua origem, a pesquisa agdo assume uma postura diferenciada
diante do conhecimento, uma vez que busca, ao mesmo tempo,
conhecer e intervir na realidade que pesquisa. Essa imbricagao entre
pesquisa e acado faz com que o pesquisador, inevitavelmente, faca
parte do universo pesquisado, o que, de alguma forma, anula a
possibilidade de uma postura de neutralidade e de controle das
circunstancias de pesquisa (Franco, 2005. p. 490).

Essa metodologia é capaz de intervir na realidade dos sujeitos, buscando
compreender suas vivéncias para propor mudangas na realidade social. Thiollent
(1986) conceitua a pesquisa-agao como um processo metodoldgico participativo,
marcado por um ciclo continuo de planejamento, agéo, observagao e reflexdo, com o
objetivo de transformar uma realidade social especifica por meio da colaboragao entre
pesquisadores e participantes. Segundo o autor, esse carater ciclico é fundamental
para viabilizar mudancgas concretas e conscientes na pratica investigada.

Complementando essa perspectiva, Tripp (2005) refor¢ca que a pesquisa agao
tem o potencial contribuir para essa transformacdo da realidade, especialmente
através do educador, que, a partir de suas observacoes, pode modificar suas praticas,
e pelo processo que a pratica se aprimora, tanto na execugao, quanto na reflexao
sobre essa execugao. Conforme o autor “planeja-se, implementa-se, descreve-se e
avalia-se uma mudanca para a melhoria da pratica, aprendendo mais, no decorrer do
processo, tanto sobre a pratica quanto sobre a prépria investigagao” (/bid., p.446).
Esse ciclo resulta em um processo de muitos aprendizados, pois a agao pratica e a

investigacdo se desenvolvem juntas em uma dindmica de reflexdo continua,
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completando um ciclo que conduz ao replanejamento. Franco (2005) argumenta que
os participantes sao os sujeitos envolvidos diretamente e o pesquisador assume um
duplo papel: o de participante e o de investigador. E € essa dinamica dialégica que
contribui para promover a conscientizagdo necessaria dos participantes, mudando
suas percepgdes e comportamentos. No contexto apontado, a autora enfatiza a
importancia de que a investigacdo a ser realizada tenha um carater formativo e
emancipatério, seguindo determinados principios que orientem a investigagdo sobre

a pratica educativa. Esta investigacdo deve contemplar as seguintes agdes:

[...] a acao conjunta entre pesquisadores pesquisados; a realizacao da
pesquisa em ambientes onde acontecem as proprias praticas; a
organizacao de condi¢cdes de autoformacdo e emancipacdo aos
sujeitos da acao; a criagdo de compromissos com a formacao; o
desenvolvimento de procedimentos critico-reflexivos sobre a
realidade; o desenvolvimento de uma dindmica coletiva que permita o
estabelecimento de referéncias continuas e evolutivas com o coletivo,
no sentido de apreensdao dos significados construidos e em
construcao; reflexdes que atuem na perspectiva de superacao das
condicdes de opressdo, alienacdo e de massacre da rotina;
ressignificacbes coletivas das compreensbées do grupo, articuladas
com as condi¢des socio-histéricas; o desenvolvimento cultural dos
sujeitos da agao (Franco, 2005, p. 489).

Neste estudo, a pesquisa agdo, se materializou por meio da realizagao de
oficinas do projeto ‘(Re)conhecendo redes que protegem’, desenvolvidas a partir da
concepgao de educacao dialégica e critica de Freire (2005), que valoriza a relagao
horizontal educador e educando, promovendo um aprendizado ativo e participativo.
Essa proposta possibilitou dialogos, nos quais os participantes puderam refletir sobre
suas realidades, questionar as estruturas sociais que os cercam, e, por meio dessa

reflexao critica, desenvolver uma consciéncia transformadora.
3.2 LOCUS DA PESQUISA
O Ilécus da pesquisa foi Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia de

Santa Catarina/SC — Campus Jaragua do Sul, situado na Avenida Getulio Vargas, n°

830, no Centro da cidade, como ilustrado na Figura 1.



65

Figura 1 — Entrada do Campus — Jaragua do Sul/Centro — IFSC
. % - -I -

Fonte: IFSC, 2024.

Segundo informagdes disponiveis no site do IFSC, o campus comegou em
1994, em um prédio doado pelo Governo Estadual e com mobiliarios doados por
empresas da cidade. Nessa época, a instituicdo ainda era conhecida como Escola
Técnica Federal de Santa Catarina - ETFSC, sendo a terceira unidade da instituicao
no Estado. Até 1997, a unidade passou por um periodo de implantagcdo, com a
regulamentacao da posse definitiva do prédio doado e a contratagao de profissionais.
Entre 1997 e 2001, ampliaram-se as instalagdes fisicas e a contratagdo dos primeiros
técnicos administrativos efetivos.

Em 2002, a instituicdo mudou de nome e se transformou em Centro Federal de
Educacgéao Tecnoldgica de Santa Catarina - CEFET-SC. Em continua expansao, tanto
de servidores quanto de sua ampliagdo de area construida, foi implementado o
primeiro curso superior publico e gratuito da regido de Jaragua do Sul, a licenciatura
em Ciéncias da Natureza com habilitagdo em Fisica, hoje renomeada para
Licenciatura em Fisica e também a criacdo do curso Técnico Integrado ao Ensino
Médio em Quimica, que hoje é uma referéncia na regiao.

O campus oferece cursos de qualificacdo profissional, cursos técnicos
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integrados ao ensino médio, nas areas de Quimica e Modelagem do Vestuario,
licenciatura em Fisica, Educacao de Jovens e Adultos - EJA, Curso superior em
Design de Moda e Técnico em vestuario e téxtil. A instituicdo conta com 111
servidores, distribuidos entre docentes e técnicos administrativos e um total de 1012
estudantes (em 2024). Os estudantes investigados na pesquisa compdem dois
grupos: curso de Modelagem, que conta com 200 estudantes, divididos em 7 fases; e
o curso de Quimica, que conta com 244 estudantes matriculados, divididos em oito
fases.

Com relacao ao perfil dos estudantes da instituicdo, em ambos os cursos, 0s
discentes possuem idades a partir de seus 16 anos (no momento do ingresso na
instituicdo). O curso de modelagem conta com 177 estudantes, do sexo feminino, e
23 do sexo masculino. Ja o curso de Quimica conta com 137 estudantes do sexo
feminino e 107 estudantes do sexo masculino, segundo o sistema integrado de gestao
de atividades (Siga-a IFSC,2024).

A escolha por realizar a pesquisa no Campus Jaragua do Sul se deve ao fato
das vivéncias do cotidiano profissional despertarem o interesse em desenvolver o
estudo junto aos estudantes do Ensino Médio Integrado, a fim de contribuir com a
formacao integral dos estudantes, ao abordar agdes que promovam a prevengao e

enfrentamento das violéncias.

3.3 COLETA E ANALISE DE DADOS

A coleta de dados foi iniciada apds a aprovacdo ao Comité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos- CEPSH, conforme Parecer Consubstanciado numero
7.009.701 (Apéndice F). Ressalta-se que os dados utilizados foram obtidos mediante
a assinatura de um Termo de Assentimento Livre e Esclarecido- TALE, assinado pelos
participantes menores (Apéndice B) e de um Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido- TCLE, assinado pelos pais ou responsaveis (Apéndice A). A pesquisa
também foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa- CEPSC do IFSC, através do
Parecer n° 23292.019183/2024-80 (Anexo D).

Por conseguinte, iniciou-se o dialogo com os gestores escolares do local, com
o objetivo de negociar a disponibilidade de espacgo fisico para a realizagdo das

atividades. A formalizagao foi realizada por e-mail e as tratativas sobre o local
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mostraram-se desafiadoras devido a disponibilidade limitada de espacgo fisico.
Inicialmente ndo havia um local fixo para as atividades, o que gerou certa
preocupagao. Apods alguns encontros, conseguimos definir um espago para nos
reunirmos, a sala de reunides, que passou a ser nosso ponto de encontro. A reserva
desse local proporcionou maior tranquilidade para a realizagédo das oficinas, reduzindo
a ansiedade gerada pela situagao.

O trabalho de campo iniciou em outubro de 2024, com a organizagdo e
divulgacao da oficina “(Re)conhecendo redes que protegem”. Elegemos as oficinas
como uma ferramenta metodoldgica estratégica, com o intuito de proporcionar aos
estudantes o conhecimento e o reconhecimento das redes de protecao existentes. O
Sistema de Garantia de Direitos -SGD reune diversos 6rgaos, servigos, programas e
entidades para atendimento.

As chamadas redes de protecéo sao sistemas de apoio, tanto formais quanto
informais, que atuam na prevencéo e intervencao em situagdes de riscos, abusos ou
vulnerabilidades vividas pelos jovens. Neste sentido, as oficinas tomam como
importante o conhecimento e reconhecimento das redes de apoio e protegao social
existentes, bem como buscam estimular reflexao critica a fim de prevenir e propor o
enfrentamento das situagdes de violéncias.

Para convidar os estudantes para participarem do projeto, realizamos
divulgagdes nas salas de aula, nos turnos matutino e vespertino, bem como
realizamos divulgacao nos grupos de WhatsApp dos responsaveis, lideres de turma e
coordenadores de curso. Nessas mensagens foram apresentadas informacdes sobre
as oficinas, seu objetivo e disponibilizado o link para inscricdo por meio de um
formulario no Google Forms. Além disso, realizamos conversas individuais com
diversos estudantes. O Grémio estudantil foi um parceiro importante, pois contribuiu
ativamente nessa etapa, divulgando o projeto por meio de seu perfil nas redes sociais
e participando de algumas acgoes.

No processo de inscricdo, 15 estudantes preencheram o formulario.
Posteriormente, procedemos a realizagao do contato com os estudantes inscritos para
entregar o TALE e o TCLE impressos. Esse movimento, de intensos dialogos nos
corredores com estudantes, foi de extrema importancia para a pesquisadora e resultou
na participagao de 6 estudantes.

Avaliamos que a baixa adesdo as atividades podem ser consequéncia do
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acumulo das atividades académicas, pois com o retorno das aulas apos a greve
nacional da rede federal, os estudantes ficaram sobrecarregados com trabalhos,
provas e outras atividades académicas que estavam represadas, fazendo com que
priorizassem essas atividades em detrimento de outras. Outra questdao foi a
proximidade com o final do semestre letivo, que resultara em diversas avaliagoes.

No formulario de inscricdo, disponibilizamos a opcéo de indicar, de forma livre,
as razdes pelas quais optaram por n&o participarem na atividade. Alguns relataram
dificuldades relacionadas a indisponibilidade de horarios devido a responsabilidades
familiares e/ou atividades extracurriculares. Tivemos um caso de que o estudante,
afirmou que nao participaria porque seu responsavel demonstrou preocupacdo com
uma possivel exposicdo durante a atividade. Findado esse intenso processo de
divulgacao, iniciamos as atividades da oficina conforme previsto.

As oficinas ocorreram entre os meses de setembro e novembro, totalizando
seis encontros organizados nas quintas-feiras e com duragdo de 1h20min cada
(conforme roteiro disponivel no Apéndice H). Originalmente, as oficinas estavam
planejadas em dois turnos. Contudo, devido ao baixo engajamento e a maior adesao
no periodo vespertino, as atividades foram concentradas no periodo vespertino. As
escolhas da quinta-feira se deram, pois nesse dia ndo havia contraturno para os
estudantes. Essa deciséo teve como objetivo proporcionar a participagéao voluntaria.

Optou-se por realizar oficinas, pois estas se constituem como um rico espago
de negociacao de sentidos, assim como menciona Spink; Menegon e Medrado (2014),
a negociagao de sentidos é todo um processo de comunicagao reciproca, construgéo
interpessoal de identidades, um espago de posicionamentos, que gera um contraste
de diversidade mediante as diferentes versdes apresentadas pelos sujeitos. Na
pratica, essa negociagao aconteceu através do dialogo, cada participante pdde
expressar seu pensamento sobre variados assuntos, construindo, de forma conjunta,
posicionamentos significativos. Cada encontro foi marcado pela diversidade de
perspectivas, que enriquecera as discussoes e fortalecera o aprendizado do grupo.

Para Spink; Menegon e Medrado (2014), as oficinas ndo se limitam apenas a
coleta de informacdes, mas possibilita que os participantes convivam com a
multiplicidade (nem sempre harmdnica) de versdes e sentidos sobre o tema. No

Quadro 6 apresentamos a sintese das atividades realizadas nos encontros:



Quadro 6 — Roteiro das atividades realizadas nas oficinas

Encontro
e Objetivos Atividades
Carga
horaria
1° - Acolher narrativas Abertura e acolhimento
Encontro | - Discutir percepgdes sobre violéncias | - Musica e sensibilizacdo
1h20min | - Apresentar tipos de violéncias e - Questionario 1
impactos - Exposicao dialogada sobre
violéncias
- Proposta de acao educativa
Encerramento e Lanche
2° - Discutir conceitos de violéncia - Sintese do encontro anterior
Encontro | - Refletir sobre manifestagdes e - Dindmica do 'lceberg das
1h20min | contextos Violéncias'
- Apresentar legislacdes e servicos de | - Exposicao de leis (ECA, Maria da
apoio Penha, Bullying)
- Encerramento e Lanche
3° - Discutir redes de protecéao social - Sintese do encontro anterior
Encontro | - Fortalecer a escola como espaco de | - Exposigao dialogada sobre redes
1h20min | acolhimento de protecéo
- Identificar redes pessoais de apoio - Estudo de caso 'E se fosse vocé?'
- Construcao de roteiro para
Conselho Tutelar
- Encerramento e Lanche
4° - Fortalecer compreenséao da rede de | - Sintese do encontro anterior
Encontro | protecao - Roda de conversa com Conselho
1h20min | - Promover dialogo com Conselho Tutelar
Tutelar -Questionario 2 -
- Encerramento e Lanche
5° - Refletir sobre Direitos Humanos - Sintese do encontro anterior
Encontro | - Identificar praticas de respeito e - Atividade 'Mapeando' (mapa
1h20min | justica social mental)
- Exposigao dialogada
- Video sobre participacao social
- Alinhamento para criacdo do
video
- Encerramento e Lanche
6° - Expressar aprendizados por meio - Inicio das producgdes (video,
Encontro | de producgdes criativas podcast, cartaz interativo)
- Compartilhar com a comunidade - Orientagdes e prazo de entrega
escolar - Encerramento e lanche

Fonte: elaborado pela autora, 2025.
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No primeiro encontro, apresentamos a proposta das oficinas e na sequéncia

realizamos um momento de sensibilizagcdo com uma musica. Na perspectiva de

Afonso e Abade (2008.p.14) com a “...]a sensibilizagdo busca-se escutar o0s

educandos sobre situagbes de sua vida, vivéncias boas ou sofridas, que lhes

despertaram questdes pertinentes aos direitos humanos e a cidadanial...]”, criando
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assim recursos para que sejam trabalhadas em situagdes educativas.

Ainda no primeiro encontro, buscando conhecer as percepgcbes dos
participantes, realizamos a aplicacdo de questionario online, conforme roteiro
expresso no (Apéndice C), com a combinagcdo de perguntas abertas e fechadas,
contendo 15 perguntas fechadas, nas quais as opgbes de resposta eram uma
sequéncia do tipo Likert e 2 perguntas abertas.

No segundo encontro, realizamos uma breve sintese do encontro anterior e,
em seguida, realizamos uma atividade interativa: ‘Para além da ponta: iceberg das
violéncias®’. Utilizamos a metafora do iceberg para refletir sobre as dinamicas das
violéncias, destacando que, por vezes, as formas mais visiveis sdo apenas uma
pequena parte do problema. Utilizamos cartdes (previamente confeccionados) para
apresentar informacdes, dados e estatisticas atualizadas sobre a violéncia contra o
publico jovem, que subsidiaram a reflexao coletiva.

No terceiro encontro, realizamos o dialogo sobre a rede de protecao social.
Discutimos o papel da escola e a politica institucional de combate a violéncia.
Realizamos a leitura e discussdo de um estudo de caso, no qual os estudantes foram
convidados a analisar a situagao apresentada e propor solugdes de intervencgao.

No quarto encontro, discutimos sobre a rede de protegdo social, o
fortalecimento da escola como espaco de acolhimento. Convidamos a conselheira
tutelar local para participar e esclarecer duvidas ou divulgar as fungdes do conselho
tutelar. O roteiro dessa atividade foi construido de forma participativa, com a
colaboragéao dos estudantes ao longo das oficinas, organizando as principais questbes
que surgiram durante o processo. A proposta da roda de conversa, conforme indica
Afonso e Abade (2008), permite uma comunicagao do grupo em que ele pode ouvir a
Si e escutar o outro, realizando trocas entre si. Dessa forma, essa atividade favoreceu
a construgao coletiva de conhecimento e estimulou um debate significativo sobre a
tematica da pesquisa, aproximando os participantes de uma perspectiva mais ampla
sobre a rede de proteg¢ao social.

No quinto encontro, refletimos sobre a construgdo de uma cultura em direitos
humanos, enfatizamos a importancia do didlogo nas praticas do cotidiano como

estratégia para fortalecer uma cultura de respeito e combate as violéncias. Como

6 Atividade foi inspirada no material cartilha “Ta na hora”. Disponivel em: www.liberta.org.br/ta-na-hora
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atividade, criamos um mapa mental, construido em conjunto a partir das discussdes
relativas.

No sexto encontro, realizamos o alinhamento das acgdes para produzirmos o
material educativo. Contudo, apds dialogo com os participantes, optamos por uma
acao que consideramos mais adequada para aquele momento: a produgao de um
video’ em formato educativo. Acreditamos que esse material em video seria uma
forma de dar visibilidade aos dialogos realizados nas oficinas e alcangar a comunidade
em geral. Para a criagao do video, realizamos um roteiro com assuntos abordados
nos encontros. Convidamos estudantes do Projeto Direitos Humanos em Redes? para
nos auxiliares na gravagao do conteudo, tendo em vista que possuem familiaridade
com esse formato, pois produzem conteudo para midias sociais. Participaram também
das gravacodes estudantes de varios cursos e fases, professores, diretor de ensino,
servidores (efetivos e terceirizados), o que gerou um expressivo engajamento da
comunidade escolar.

Ap0s a finalizagéo, o video foi exibido nos intervalos dos turnos de aula, no dia
10 de dezembro, data em que se comemora o Dia Internacional dos Direitos Humanos.
Essa atividade possibilitou, mais uma vez, que diversos estudantes tivessem contato
com os temas debatidos nas oficinas. Além disso, o material foi divulgado pelos
participantes em grupos de WhatsApp e em redes sociais, ampliando o alcance da
agao e promovendo o dialogo sobre a tematica para além do espaco fisico da escola.

Todas essas agdes, contribuiram para constituir o corpus de dados da
pesquisa, composto pelos materiais elaborados no decorrer da oficina, bem como,
pelo registro das vivéncias e interagdes no diario de campo. Sobre o diario de campo,

Macedo (2010), destaca que é um instrumento de reflexdo para o pesquisador, ele é

7 A esse respeito, autores como Prensky (2001), denominam como “nativos digitais” as pessoas que
nasceram a partir dos anos 90, pois estdo rodeadas de Tecnologias Digitais de Informacéao e
Comunicagao- TDIC. A escolha de uma a¢cdo mediada pelas TDIC, é uma alternativa tecnolégica que
integra o dia a dia dos jovens. Segundo Tezani (2017), os nativos digitais apresentam familiaridade
com esse espago e € nesse contexto que ocorrem os relacionamentos sociais. Por meio das redes
sociais, eles compartilham suas ideias, seu mundo, fotos, videos e vivéncias. O video esta disponivel
em:https://www.youtube.com/watch?v=00yo5KKBEJA

8 O projeto "Direitos Humanos em Rede" tem o objetivo de desconstruir tabus e preconceitos
relacionados as principais tematicas de Direitos Humanos. Realizado nos anos de 2023 e 2024, o
projeto produziu materiais para divulgacédo especifica nas midias sociais do Instituto Federal em
Jaragua do Sul. Disponivel em https://www.ifsc.edu.br/en/web/campus-jaragua-do-sul/direitos-
humanos-em-
rede#:~:text=0%20projet0%20%22Direitos%20Humanos%20em,Federal%20em%20Jaragu%C3%A1
%20d0%20Sul.
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utilizado como forma de aproximar-se das vivéncias do pesquisado, “[...] quando a
problematica da pesquisa aponta para a apreensdo dos significados que os atores
sociais d&o a situagdo vivida [...]" (/bid., p. 134). Neste processo, o diario de campo foi
um dispositivo, capaz de captar movimentos, realizar leituras, observar, propiciar
vivéncias no espaco escolar e registrar essas experiéncias com narrativas marcantes.

Os dados coletados dessas producdes foram analisados a luz do método da
Analise de Conteudo, que, para Bardin (2011, p. 48), “é um conjunto de técnicas de
analise das comunicagdes visando obter por procedimentos sistematicos e objetivos
de descricdo do conteudo das mensagens, que permitam a inferéncia de
conhecimentos”. A metodologia seguiu as etapas propostas por Bardin: pré-analise,
exploracdo do material e tratamento dos dados, inferéncia e Interpretacado, conforme
detalhada a seguir.

A primeira fase, se deu com a pré-analise do corpus textual. Procedemos com
organizagao do material, a sistematizagao de ideias, realizando uma leitura “flutuante”
a fim de ter contato com material e aproximar do texto. Essa aproximagéo inicial com
material, possibilitou [...] “[...] estabelecer contato com os documentos a analisar e em
conhecer o texto deixando-se invadir por impressdes e orientagdes” de acordo com
(Bardin, 2011, p.126). Apds essas impressodes, realizamos a sele¢cdo dos documentos
a serem analisados, produzidos nos encontros, sao eles: questionarios, relatos da
roda de conversa, observagoes, dialogos, interagdes no mural. A definicao do corpus
obedeceu aos seguintes critérios: a) Exaustividade; b) Representatividade; c)
Homogeneidade; e d) Pertinéncia.

Na segunda fase, realizamos a exploracdo do material e na sequéncia a
codificacdo. Para Bardin (2011), a etapa de codificagcdo é uma transformagcao do
material bruto, que ao realizar o recorte, a agregagao e enumeracgao, permite-se
alcancar uma interpretacdo do conteudo ou de seu retrato, tornando-o mais
compreensivel para o analista e facilitando sua interpretacdo. Desse modo,
elencamos as categorias definidas a priori com base nos referenciais teéricos
adotados no estudo. Para tanto, as categorias sao: a) percepgao das violéncias; b)
experiéncias de violéncias; c) conhecer e reconhecer as redes de apoio e prote¢do na
prevengdo as violéncias; d) compreensdo do papel da escola na prevengao as
violéncias; e) consciéncia critica e educacéo para o enfrentamento das violéncias.

Na fase de tratamento dos dados, inferéncia e interpretagdo, os resultados
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brutos passam por um tratamento com o objetivo de serem significativos e validos
(Bardin, 2011). O resultado dessa analise, permitiu propor inferéncias, interpretagdes
ou, até mesmo outras descobertas inesperadas. Podendo também, esses resultados
obtidos, servir de base para nova analise, com novas dimensdes tedricas ou com
técnicas diferentes, como pode ser visto na seg¢ao resultados e discusséao.

Para avaliagao das oficinas pelos estudantes foi utilizado um questionario com
perguntas aberta e fechadas, em formato likert. Essa agao ocorreu no més de janeiro,
por meio do questionario Google forms (Apéndice G).

E relevante assinalar que a pesquisadora tratou da identidade dos participantes
com padrdes profissionais de sigilo, atendendo a legislagao brasileira (Resolugédo n°
466/12, do Conselho Nacional de Saude) e a Lei n° 13.709/2018 (Lei Geral de
Protecdo de Dados — LGPD), utilizando as informagdes e dados coletados na
pesquisa somente para fins académicos e cientificos.

Por fim, destaca-se que, por questdes éticas, nenhum/a participante desta
dissertacao foi identificado/a pelos seus nomes reais. As denominacgdes utilizadas
remetem a figuras préximas da pesquisadora, pessoas que de alguma forma
marcaram sua trajetéria de vida. Assim, foram utilizados os nomes Kaline, Marcelo,
Rafael, Luis Antbnio, Douglas e Gabrielly. Essa escolha busca homenagear
simbolicamente essas pessoas, reconhecendo sua importancia na vida da autora e
dando-lhes voz por meio desta pesquisa. Ao logo da analise da escrita estes nomes
identificam o participante, seguido do instrumento de coleta de dados que amparou a

informacgéo.
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4 ANALISE DOS DADOS: RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste topico, apresentaremos os resultados obtidos a partir dos dados
coletados e das interagdes realizadas em campo, por meio de instrumentos como
questionarios, roda de conversa, diario de campo e atividades interativas realizadas
nas oficinas. Para preservar a identidade dos participantes e garantir a
confidencialidade dos dados, todos os relatos e informagdes serdo apresentados
utilizando nomes ficticios escolhidos pela pesquisadora a partir de pessoas préximas,
ao longo da analise, assegurando assim o respeito as normas éticas da pesquisa. O
texto esta organizado conforme a analise dos dados, que foram sistematizadas em
cinco categorias, as quais orientam a apresentacgao e a discussao dos resultados. Sao
elas: a) percepgao das violéncias; b) experiéncias de violéncias; c) conhecer e
reconhecer as redes de apoio e protecao na prevengao as violéncias; d) compreensao
do papel da escola na prevengéao as violéncias; e) consciéncia critica e educagao para
o enfrentamento das violéncias.

Na primeira categoria, percep¢ado das violéncias, apresentamos como os
participantes compreendem e identificam as situacdes de violéncia em seus diferentes
contextos de convivéncia, incluindo a escola, a familia e a comunidade. Nas
experiéncias de violéncias: analisamos os relatos e vivéncias compartilhadas pelos
participantes, evidenciando as formas de violéncia experimentadas e/ou presenciadas
ao longo de suas trajetdrias. Na categoria conhecer e reconhecer as redes de apoio e
protecdo na prevencado as violéncias, abordamos a compreensdo dos estudantes
sobre a existéncia e a funcdo das redes de apoio e protecdo, bem como da
importancia de aciona-las quando necessario. Em “compreensao do papel da escola
na prevengao as violéncias”, discutimos a percepcao dos participantes acerca do
papel institucional da escola como espaco de protecdo, acolhimento, escuta e
mediacao de conflitos. A ultima categoria, “consciéncia critica e educagado para o
enfrentamento das violéncias”. demonstramos o desenvolvimento da consciéncia
critica dos estudantes sobre as violéncias e o fortalecimento de estratégias educativas
para seu enfrentamento.

Por fim, apresentamos o processo de desenvolvimento e avaliagdo do produto
educacional elaborado no ambito desta pesquisa: o roteiro de oficinas intitulado

“(Re)conhecendo redes que protegem”.
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4.1 PERCEPCAO DOS ESTUDANTES SOBRE VIOLENCIAS: Violéncia ndo da

respeito, da medo. Bater ndo é educar

A percepcéao da violéncia ndo € unica, pois envolve uma diversidade de atos
cujos significados variam conforme normas, condigdes e contextos sociais, como
argumenta Abramovay (2002). Dentro desse contexto, € possivel compreender a
maneira como cada pessoa enxerga a violéncia e como esta ligada as suas vivéncias,
ao seu ambiente social e ao repertdrio cultural que carrega. Conhecer e debater sobre
a tematica permite que nossa percepgao seja ampliada e possibilita uma analise mais
critica do problema. Durante a atividade inicial da oficina, foi possivel perceber olhares
atentos, expressdes curiosas e um pouco de timidez. Os estudantes foram convidados
a falar sobre as suas percepgdes sobre as violéncias.

Como atividade inicial, a fim de conhecermos as percepgdes e experiéncias
dos estudantes a respeito da tematica, compartilhamos um questionario® online com
0s 6 participantes da oficina, que continha perguntas anénimas, abertas e fechadas,
para serem respondidas. No quadro 7, apresentamos as questdes que abordamos no

questionario e a frequéncia de resposta:

Quadro 7 —Percepgdes dos estudantes participantes da oficina sobre violéncias

Questoes Alternativas
NC CT CON DT NE
1.E possivel educar sem 66,5% 33.3%

recorrer a métodos de punigao
fisica ou privacao de

liberdade?

2. Dar uma tapinha € uma 16,7% 33,3% 50%
forma de violéncia?

3.Vocé concorda que 50% 50%

desqualificagbes, humilhagdes,

desvalorizacoes e

menosprezos constituem

formas de violéncia

psicoldgica?

9 Utilizamos a escala de 5 pontos de LiKert. Para perguntas de concordancia: Conforme sequéncia
abaixo: 1 -NC: nao concordo 2 — CT: Concordo totalmente 3 — concordo 4 - Discordo totalmente 5 —
neutro. Nas questdes de frequéncia, a sequéncia foi: 1 -FR :frequente. 2 — MF:muito frequente. 3 — OC:
ocasionalmente. 4- RA: raramente. 5- NU: nunca.
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4. Vocé concorda que coagir 83,3% 16,7%
uma mulher a fazer algo contra
a sua vontade é caracterizado
como violéncia contra a
mulher?

FR MF oC RA NU
5. Qual é a sua percepgéao | 66,7% 33,3%
sobre a frequéncia da violéncia
sexual contra criangcas e
jovens?

Fonte: elaborado pela autora, 2025.

Conforme se pode observar na pergunta “E possivel educar sem recorrer a
métodos de punigéo fisica ou privagdo de liberdade?”, 66,5% dos participantes
responderam que “concordam totalmente”, que € possivel educar sem recorrer a
punicdo ou método de puni¢do. Além disso, questionamos sobre se “dar uma tapinha”
poderia ser considerado uma forma de violéncia? 50% responderam de forma neutra.
33,3% “concorda” e 16,7% “concordo totalmente”. O numero de estudantes que
responderam de forma neutra nos indica que ha duavida, ou certa
relativizagdo/naturalizagdo da pratica, na qual pequenas agressdes séo toleradas. A
fala de um dos participantes em uma atividade na oficina reforga o quanto a violéncia
pode repercutir negativamente na vida do individuo. De acordo com o relato na figura

1 “Violéncia ndo da respeito, da medo. Bater néo é educar “(Diario de campo).

Figura 2 - Atividade realizada nas oficinas

Fonte: elaborado pela autora, 2025.
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A afirmacgdo do participante demostra a compreensdo de que a pratica da
violéncia, enquanto método disciplinar, ndo gera respeito, mas sim, submissdo e
medo. Faleiros (2007), estudioso da area da infancia, informa ser a violéncia uma
relagdo de poder, pois, € estruturada em dominagao, na qual o dominante exerce
coergao e violéncia, fazendo do dominado um objeto para seus ganhos. A relagéao
violenta é desigual, ela nega os direitos e desestrutura a identidade da pessoa que
sofre a violéncia.

Buscamos também conhecer a percepgao dos estudantes sobre a violéncia
psicoldgica. Nesse caso, 50% dos estudantes “concordam” que “desqualificagdes,
humilhacdes, desvalorizacbes e menosprezos constituem formas de violéncia
psicoldgica” e outros 50% demostraram que “concordam totalmente” por reconhecer
essas praticas como formas de violéncia psicolégica. Desse modo, observamos que
existe uma consciéncia a respeito sobre essa violéncia, indicando entendimento do
conceito de violéncia para além da agressao fisica.

Essa percepcgao esta alinhada com o Estatuto da Crianca e do Adolescente,
que classifica como violéncia psicolégica qualquer conduta de discriminagao,
depreciacdo ou desrespeito que possa comprometer o desenvolvimento psiquico ou
emocional da crianca ou adolescente. Além disso, pudemos identificar que esse € um
tipo de violéncia presente no ambiente escolar. De acordo com apontamento dos
estudantes, ao realizarmos a pergunta: “vocé gostaria de mencionar sobre algum

aspecto sobre violéncia?” tivemos trés relatos, conforme pode ser observado a seguir:

Acontece mais violéncia psicolégica do que fisica (participante nao
identificado - Questionario 1)

Na escola, violéncias como homofobia e transfobia sdo muito comuns,
sendo um agravante para casos de depressdo, ansiedade e suicidio
(participante nao identificado - Questionario 1)

Ser mais rigido quanto as regras de convivéncia, brincadeiras de mau
gosto, violéncia verbal, bullying na Internet (participante nao identificado
- Questionario 1)

Neste conjunto de relatos, podemos perceber que a violéncia psicoldgica por
vezes € invisibilizada, entretanto, esta presente no cotidiano da escola e pode gerar
impactos na saude mental dos estudantes. Como observa Ristum (2010), as

consequéncias dessa violéncia, vao desde o baixo rendimento escolar, até problemas

de desenvolvimento como a depresséao e o suicidio.
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Para a autora, a naturalizagdo da pratica de violéncia € uma das principais
dificuldades para enfrentar e supera-la, pois os episédios de violéncia tornam-se tao
frequentes que ndo surpreendem mais, tornam-se banalizados. A declaragdo do
participante, ao dizer que as praticas de transfobia e homofobia sdo comuns, nos da
um alerta de como as interagdes no ambiente escolar tém se constituido.

Podemos recorrer a reflexdo de Abramovay (2006) que destaca como a
qualidade das relagdes nos cotidianos escolares resultara da interacdo entre os
sujeitos desse espaco, o que interferira nos modos como sao geridos os conflitos.
Sugere ainda que a falta de negociacao de conflitos leva a ruptura do dialogo,
estimulando a ndo comunicagdo como estratégia para lidar com divergéncias. Essa
auséncia do dialogo nédo apenas interrompe a relagdo dialdégica, mas também
configura uma forma de violéncia expressa na recusa a argumentagcédo, na negagao
da escuta e na impossibilidade de compreender o outro. Resultando assim em
silenciamentos que reforcam intolerancias e impedem reflexdes ou a construgéo de
alternativas para a convivéncia.

Por outro lado, a palavra ocupa um papel central na educacéo e na razao,
sendo fundamental no debate sobre a violéncia, pois € por meio do dialogo que se
promove o entendimento, a mediacdo de conflitos e a construcédo de relagbes mais
equitativas. Assim, cabe a escola promover o didlogo como ferramenta para
mediacdo dos confltos a fim de constituir um ambiente mais acolhedor,
proporcionando espagos que favorecam a escuta a negociagao e o investimento em
estratégias educativas que estimulem a reflexao e a participagao, contribuindo para o
fortalecimento das relagdes interpessoais, criando um ambiente onde o respeito e
dialogo sao valores centrais.

Ainda perguntamos aos participantes suas percepg¢des acerca da frequéncia
da violéncia sexual contra criangas e jovens. Na visdo dos jovens, 66,7% percebem
ser frequente e 33,3% percebem ser ocasionais. Entendemos que essa resposta
evidencia a percepgéao de que a violéncia sexual € um problema presente na realidade
social, mesmo que sua incidéncia nao seja unanimemente classificada para eles como
frequente. Isto nos indica que os jovens tém percebido e desenvolvidos mais
sensibilidade em olhar para o problema.

Faleiros (2007) informa que ha a imposigao de uma cultura aos dominados, e

parte da cultura e de seu funcionamento sao assentados em preconceitos e mitos
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dados como naturais. Assim, podemos entender que a percepc¢éao da violéncia sexual
contra criangas e jovens pode ser influenciada por construgdes sociais e culturais, no
fortalecimento de esteredtipos e mitos que podem minimizar essas violéncias e até as
naturalizar, dificultando a sua identificacdo e o seu enfrentamento do problema. Um
exemplo disso € a influéncia cultural. Com a normalizagao de algumas praticas do tipo
‘@ s0 uma brincadeira’, ou ‘ele fez isso porque gosta de vocé’, sdo utilizadas para
suavizar um abuso e com isso torna-se mais dificil reconhecer a gravidade dessas
acoes.

Quando abordados sobre violéncia contra a mulher, 83,3% “concordam
totalmente” que coagir uma mulher a fazer algo contra sua vontade €, de fato, uma
forma de violéncia e 16,7% “concordam” com a pergunta. O reconhecimento aponta
para uma compreensao mais ampla dos direitos das mulheres e das desigualdades
de género. O reconhecimento de que a coergédo € uma forma de violéncia nos indica
que ha um entendimento de que a autonomia é fundamental para garantia de direitos.

No entanto, como aponta Bandeira (2014) a violéncia contra mulher ocorre
historicamente, pois relagdes assimétricas de poder permeiam a vida das pessoas em
diversos contextos sociais. Dessa forma, mesmo que haja um reconhecimento maior
da violéncia como problema, ainda persistem desafios para o seu enfrentamento.

No que se refere as percepcdes sobre as violéncias entre os participantes no
inicio das oficinas, os dados nos indicam que ha rejeicdo ao uso da punicao fisica
como método educativo. Os participantes reconhecem diferentes formas de violéncias
e identificam sua presenga em diversos contextos sociais. Podemos destacar a
atencao para a violéncia psicologica, muito presente no espago escolar, o que requer
acdes educativas continuas e politicas institucionais para combater tais praticas.
Neste sentido, conhecer essas percepg¢des dos estudantes € de suma importancia
pois ajuda a construir uma compreensao critica sobre o problema, podendo auxiliar
na formulacdo de ag¢des educativas voltadas para a prevengao e enfrentamento as

violéncias.

4.2 EXPERIENCIAS DOS ESTUDANTES COM RELACAO AS VIOLENCIAS: Foi
apenas um sonho! Ndo é fantasia. E crime contra a infancia

As interacdes na oficina indicam que a violéncia esta presente nas experiéncias

de muitos estudantes em diferentes formas e intensidades. Essas experiéncias podem
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ser consequéncia da violéncia intrafamiliar, aquela que ocorre no seio familiar. Essa é
uma realidade dolorosa, pois tem diversos desdobramentos na vida da criangca e
adolescentes. Através do questionario’® pudemos conhecer as experiéncias dos

estudantes com relagdo ao assunto, conforme respostas apresentadas no quadro a

sequir:
Quadro 8 — Questionario 1 — para conhecer as percepgoes dos estudantes
Questoes Alternativas
7 ou mais 50u6(3 ou 4{1 ou 2|NU
vezes | vezes vezes
1. Vocé ja foi vitima de | 50% 16,7% 16,7% 16,7%
violéncia psicolégica, como
xingamentos, ameacas,
exclusao ou humilhacao?
2.Vocé ja foi vitima de | 66,7% 16,7% 16,7%

bullying ou algo semelhante
por parte de colegas de
classe?

3.Vocé ja foi vitima de | 16,7% 33,3% 50%
violéncia fisica, como
agressbes fisicas, tapas,
beliscoes, chutes ou
S0C0S?

4. Vocé considera que ja foi 16,7% 50% 33,3%
autor de violéncia a outro
pessoa?

5. Vocé ja foi vitima de | 16,7% 33,3% 50%
algum tipo de violéncia
sexual, como beijos
forcados ou toques em
qualquer parte do corpo sem
consentimento?

Fonte: elaborado pela autora, 2025.

Perguntamos aos estudantes se ja tinham sido vitimas de violéncia psicoldgica,
como xingamentos, ameagas, exclusao ou humilhagao e obtivemos como repostas:
50% disseram que ja vivenciaram “7 ou mais vezes” episodios de violéncias, 16,7%,
relatam que ja vivenciaram por “3 ou 4 vezes”, outros 16,7% “1 ou 2 vezes”. Outros
16,7% disseram que nunca foram vitimas dessa violéncia. Ou seja, a maioria dos

estudantes contam que ja sofreram violéncias psicoldgica.

10 ytilizamos a escala de 5 pontos de LiKert. Nas questdes de frequéncia, a sequéncia foi: 1 -7 ou mais.
2-50u 6 vezes. 3 -3 ou 4 vezes. 4- 1 ou 2 vezes. 5- NU: nunca.
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Apesar de a violéncia psicolégica ser muito frequente, é dificil de se reconhecer
devido a sua alta tolerédncia na sociedade e por ndo deixar vestigios aparentes.
Faleiros (2007) nos diz que essa violéncia acaba por destruir a autoimagem e afeta o
psicoldgico, o comportamento e as emogdes das vitimas. Dessa forma, podemos
compreender que a ocorréncia de xingamentos, ameacas, excluséo e humilhagao traz
impactos a autoestima, ao desempenho académico e as relagdes interpessoais dos
estudantes.

Ao serem perguntados se ja foram vitimas de bullying ou algo semelhante, por
parte de colegas de classe, o resultado evidencia que “todos os estudantes” ja
vivenciaram situagédo de bullying. Destes, 66,7% afirmam que sofreram “7 ou mais
vezes”, 16,7% afirmam ter sofrido “3 ou 4” vezes, e outros 16,7% informam que ja
foram vitimas “1 ou 2 vezes”. Esse dado confirma, o que Fante (2005) problematiza
sobre o tema ao afirmar que o bullying ndao é uma violéncia que acontece
esporadicamente, é uma agressao prologada que se apresenta constantemente nas
escolas. E preocupante que todos os estudantes afirmem terem sido vitimas de
bullying, pois nos deixa um alerta de que ha uma cultura de violéncia no espaco
escolar e as consequéncias podem ser irrecuperaveis.

Com relagdo a violéncia fisica, perguntamos se ja foram vitimas dessa
modalidade de agressao, incluindo tapas, beliscdes, chutes ou socos. A metade dos
estudantes relata ter sido vitimas de agressodes fisicas, sendo que 16,7% vivenciaram
“7 ou mais vezes” e outros 33,3%, vivenciaram “3 ou 4 vezes”. Outros 50% informaram
que nunca foram vitimas de violéncia fisica. Embora sua frequéncia seja menor em
comparagao a violéncia psicolégica, ambas estdo presentes no cotidiano dos
participantes.

A violéncia fisica, segundo Abrapia (1997), € uma forma de agressdo que
envolve o uso da forga de forma intencional praticada por um adulto que geralmente
€ o responsavel pela criangca ou adolescente. Embora os dados apontem que sua
ocorréncia seja menor em comparagao a violéncia psicologica, sua presenga nao
pode ser negligenciada pois seus impactos, além das marcas fisicas, atingem também
o bem-estar emocional e psicoldgico dos individuos. Para Faleiros (2007) e Minayo
(2007), a violéncia fisica se baseia em uma relagcéo de poder que repercute no corpo
e deixa marcas. Esse poder exercido em diferentes graus pode culminar no medo até

a morte da vitima.
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Um ponto relevante surge ao questionarmos os participantes se ja praticaram
violéncias contra outra pessoa. Destes, 50% informaram ter cometido atos de
violéncia 1 ou 2 vezes, outros 16,7% entre 3 ou 4 vezes, ja os demais, 33,3%,
responderam que "nunca" cometeram atos de violéncia. Esse dado sugere que a
violéncia pode ser ciclica, com vitimas que, em determinados contextos, podem
reproduzir comportamentos agressivos como forma de sobrevir ao ambiente hostil. A
agressividade se torna uma estratégia de enfrentamento na tentativa de proteger ou
se afirmar dentro de determinados grupos.

Além disso, a autora Ristum (2010) nos aponta ainda que o bullying, assim
como outras violacdes, sdo muito complexas e tém multiplas causas. Destaca que os
estudantes podem representar alguns papéis com relagdo a pratica de violéncias e
evidencia que ora sao vitimas, ora sao autores, ora sofrem, ora praticam bullying.
Resgatamos a discussdao da autora, na qual ressalta que os fatores culturais e
familiares estéo interligados nas praticas escolares. Ou seja, o ambiente familiar pode
contribuir para normalizagdo de comportamentos agressivos, quando ha situagdes de
violéncias ou exposicao dentro do lar, a auséncia de dialogo ou posturas autoritarias,
contribuem para que a agressao seja vista em uma logica de disciplina e na resolugao
de conflitos, que se reproduz no ambiente escolar.

Perguntamos aos estudantes se ja foram vitimas de algum tipo de violéncia
sexual, como beijos forcados ou toques em qualquer parte do corpo sem
consentimento. A metade dos participantes respondeu ja ter sofrido beijos forcados
ou toques sem consentimento, sendo 33,3% na frequéncia de “1 ou 2 vezes”; e outros,
16,7% vivenciaram “7 ou mais vezes”. Outros 50% “nunca” vivenciaram esse tipo de
violéncia. Esse dado é preocupante, pois esse tipo de violéncia contra crianca e
adolescentes representa uma grave violagao dos direitos humanos.

Toda essa violéncia, segundo destacado por Faleiros (2007), é fruto de um
poder assimétrico, desproporcional e perverso. Esse tipo de violéncia fragiliza
emocionalmente a pessoa e anula sua autonomia, pois a sua identidade € destruida
€ as consequéncias nao se limitam ao momento da agressao, ela traz repercussoes
para toda a vida.

Em consonancia com os estudos sobre impacto psicologico das violéncias, um
relato de uma participante evidencia o impacto da violéncia sexual e o peso da culpa

que lhe foi imposta com a afirmacao: Essas violéncias acontecem, e a vitima ainda é
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culpada, fazendo-a acreditar que foi apenas um sonho (Kaline- Diario de campo).

Além disso a estudante expressou em atividade o seguinte excerto:

Figura 3 - Imagem'" das atividades realizadas nas oficinas

AT S

Foi apenas um sonho!
nao é fantasia.
E crime contra a infancia.

Fonte: elaborado pela autora, 2025.

O relato da estudante durante a oficina foi impactante e doloroso. Apds sua
fala, o siléncio na sala foi seguido por semblantes que pareciam absorver a gravidade
do que foi dito. Esse siléncio carregado de empatia e coragem mostrou como o relato
da estudante ressoou entre os que estavam ali presentes. O relato de Kaline revela o
peso da culpa imposta as vitimas e a forca da cultura do estupro que reflete uma
realidade persistente na sociedade, em que se normaliza a violéncia sexual e
responsabiliza mulheres. A experiéncia da estudante ndo é um caso isolado, ela se
repete diariamente. Conforme os dados do IPEA (2023) e pesquisa de Freitas, Castro
e Morais (2019), uma a cada cinco mulheres de até 18 anos ja foi vitima de violéncia
sexual ou estupro. Esses numeros podem representar apenas a ponta do iceberg,
pois a violéncia contra meninas € subnotificada e, portanto, ndo sdo contabilizadas
nas estatisticas, permanecendo invisivel.

Concordamos com Saffioti (1987) quando a autora menciona que apesar do
avancgo da legislagdo e uma maior conscientizagdo sobre a violéncia contra mulher,
ainda é preciso uma mudancga de cultura, para haver a desconstrucdo de discursos
que minimizam a gravidade da violéncia sofrida, e reforcam a culpabilizagdo das

vitimas.

1 Buscando proteger a identidade expressa pela caligrafia da estudante, a imagem foi borrada.
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Neste sentido, compreendemos que as interagdes realizadas durante a oficina
revelaram que a violéncia esta presente na vida de muitos estudantes, manifestando-
se das mais variadas formas: psicoldgica, fisica, sexual e por meio do bullying, tanto
em contexto intra quanto extrafamiliares. Os dados indicam que a maioria ja vivenciou
episodios frequentes de violéncia psicoldgica e bullying e metade relatou experiéncias
de violéncia fisica e sexual. Além disso, evidenciou-se que parte dos estudantes
admitiu ter praticado atos de violéncia, o que sugere um ciclo de reprodugdo de
comportamentos agressivos como resposta a ambientes violentos.

Os relatos dos estudantes confirmam a complexidade do fenédmeno da
violéncia, atravessado por diversos fatores. O relato da participante, ao compartilhar
sua dolorosa experiéncia de violéncia, evidencia ndo s6 o impacto emocional profundo
dessa experiéncia, mas também o peso da culpa imposto as vitimas e a forgca de uma
cultura que normaliza a agressao e responsabiliza quem a sofre. A realidade descrita
através dos dados e pelos relatos confirma a necessidade urgente de agdes
educativas que contribuam para uma mudanga cultural, e que os discursos que
culpabilizam as vitimas sejam substituidos por praticas de acolhimento, dialogo e

respeito.

4.3 CONHECER E RECONHECER AS REDES DE APOIO E PROTECAO NA
PREVENCAO AS VIOLENCIAS: Ser ativo pela causa e disseminar informacées sobre

a rede de apoio

O conhecimento e o reconhecimento das redes de apoio e protecao sao de
suma importancia e podem contribuir como potente recurso e estratégia para lidar em
situagdes de risco. A Norma Operacional Basica (NOB) (2005, p.22) descreve que as
redes de protecdo sdo “um conjunto integrado de agdes de iniciativa publica e da
sociedade que oferta e opera beneficios, servigos, programas e projetos, o que supde
a articulagao entre todas essas unidades de provisédo de protecao social”

Ao realizarmos dialogos a respeito das redes de protegéo social nas oficinas,
procuramos conhecer também como os demais estudantes da instituicdo
compreendem o tema. A iniciativa de extrapolarmos o espago da oficina e realizarmos
uma atividade interativa em mural exposto no corredor da escola foi bastante rica.

Permitiu ndo apenas introduzir o tema das redes de protecéo social de forma leve e
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participativa, mas também aproximar os estudantes e dar voz as suas percepgoes.
Durante as interacdes, observou-se que havia diferentes niveis de envolvimento.
Enquanto alguns estudantes apenas olhavam o mural sem interagir, outros ficavam
parados lendo as respostas deixadas pelos colegas e, entdo, tomavam a iniciativa de
contribuir com suas proprias reflexdes. Esse movimento gerou um ciclo de
engajamento e permitiu a participagao estimada de 60 estudantes, conforme a figura

a segquir.

Figura 4 - Imagem da atividade interativa no mural da escola

Fonte: elaborado pela autora, 2025.

No mural, disponibilizamos a pergunta: “Vocés sabem onde buscar ajuda caso
enfrentassem algum tipo de violéncia? Quais canais ou pessoas poderiam te ajudar?”

As respostas foram as mais variadas, como segue a imagem abaixo:
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Figura 5: Imagem das atividades realizadas nas oficinas

2/Vocé sabe onde buscar ajuda se enfrentar algum tipo de
violéncia?

(Quais canais ou pessoas poderiam te ajudar?)

4 (Coloque post-its aquil)

Fonte: elaborado pela autora, 2025.

Os participantes identificaram diversas redes de apoio que podem ser reunidas
em trés grupos (mais citados nas respostas): pessoas de confianga, instituicbes
formais e figuras religiosas. Como pessoas de confianga, citaram: a familia, os amigos.
Para instituicdes formais citaram: nucleo pedagdgico da escola, professor, 6rgaos
publicos, policia. Figuras religiosas: Jesus, mencionado como parte da rede de apoio
para alguns. Foram citados também, mas sem grande expressdo, os animais de
estimacao (gatos) e jogos de videogame.

A familia € um espaco de protecdo, afeto, de tantas significagdes, lugar de
identidade, organizagao, de estrutura emocional, seguranga e sentimento de pertenca.
Por outro lado, a autora nos afirma também que é nesse espaco que ha conflitos,
opressoes, estruturas de violéncias. Portanto, a familia se constitui fator de risco, além
de lugar de prote¢ao. Os dados indicam, IPEA (2023), que é no ambiente familiar que
ocorre a maior incidéncia de vitimizagdao de jovens, representando 49,2% das
ocorréncias, com a faixa etaria de 15 a 19 anos.

A escola, por sua vez, aparece como espaco de confianga e acolhimento para
muitos participantes, sendo reconhecida como espaco de escuta e apoio. Essa
identificacdo corrobora o papel da escola como parte do Sistema de Garantia de
Direitos da Crianga e do Adolescente (SGD), como previsto no ECA, e reconhece a

escola como promotora de vinculos sociais e afetivos significativos. A Educacéao
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quando entendida em sua perspectiva integrada, tal como propde Ciavatta (2005) ao
articular a formagdo humana, cientifica e técnica, favorece o desenvolvimento de
sujeitos criticos e participativos e conscientes do seu papel na transformagao da
realidade.

Identificamos também que ao menos uma figura religiosa foi mencionada como
parte da rede de apoio de alguns. Esse reconhecimento & de suma importancia, pois
diversos espacos, para além da familia e escola, também podem ser ambientes de
acolhimento, seguranga e podem se constituir como rede de apoio. Em Suma, essa
diversidade de respostas sugere que os estudantes reconhecem multiplos espacgos
protetivos e referéncias de apoio em situacdes decisivas e dificeis.

Ao propormos o exercicio reflexivo em forma de estudo de caso, apareceram
tensbes importantes sobre o papel dos jovens em situagbes de violéncia.
Perguntamos para eles: como ajudar um colega que vive em uma situagao de
violéncia intrafamiliar e sofre bullying no ambiente escolar? Em resposta, um
estudante mencionou que: “os estudantes deveriam contar para o diretor da escola
sobre a situagdo” (Marcelo- Diario de campo). Outro participante retrucou a fala do
colega dizendo que: "contar para o Diretor seria como delatar o outro"” (Luis Anténio —
Diario de campo).

A percepcéao do participante de que contar para um adulto pode ser visto como
delatar, evidencia que a denuncia é ainda um tema sensivel. Que comunicar uma
situacdo de violéncia é vista para alguns como delatar e ndo como uma medida
protetiva. Diante do fato, esclarecemos aos estudantes que a comunicacdo de uma
situagao de violéncia ndo teria como objetivo punir a vitima, mas sim garantir apoio e
segurancga para quem sofre a violéncia.

Acrescentamos que essas colocagdes abrem espago para uma discussao
importante sobre empatia e estratégia para uma cultura de prote¢cdo compartilhada,
onde todos sado redes de apoio. Isso demonstra a necessidade de trabalhar o
fortalecimento de acbes de divulgacdo das politicas institucionais de prevencao e
esclarecer /informar os encaminhamentos realizados pela escola com relacdo as
situacdes de violéncias.

Neste sentido, dialogar sobre as redes de prote¢cdo com estudantes é
fundamental, pois a formagéo integrada vivenciada por esses jovens exige que a

escola seja ndo apenas transmissora de conteudos, mas um espago educativo
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comprometido com a formacéao ética e cidada. Conforme Dayrell (2007), é preciso
considerar que a juventude é marcada por projetos de vida, identidades em
construcao e pela busca de reconhecimento e pertencimento. Assim, ao serem
estimulados a pensar em acgdes interventivas, os estudantes demonstraram nao
apenas sensibilidade frente as situag¢des de violéncia, mas também disposig¢ao para
assumir o protagonismo na transformagéo de seu entorno.

Apos dialogos realizados sobre o estudo de caso e orientagdes, com base na
atuacdo da escola enquanto rede de protegcdo, neste contexto, o participante

expressou a sua compreensao apos conhecer o que € ser uma rede de apoio:

Achei importante a forma como foi frisado, no caso ficticio, que
mesmo uma atitude simples, como a de um amigo, pode fazer
toda a diferenga ao ser uma rede de apoio para alguém (Luis
Antbénio — Diario de campo)

Ao serem questionados sobre quais agdes pretenderiam implementar em sua
escola ou comunidade para ajudar a combater esses problemas e promover um
ambiente mais inclusivo e seguro, podemos destacar a fala de um estudante ao dizer
que: “ser ativo pela causa e disseminar informagbées sobre a rede de apoio” (Luis
Antbnio — questionario 2). O reconhecimento do jovem sobre sua responsabilidade na
transformacdo social e seu compromisso em contribuir e compartilhar essas
informacdes com os demais colegas fortalece a rede de protecédo e incentiva uma
cultura de acolhimento e protagonismo.

Os participantes demonstraram conhecer e reconheceram as redes de
protecdo, apontando desde instituicbes formais até figuras informais de apoio. Em
algumas situagcbes demostraram desconhecimento sobre estratégias protetivas
capazes de contribuir na superagao de situacdes de violéncias. Por meio dos dialogos,
foi possivel perceber que os estudantes reconheceram suas responsabilidades na
transformacdo social, assumindo o papel de protagonistas, ao tratar sobre a
importancia de ser ativo na causa e disseminar informacdes, a fim de contribuir para
construgcao de um ambiente mais seguro, demonstrando a importancia de agdes que

discutam estes temas com os estudantes.
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4.4 COMPREENSAO DO PAPEL DA ESCOLA NA PREVENCAO AS VIOLENCIAS:
Deveriam ampliar esse conhecimento para os estudantes saberem dessas leis, pois

muitos ndo devem saber

"Deveriam ampliar esse conhecimento para os estudantes saberem dessas
leis, pois muitos ndo devem saber” (Luis Antdnio - Diario de campo). Essa afirmacgéao
se trata de uma observacao feita por um dos estudantes durante as oficinas e reforca
a necessidade de reforcarmos a escola como espaco de informacgao e conscientizagao
acerca dos direitos e da protecao das criancas e adolescentes. Com base nos relatos
das oficinas, os participantes revelam compreender que a escola ocupa um espaco
essencial na prevencdo e enfrentamento das violéncias. No entanto, os dialogos
revelaram muitas duvidas sobre o papel da escola diante das situacdes de violéncias
ou como a escola deveria agir nessas situag¢des ou ainda, em compreender como sao
realizados os encaminhamentos ao Conselho Tutelar.

Diante das inquietacdes, realizamos uma roda de conversa com o conselho
tutelar, na qual foi possivel debatermos sobre essas e outras afligbes que surgiram
dos nossos encontros. Foi um momento de muitos aprendizados e dialogos. Podemos
dar destaque para a fala da conselheira tutelar ao afirmar a importancia de abordar o

tema no espaco escolar:

Esse tema frequentemente gera desconforto, pois expoée
problemas que, muitas vezes, permanecem invisiveis ou s&o
deliberadamente ignorados pela sociedade. As escolas tém um
papel crucial na conscientizagdo e prevencdo, sendo espagos
privilegiados para promover dialogos e identificar sinais de
vulnerabilidade (Fabiane - Conselheira Tutelar).

Silva (2002) corrobora com essa percepgao ao afirmar que a violéncia contra
as criancgas e adolescentes € marcada por uma construcéo histérica. Essa educacéao
violenta é tida como educativa e permanece invisivel pois, na maioria dos casos, &
compreendida como assunto da esfera familiar. Todo esse historico de violéncias que
criancas e adolescentes vivenciam geralmente séo acolhidos no espago escolar.

Silva (2008) escreve que a escola é um espaco fundamental para a formacéao

humana e deve ser vista como espacgo privilegiado, indo além da transmissao de
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conteudos académicos e assumindo um papel essencial na socializagdo e na
construcdo da cidadania. Podemos destacar que € de responsabilidade da escola
intervir nas situagdes de violéncia contra criangas e adolescentes com a finalidade de:
“[...] prevenir os atos de violéncia contra criangcas e adolescentes; fazer cessar a
violéncia quando esta ocorrer; prevenir a reiteracdo da violéncia ja ocorrida” (Brasil,
2017).

Quanto ao questionamento: € possivel prevenir a violéncia? O tema nos
permitiu grandes reflexdes entre as respostas dos participantes, conforme os

fragmentos a seguir:

Sim, é possivel prevenir. Com a informacdo (Luis Antbnio —
Questionario 2).

Sim, ndo so através de conscientizacdo, mas também identificando
situagbées com potencial para desenvolvimento de violéncias e atuando
para intervir nelas (Marcelo — Questionario 2).

Ambos os trechos evidenciam o exposto por Lima et. al. (2022): precisamos
dar visibilidade as formas de violéncias, levando informacgao para que os estudantes
reconhecam as situagdes de violéncias, reforcando a importancia de se realizar agdes
educativas, formativas com intuito de prevenir e identificar as situagcbes, como
apontado pelos estudantes. A fala de Gabrielly, esta relacionada as relagdes
interpessoais: E possivel diminuir, se dada mais atencdo as pessoas ao redor
(Gabrielly — Questionario 2).

Ao atuar como integrante da rede de protecéo, a escola se consolida como um
espaco essencial de acolhimento, prevencao e enfrentamento das diversas formas de
violéncia que impactam a vida dos estudantes. O fortalecimento das relagdes
interpessoais entre os estudantes, professores e a comunidade € uma estratégia de
prevencao, pois é importante criar vinculos de confianca e pertencimento. Quando a
escola realiza essa agao de acolhimento, favorece a integracdo dos estudantes,
possibilitando a construcao e condicdes para que eles se envolvam nas atividades.
Assim, os alunos tendem a ser menos timidos e mais participativos, se sintam mais
confortaveis em falar sobre o que pensam.

Ao serem questionados sobre como a escola poderia enfrentar as violéncias, a
maioria dos estudantes destacou “com o dialogo”. Esta reposta reflete a compreensao

sobre a comunicagdo no ambiente escolar a partir de uma perspectiva dialdgica,
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alinhada a perspectiva de bell hooks (2021) e Freire (1970). Para hooks (2021), € pelo
didlogo que podemos ultrapassar as diversas fronteiras. Nessa mesma linha de
raciocinio, Freire (1970) situa que € por meio do didlogo que as transformacdes
acontecem. Compreendemos, portanto, que o dialogo na escola € um caminho, que
as decisdes coletivas sdo um instrumento que permite que mudangas acontecam,
sobretudo, rompe as fronteiras.

Outras sugestdes foram incluidas como: “Um meio de comunicagbes anbénimas
ligadas a violéncias e palestras ou meios de informar para que assim possam
identificar” (Participante nao identificado - Questionario 1).

Nesse relato, € possivel reconhecer algumas estratégias para prevengao e
enfrentamento as violéncias no ambiente escolar, apontadas pelos estudantes. Entre
as sugestdes, destaca-se: a criagdo de canais para denuncia nos quais se permita
que as vitimas relatem casos sem medo de retaliagcdo. Proporcionando, assim, um
ambiente seguro, protetivo e com atividades educativas voltadas para conscientizagéo
gue ajudem na identificagao e violéncias.

E importante que a escola divulgue os canais de atendimento e politicas
institucionais de prevencao e enfretamento as violéncias, tanto canais internos quanto
canais nacionais. Destaca-se ainda que a instituicdo conta com uma Politica de
Prevencido e Combate ao Assédio Moral, ao Assédio Sexual e as demais Violéncias,
desde 2023, com a finalidade de promover um ambiente institucional digno, saudavel,
seguro e capaz de garantir a prevencao contra assédios e toda forma de violéncia.
Assim, torna-se necessario que seja dada visibilidade a esses canais e as formas de
denuncias para os estudantes.

Em outro fragmento temos o apontamento de um ponto importante para escola:

Primeiro acredito que se deve criar uma ponte de confianga entre aluno
e instituigdo. Deve-se deixar bem claro que a instituicdo néo esta ali
apenas para ensinar metodologias, mas sim meio de socializagédo e
seguranga. Além dessa confianga a instituicdo deve inserir nos
curriculos de alguma forma esses temas a serem abordados
(Participante nao identificado - Questionario 1)

O trecho acima aborda a necessidade de a escola ser uma ponte de confianga
entre aluno e instituicdo. Neste ponto, podemos citar LDB - Lei n.° 9.394/96, que em

seu art. 2° estabelece o pleno desenvolvimento do estudante. O art. 3° reforca a
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igualdade de condigbes, respeito a liberdade e gestdao democratica. Ou seja, a escola
precisa garantir um ambiente seguro, participativo e acolhedor no qual os estudantes
tenham voz e possam recorrer a este lugar quando precisarem.

Outro ponto a se refletir € destacado na seguinte fala “ndo esta ali apenas para
ensinar metodologias, mas sim meio de socializagdo e segurancga” (Participante nao
identificado - Questionario 1). Essa afirmacgéao, reforga o que ja discorremos sobre o
papel da escola, ao citarmos o estatuto da Crianga e do Adolescente em seu artigo 1X
— “promover medidas de conscientizacao, de prevengao e de combate a todos os tipos
de violéncia, especialmente a intimidacdo sistematica (bullying), no ambito das
escolas” (Brasil, 1990).

Quando o participante destaca que “a instituicdo deve inserir nos curriculos de
alguma forma esses temas a serem abordados”, podemos relacionar o que ja esta
previsto na legislacdo, LDB - Lei n® 9.394 (1996) — no paragrafo § 9 “Conteudos
relativos aos direitos humanos e a prevencao de todas as formas de violéncia contra
a crianga, o adolescente e a mulher serdo incluidos, como temas transversais, nos
curriculos”. Além disso, o PNEDH (2018), refor¢ca que a escola deve oportunizar para
seus estudantes formas de participacdo que promova um ambiente democratico,
inclusivo e que sejam agenciadas tematicas que fomentem uma cultura em direitos
humanos, incentivando acbes pedagdgicas conscientizadoras que possam
desenvolver potencialidades para a construgdo da cidadania e valorizem as
diversidades incentivando praticas n&o violentas.

Entretanto, ainda ha fragilidade na efetiva insercdo desses temas nos
curriculos escolares. E essencial destacar que a incorporagdo das tematicas no
curriculo pode contribuir para que a discussdo seja continua, incentivando uma

mudanca cultural em defesa dos direitos humanos.

4.5 CONSCIENCIA CRITICA E EDUCACAO PARA O ENFRENTAMENTO DAS

VIOLENCIAS: Entender e respeitar a nossa propria existéncia e a do outro

A educacao quando orientada pela perspectiva emancipadora, tem um papel
essencial na construcdo da consciéncia critica e no desenvolvimento das
potencialidades humanas. Segundo o Plano Nacional de Educacdo em Direitos
Humanos (PNEDH, 2018), a educagao em direitos humanos deve abranger multiplas
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dimensbes na formacado dos sujeitos: por meio de conhecimento e habilidades;
valores, atitudes e comportamento e; acdes por meio de atividades de promocao,
defesa e reparacgéo de direitos. Ao comtemplar essas dimensdes de forma articulada
contribui significativamente para o enfrentamento das violéncias, uma vez que o
conhecimento sobre os diferentes tipos de violéncia, o reconhecimento das redes de
protecdo existentes, a apropriagdo dos instrumentos legais e o fortalecimento de
praticas sociais — tanto individuais quanto coletivas — potencializam a formacéo do
sujeito enquanto ser social consciente, critico e comprometido.

Durante as oficinas realizadas com os estudantes o Ensino Médio Integrado,
emergiram reflexdes significativas sobre a importancia do conhecimento na prevengéo
e enfrentamento das violéncias. A fala de Luis Anténio evidencia em como o
conhecimento adquirido com as atividades das oficinas poderiam ajuda-lo a mudar a
realidade:

Conhecendo como funciona o processo em si, o caminho acaba
esclarecendo entrelinhas, ainda mais porque, particularmente, eu nao
tinha conhecimento sobre a rede de apoio (Luis Antbnio-
Questionario 2, grifo da autora)

O relato revela que, antes das oficinas, o estudante desconhecia a existéncia
de redes de apoio. O que aponta para uma lacuna informacional. Que acaba por
fragilizar a capacidade de protecao individual e coletiva. Ao acessar o conhecimento,
sua compreensao amplia e fortalece sua capacidade de realizar a leitura critica diante
da realidade. Ha de se considerar o relato do estudante, que revelou um ponto

importante para a discusséao:

Todas as violéncias tém um pilar em comum: a desinformacgédo. Ela
prejudica por ndo sabermos identificar e dificulta o enfrentamento (Luis
Antbnio- Diario de campo)

Essa reflexdo do estudante nos mostra que a falta de conhecimento traz
prejuizos para as vitimas ao nao reconhecerem situagdes de violéncia e dificulta a
busca por ajuda e a responsabilizagédo dos agressores. Concordamos com Souza
(2021), quando afirma que é a sala de aula o espago no qual podemos diminuir a
distancia do desconhecimento e conhecimento, o esclarecimento, o respeito e a
transformacao sociocultural. Para o UNICEF Brasil (2022), o aceso a informagao € um

fator decisivo para rompimento do ciclo da violéncia. Por isso € de suma importancia
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que o conhecimento sobre direitos e formas de violéncias sejam divulgados para
criangas e adolescentes para que consigam reconhecer situagdes de violéncias e
busquem apoio, ajuda e protecgao.

Ao longo das oficinas, os participantes puderam aprender conceitos e
dispositivos legais, o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), e muitos revelaram
surpresa diante das informacgdes. Recuperamos um relato que evidencia a surpresa

dos participantes ao demostrar que:

Eu néo sabia que havia tantos tipos de violéncia descritos no ECA
(Marcelo - Diario de campo).

Que violéncia é essa? (Rafael - Diario de campo)

Essas falas demonstram que n&o possuia informacgao sobre o tema e reforca a
lacuna de conhecimento sobre seus direitos e sobre violéncias, o que os colocam em
maior grau de risco, pois acaba os impedindo de agir em situagdes dificeis. Isso
reforca a necessidade de expandir o acesso a essas informagcdes no ambiente
escolar. A escola, por ser uma instituicdo importante na rede de protecéao,
desempenha papel essencial na promog¢ao de acdes educativas para prevengao as
violéncias. Em consonancia com que diz o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), é dever da escola garantir um ambiente seguro e propicio ao desenvolvimento
integral dos estudantes, promovendo a prote¢ao de seus direitos e a formacgao cidada.

Sobre esta afirmacgado, os participantes reconheceram a importancia do
conhecimento para protecdo. Quando questionados sobre o tema, 83,3% considerou
o conhecimento "muito importante" e 16,7% “importante”. Esse dado deflagra que os
adolescentes percebem a educacdo como um instrumento essencial de
empoderamento e autoprotecao.

Outra reflexao trazida por (Luis Antbnio - Questionario 2), ampliou a
compreensao da dinamica da violéncia:

O que mais me espantou é como TODAS essas violéncias sdo movidas
por um pilar comum: o poder. Isso torna muito dificil colocar um ponto
final nelas.

A percepcgao de Luis Anténio ressoa com as discussoes de Bourdieu (1999) e
Chaui (1980), que apontam a relagao intrinseca entre violéncia e poder. Recuperando

0 que dizem os autores, podemos compreender que a violéncia nao € um fenédmeno
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isolado, mas esta profundamente enraizada nas estruturas de dominagdo que
permeiam as relagbes sociais, familiares e institucionais. Para Chaui (1998), a
violéncia € qualquer ato que coage, constrange, brutaliza ou viola a liberdade e os
direitos de um individuo ou grupo. A violéncia se opde a ética, pois reduz pessoas a
meros objetos, além disso, a autora enfatiza que a violéncia nao esta restrita a
transgressdo de normas, mas também se expressa na sujeicdo e na obediéncia
internalizada, tornando-se um mecanismo de controle social.

Ja Bourdieu (1999) destaca que a dominacao simbdlica se mantém por meio
de esquemas de percepgao e avaliagao que os individuos assimilam ao longo de sua
vida, esse processo acontece de forma sutil nas praticas cotidianas. O autor aponta
que a cultura androcéntrica refor¢a estruturas de poder sustendo relagdes de poder
despercebidas. Dessa forma, ao compreenderem a violéncia como um instrumento de
poder, 0s jovens demonstram uma percepgao critica sobre as estruturas sociais que
a sustentam. Essa compreensdo reforca a importancia de acdes educativas que
estimulem o pensamento critico, permitindo a desconstrugdo de relacbes de
dominagéo e promovendo uma cultura de equidade e respeito.

Ao explorarmos a reflexdo sobre o tema direitos humanos, produzimos
coletivamente um mapa mental, no qual ficou evidente que o conhecimento sobre
direitos humanos ampliou a percepcéo sobre si mesmos e sobre o outro, fortalecendo

a nogao de respeito, dignidade e justiga social.

Figura 6- Imagem da atividade realizada na oficina

v
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Fonte: acervo da autora, 2025.
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Os participantes foram instigados a responder as perguntas: “0 que vocés
conhecem sobre o tema direitos humanos?” e “como os direitos humanos estao
presentes em nossas vidas?” A contribuicdo do estudante expressou de forma
bastante significativa a esséncia do debate: Entender e respeitar a nossa propria
existéncia e a do outro (Luis Antdnio - Diario de campo).

Essa percepgdo do estudante avigora o que abordamos nos dialogos
realizados na oficina, nos quais discutimos sobre a consciéncia critica, isso €, quando
o individuo passa a perceber as estruturas de poder e opressao que o cercam, esse
movimento acontece por meio de uma agao dialdgica, onde o aprendizado é
construido coletivamente, respeitando o conhecimento prévio e incentivando
compreender sobre suas realidades Freire (1987). Na mesma linha, o relato da
estudante confirma esse entendimento — ao dizer em atividade a seguinte frase: “s6
eu posso fazer e pensar para minha vida, ser sujeito da minha vida e mexer na minha
propria historia” (Marcia — Diario de campo). A reflexdo da estudante sobre ser "sujeito
da propria histéria" destaca a importancia da autonomia e da responsabilidade na
constru¢ao da propria trajetoria.

Esse movimento realizado pelos estudantes diz respeito a propria existéncia e
coaduna com o documento do PNEDH (Brasil, 2018, p.12) que afirma que “a educagéao
contribui também para: exercitar o respeito ao outro, a toleréncia, a promocgao e
valorizacao das diversidades [...]". Assim, ao promovermos reflexdes sobre violéncias
e direitos, as oficinas possibilitaram que os estudantes ndo apenas reconhecessem
os dispositivos legais para enfrentamento, mas também compreendesse as suas
responsabilidades coletivas na transformagao do seu contexto.

Por fim, dentre diversas atividades realizadas nas oficinas, os excertos
destacados na analise nos dao pistas sobre o reconhecimento da educacdo como
ferramenta de transformacdo social, por parte dos estudantes. As reflexdes
compartilhadas e valiosas ao debate reforcam o pensamento de Freire (1970) sobre
a educacgado. Para o autor, a educacdo emancipadora é aquela que educadores e
educando se fazem sujeitos do processo, superando o autoritarismo, intelectualismo,

0 ensino bancario e a falsa consciéncia de mundo.
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4.6 PROCESSO DE DESENVOLVIMENTO E AVALIACAO DO PRODUTO
EDUCACIONAL: ROTEIRO DA OFICINA “(RE)CONHECENDO REDES QUE
PROTEGEM”

Partindo da experiéncia da oficina “(Re)Conhecendo redes que protegem -
acolhimento, escuta e dialogo no Ensino Médio Integrado" realizada com os
estudantes e a partir dos resultados observados, optou-se por organizar o conteudo
no formato de um roteiro para que possa ser explorado por outros educadores,
conforme disponivel em (Apéndice H) e no EduCapes. O objetivo do produto
educacional é aproximar-se das realidades dos estudantes e contribuir como um
facilitador de experiéncias de aprendizados, pois além de informar, ele contribui com
mudancga e enriquecimento, seja ele afetivo, habilidades e atividades, nas mais
diversas formas.

Assim, as oficinas foram escolhidas como estratégias para estimular o dialogo
e as trocas de experiéncias, que segundo Candau (1999.p 11), “[...]sdo espacgos de
construcdo coletiva de um saber, de analise da realidade, de confrontagdo e
intercambio de experiéncias, de exercicio concreto dos direitos humanos”. A esse
respeito, as oficinas sao estratégias do fazer pedagdgico, tornando-se lugar para
construcao e reconstrugcao de conhecimentos, para criar e recriar, espaco de interacao
das relagbes humanas.

A proposta de roteiro de oficinas consolida um dos objetivos da pesquisa que é
criar um produto educacional'? capaz de promover agoes voltadas para a garantia de
direitos, a prevengao das violéncias e o incentivo ao protagonismo juvenil. Nesse
sentido, desenvolvemos um material que além de servir como um roteiro de oficinas,
também destaca os marcos legais e avangos das leis de protegcao as criangas e
adolescentes em nosso pais. A proposta € de um material didatico voltado a formagao
de profissionais da educagao ou assisténcia social, com foco na identificacdo e
fortalecimento de redes de protecao social. Ele propde atividades reflexivas e praticas
sobre o papel das redes no Sistema Unico de Assisténcia Social, incentivando o

reconhecimento dos atores locais e a articulagao intersetorial.

2O produto educacional desenvolvido ao longo da pesquisa estd disponivel em:
https://drive.google.com/file/d/1HVLKYmOCXDZ22WHDGkxK2ZDX5kq7PGBJ/view?usp=drivesdk
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Ao propor o material, pensamos sua flexibilidade, desse modo o roteiro da
oficina pode ser adaptado pelos educadores e ser um facilitador para os dialogos, um
instrumento que pode direcionar os educadores na construgéo de praticas dialdgicas,
promovendo espaco de trocas, escuta e acolhimento dos estudantes.

O roteiro foi desenvolvido a partir dos encontros das oficinas, que se
desenharam a partir de trés eixos, conforme detalhado no quadro a seguir e avaliado

no término pelos participantes.

Quadro 9 — Agbes realizadas nas oficinas

Encontro/CH

Objetivos

Atividades

1° Encontro
1h20min

EIXO 1
OFICINA: E
DIREITO!

Objetivo é acolher as
narrativas dos jovens,
conhecer as suas
percepgdes a respeito
das violéncias;
dialogar sobre a
protecdo integral da
crianga e do
adolescente e o seu
reconhecimento como
sujeitos de direitos.
Apresentar 0s
diferentes tipos de
violéncia (fisica,
psicologica,
simbdlica, etc.) com
base no ECA lei Maria
da Penha, e como as
expressdes dessas
violéncias podem
impactar em diversas
ordens as vivéncias

Abertura e acolhimento
Apresentacao do projeto (boas-
vindas, cronograma; estabelecer
combinados;

2 Atividade Diagnéstica
Intitulada: Queremos OUVIR
VOCE!

Questionario para conhecer a
percepgao dos estudantes com
relagdo as violéncias.

3. Sensibilizagao

Socializacdo da musica;
https://www.youtube.com/watch?v
=0045qr3M65Y

Pergunta:1. Quais violéncias séo
possiveis identificar nessa
musica?

4. Exposicao dialogada sobre o
tema: E direito!

5.Apresentagao de proposta de
agao:(criagao de material
educativo):

6 Encerramento

Orientacgdes para o préximo
encontro

lanche;

2° Encontro

EIXO1
OFICINA: E
DIREITO!

Objetivo € apresentar
os diferentes tipos de
violéncia (fisica,
psicologica,

simbdlica, etc.) com
base no ECA, e na Lei
Maria da Penha, e
como as expressoes
dessas violéncias
podem impactar em

Abertura- Reflexao- Paulo Freire
1.Sintese do encontro anterior
Protecao integral; sistema de
garantia de direitos (SGDCAD)
Conceitos de violéncia;

2. Atividade interativa:

Para além da ponta: Iceberg das
violéncias. Refletimos sobre a
dindmica das violéncias, utilizamos
a metafora do iceberg.



https://www.youtube.com/watch?v=Oo45qr3M65Y
https://www.youtube.com/watch?v=Oo45qr3M65Y

diversas ordens as
vivéncias.

Dividimos em trés niveis. Ao fundo,
colocamos matérias de
reportagens para auxiliar com a
tematica  abordada  (bullying;
violéncia contra mulher; violéncia
contra crianga e adolescentes;
racismo).

1.0 que vemos?
2.0 que a sociedade pensa que €7?
3 o0 que esta por tras?

Apo6s a montagem do mural - foi
dado sequéncia com cartbes. Eles
foram distribuidos (com sequéncia
dos temas) neles continham,
conceitos, legislagbes e dados
sobre os fenbmenos, para nos
aprofundarmos melhor.
3.Exposicao dialogada do tema:
Apresentacéo de leis e normativas:
Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA).Lei Maria da
Penha (Lei n® 11.340/2006); Lei do
Bullying (Lei n° 13.185/2015)
Servicos de apoio e protegao.

4. Encerramento
Orientagdes e Lanche

3° Encontro

EIXO 2
OFICINA:
TA
REDE!

NA

O objetivo deste
encontro é discutir o
conceito de rede de
protecdo social e
fortalecer o papel da

escola como um
espaco de
acolhimento.

Buscamos incentivar

o dialogo, focando na
conscientizagcdo e na
participagao ativa dos
estudantes nas redes
de protecao e
prevencao. Além
disso, os participantes
serdo incentivados a
identificar suas
préprias redes de
protecao e refletir
sobre estratégias de
prevencao e
enfrentamento em

1.Sintese do encontro anterior
2.. Exposicao dialogada do
tema:

Foi apresentado sobre o que € a
rede de protecao social; 0 SGDCA;
O papel da escola nesse sistema;
conhecemos a politica
institucional.

1. O que vem a sua mente quando
falamos em "redes de protecao
social"?

2. Vocé sabe onde buscar ajuda
caso enfrente algum tipo de
violéncia?

3. Na sua opinido, € possivel
prevenir a violéncia? Como isso
poderia ser feito?
3.Estudo de caso - “E se fosse
vocé?”

Leitura e Discussdo do Caso;
discutimos um caso e analisamos
jovens foram incentivados a propor
solugdes de intervengoes;

99
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casos de

vulnerabilidade

Nessa atividade, foi proposto que
os estudantes, apos refletirem
sobre o0 caso, escrevessem na
cartolina exposta no mural suas
ideias sobre o que podem fazer e
como a escola deve agir em
situagdes semelhantes.

Em seguida, dialogamos sobre o
tema e apresentamos o que a
legislacdo institucional orienta
quanto ao papel da escola e os
encaminhamentos  necessarios.
Utilizamos o quadro para registrar
as solugdes.

4. Construindo um roteiro
Discutimos sobre o préximo
encontro e reunimos alguns
questionamentos que serao
abordados para aprofundar o
dialogo com o conselho tutelar e,
guiar a reflexdo para o proximo
encontro.

5. Encerramento

Lanche
4° Encontro  |[EIXO 2 OFICINA: TA NA 1.Breve sintese do que estamos
OFICINA: REDE! trabalhando na oficina
TA NA| O objetivo deste
REDE! encontro é discutir o | 2. Didlogo com Conselho tutelar
conceito de rede de Os estudantes puderam tirar
protecao social e duvidas sobre a atuagdao do
fortalecer o papel da | conselho tutelar no sistema de
escola como um garantia de direitos.
espaco de
acolhimento.
Buscamos incentivar
o didlogo, focando na
conscientizagao e na
participacdo ativa dos
estudantes nas redes
de protecao e
prevencao
5° Encontro  [EIXO 3 OFICINA: 1. Sintese do encontro anterior
OFICINA: Construindo uma | 2. Atividade interativa:
Construindo | cultura em direitos | MAPEANDO.
uma cultural humanos Iniciamos o didlogo com duas
em direitos perguntas:
humanos Objetivo Refletir 1-O que vocés conhecem sobre o

sobre os Direitos
Humanos e identificar
praticas do cotidiano

tema direitos humanos?
2-Como isso esta relacionado com
a nossa vida?
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que podem fortalecer | Partindo do dialogo, fomos

uma cultura de construindo em conjunto um mapa
respeito e mental.
solidariedade, A partir da ideia do mapa
alinhada ao pudemos juntos refletir sobre
pensamento de Paulo | nossas agdes para com outro e
Freire mobilizar iniciativas.
3. Exposicao dialogada do
tema:

Sera abordado sobre o que sao os
direitos humanos? O que é
Educacgao em Direitos Humanos?
A Educagao como Ferramenta
para Construir uma Cultura de
Direitos Humanos, segundo Paulo
Freire; e também, refletirmos de
maneira mais pratica, como no
cotidiano Garantir o Respeito aos
Direitos e Combater a Violéncias;
4- Atividade interativa

video que fomenta a participagao

social
5. Alinhamento sobre a criagao
do video
6-Encerramento
lanche
6° Encontro  |EIXO 3 OFICINA: - 1- alinhamento e planejamento
OFICINA: Construindo uma | de agbes para produgcao de
Construindo | cultura em direitos | material educativo
uma cultural humanos -Construgao de roteiro;

em direitos| Objetivo do encontro | -Detalhamento das cenas;
humanos € a Producéao de
material educativo 2-Enceramento
lanche

Fonte: elaborado pela autora, 2025.

As oficinas somaram 6 encontros com 1h20min de durag¢ao cada, divididos por
eixos. No eixo “E direito” abordamos, no 1° e 2° encontros, dialogamos sobre o ECA
e o conhecimento sobre diferentes formas de violéncias. O segundo eixo, com tema
“Ta na rede!” foi assunto do 3° e 4° encontros. Nestes, os estudantes foram
incentivados a identificar suas préprias redes de protecédo, houve o fortalecimento da
compreensao das redes de protecao, a escola como espaco de acolhimento, foram
provocados a refletir sobre estratégias de prevencao e enfrentamento em casos de
vulnerabilidades. O terceiro eixo, intitulado “Construindo uma cultura em direitos
humanos”, orientou os 5° e 6° encontros. Nestes encontros, foi possivel identificar

praticas do cotidiano capazes de fortalecer a cultura de respeito e solidariedade. Ao
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final das oficinas, produzimos um video educativo'®, no qual o roteiro foi pensado a
partir das sugestdes dos estudantes.

Ao final do encontro das oficinas, ocorrido em janeiro 2025, encaminhamos,
para os estudantes, um link para realizarem a avaliagao da oficina, por meio de um
questionario online elaborado no google forms, que se encontra no (Apéndice G). No
entanto, apenas quatro estudantes responderam ao questionario'4. Este, foi alinhado
nos eixos previstos aos componentes: atragdo, compreensdo, envolvimento,
aceitacdo e mudanca de acgao.

O questionario contou com nove perguntas fechadas e uma aberta. A questao
aberta, abordava a sugestdo ou comentario sobre as atividades realizadas. De modo
geral, as oficinas foram bem avaliadas pelos participantes. Essa constatacdo, pode

ser visualizada a partir das questdes no Quadro 4 a seguir:

Quadro 10 — Distribui¢gdo das respostas por questao do formulario de avaliagdo do Produto

Educacional
Questoes Alternativas
CP CPA NC/ND DP DT
1.A tematica da oficina foi
apresentada de forma | 80% 20%
atrativa e despertou meu
interesse.
2.0s recursos utilizados | 80% 20%
(materiais, dindmicas)

foram adequados e
contribuiram para tornar a
oficina interessante.

3.As explicagoes e | 100%
informacdes apresentadas
foram claras e faceis de
entender.

4. Os conceitos sobre | 100%
violéncia e redes de
protecao foram  bem
explicados e
compreensiveis.

5. O video produzido como | 100%
material educativo foi
claro, interessante e

13 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=00yo5KKBEJA

14 A escala de 5 pontos de Likert foi utilizada para a avaliagdo do PE conforme sequéncia abaixo: 1 -
CP: Concordo plenamente 2 — CPA: Concordo parcialmente 3 - Nem concordo, nem discordo 4 -
Discordo parcialmente 5 - Discordo totalmente



103

contribuiu para o]
entendimento dos temas
abordados na oficina?
6.Me senti a vontade para | 80% 20%
expressar minha opinido e
interagir com os demais
participantes.

7.Acredito que as | 100%
propostas discutidas na

oficina podem ser
aplicadas no meu dia a
dia. .

8-Apods a oficina, sinto-me | 100%
mais preparado(a)para
identificar situacbes de
violéncia e buscar ajuda
em redes de protecéo
Fonte: elaborado pela autora, 2025.

De acordo com as respostas dos participantes, conforme os dados do quadro,
podemos constatar que a maioria das respostas demostraram que “concordavam
plenamente” e com pequenas incidéncias em “concordéncia parcial” e “nem concordo
e nem discordo”. Na questdo aberta, pedimos que deixassem sugestdes, ou dicas
relacionadas a melhorias das atividades. Os estudantes contribuiram sugerindo outras
participacdes externas nas atividades, realizaram comentarios positivos sobre a roda

de conversa e manifestagdes de satisfacao em relagao a atividade, conforme abaixo:

1.Acredito que seria MAIS bacana ainda trazer mais convidados de
fora.

2. Adorei a conversa com a conselheira do CT, enriquecedor. Adorei.
3. Otimo!

4. Continua.

Com base nas repostas, € possivel considerar que os objetivos do produto
educacional foram alcancados. Os participantes indicam, por meio de suas repostas,
avaliacdo positiva e concordancia plena sobre as atividades elaboradas. Isso
demostra que as oficinas foram bem recepcionadas pelos participantes, e o conteudo,

e metodologia dialogaram com suas expectativas.
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5 CONSIDERAGOES

A vivéncia junto aos estudantes durante a pesquisa foi bastante enriquecedora.
Realizar a pesquisa no proprio campo de trabalho representou um desafio ainda
maior. Digo isso, porque estive presente naquele espago com um novo olhar — o olhar
de quem investiga o que ainda ndo sabe. Busquei interpretar, enquanto pesquisadora,
0 que esta por tras das falas dos participantes, escutar para além das palavras, atentar
para as emogdes que emergiram das experiéncias compartilhadas. Estar ali, naquele
momento, enquanto pesquisadora, foi 0 que me permitiu mais do que produzir dados,
mas aprender com o0s jovens, com as entrelinhas, com os siléncios e principalmente
com a poténcia dos encontros.

Por meio desta pesquisa e em dialogo com os debates aqui apresentados na
fundamentacéo tedrica, sobre juventudes e seu potencial transformador, pudemos
evidenciar que: os estudantes possuem uma percepg¢ao critica sobre as violéncias que
permeiam o seu cotidiano, reconhecendo suas varias formas como praticas
prejudiciais para seu desenvolvimento. Entre as varias manifestagdes, constatou-se
que a violéncia psicolégica é a forma de violéncia que mais ocorre no ambiente
escolar. Diante desses dados, torna-se evidente reafirmar-se a importancia da escola
enquanto espaco que nao apenas reproduz conhecimento, mas que também assume
seu compromisso com agdes educativas que promovam o acolhimento, o dialogo, a
escuta sensivel para um ambiente escolar mais seguro e acolhedor.

A analise dos dados revelou ainda que os estudantes reconhecem diferentes
formas de redes de apoio e protecédo, nela a escola € reconhecida como rede de
protecao. Foi possivel evidenciar que os participantes tém a compreensao do papel
da escola na prevencéao da violéncia. No entanto, sugerem que é preciso fortalecer o
conhecimento sobre os mecanismos institucionais e inserir atividades educativas
sobre o tema no curriculo escolar.

Os achados das oficinas demonstram que a educagéo desempenha um papel
central na construgdo da consciéncia critica e no enfrentamento das violéncias. O
reconhecimento, por parte dos estudantes, de que ndo conheciam todas as formas de
violéncias antes da realizacdo das oficinas evidencia a relevancia das acobes
educativas para fortalecer o reconhecimento das violagdes e dos caminhos possiveis

para enfrenta-las.
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De modo geral as oficinas revelaram que as agdes educativas possuem grande
potencial na prevencgao e enfrentamento as violéncias, tendo limites e possibilidades.
Como possibilidades, percebemos que as oficinas contribuiram para o fortalecimento
do dialogo e da escuta ativa no ambiente escolar; ampliou o repertério sobre redes de
apoio e protecao, com destaque para o papel da escola como rede de acolhimento;
contribuiu para o desenvolvimento de uma consciéncia critica sobre os direitos dos
estudantes e sobre a naturalizagao de violéncias no cotidiano. Contudo, a pesquisa
também revelou limites que se evidenciam com a persisténcia da cultura de violéncia
psicologica e bullying enraizadas na escola.

Consideramos que este estudo pode contribuir ao trazer a tona a percepgoes e
vivéncias dos estudantes do Ensino Médio Integrado sobre a tematica violéncias,
mostrando a importancia de ouvi-los os pois sao agentes diretamente envolvidos no
contexto escolar. A escuta dos jovens evidenciou um entendimento critica sobre
diferentes formas de violéncias, inclusive aquelas naturalizadas no cotidiano. Foi
possivel observar que as oficinas contribuiram para que os adolescentes
conhecessem e reconhecessem as redes de protecdo, além de compreender o papel
da escola na prevencao das violéncias, bem como, contribuiu para terem consciéncia
critica para o enfrentamento as violéncias.

Do ponto de vista pedagdgico, essa pesquisa demonstra um grande potencial
das acoes educativas voltadas para a prevengao e o enfrentamento das violéncias.
As oficinas realizadas junto aos jovens possibilitaram o fortalecimento do dialogo, da
escuta ativa e da construcéo coletiva de saberes, incentivando o protagonismo juvenil
e o reconhecimento das redes de protecao.

Neste sentido, os resultados desta pesquisa evidenciam que as ag¢des aqui
mobilizadas vao além do enfrentamento pontual de violéncias, elas coadunam com a
perspectiva da formagdo humana integral ao promoverem o dialogo, a escuta a
reflexao critica e o reconhecimento das diversas formas de violagao de direitos agindo
de maneira consciente e transformadora em suas realidades Ciavatta (2005).

Entendemos que ha viabilidade do produto educacional, fruto dessa
dissertacao, ser replicado como um meio para auxiliar educadores, fornecendo um
roteiro que guie nas discussdes, ficando o docente livre para incluir quando necessario

assuntos ndo abordados.
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Acerca das limitagbes apresentadas neste estudo, ressalta-se que a pesquisa
foi desenvolvida com um grupo especifico de estudantes do Ensino Médio Integrado
de um unico campus do IFSC, com uma amostra reduzida, com tempo reduzido para
realizacao das oficinas, o que restringiu o aprofundamento de alguns pontos. Todavia,
esperamos que este trabalho tenha continuidade e possa ser replicado em outros
contextos e objetos de outras pesquisas com o objetivo de aprofundar o estudo.

E importante destacar que apesar das contribuigdes significativas deste estudo,
nem todas as vivéncias e reflexdées compartilhadas ao longo das oficinas puderam ser
completamente abordadas nessa dissertagdo. Os encontros revelaram sentimentos,
expectativas e frustragdes dos estudantes em relacdo ao ambiente escolar. Dar
visibilidade a essas percepc¢des € essencial. Os bastidores das oficinas, tivemos
momentos de troca informal, de emoc¢des afloradas e siléncios cheios de significados
que puderam revelar o quanto os estudantes anseiam por espagos de escuta e
vinculo®™. Nesse sentido, a compreensdo que construimos ao longo desta pesquisa
vai ao encontro da proposta da Pedagogia do Encontro, que valoriza a escuta como
pratica essencial a formagao humana e ao fortalecimento dos vinculos no contexto
educativo. Como afirmam Sousa et al. (2025, p.7) “o alicerce da Pedagogia do
Encontro estda no compromisso com o cuidado, na escuta respeitosa e no acolhimento
das emocdes como parte indissociavel do processo de ensinar e aprender”.

Assim, destaca-se a necessidade de maior envolvimento dos profissionais da
educacado nesse processo, promovendo acgdes formativas capazes de promover
mudangas na escola e torna-la um espago verdadeiramente acolhedor, seguro e
comprometido com a protecdo integral dos estudantes. E preciso que a escola,
enquanto instituicdo, olhe para si mesma com a mesma coragem com que esses
jovens olharam para suas realidades durante a pesquisa.

Finalizo com coracdo preenchido pela escuta, pelos encontros e pela poténcia
que o coletivo carrega. A educacgao é sim espaco de cuidado, resisténcia e de desvelar
caminhos para transforma-los. Eu tor¢go para que esta pesquisa ecoe nos espagos

educativos!

15 Pedagogia do Encontro” (Santos, 2025). Trata-se de uma alternativa metodoldgica e filosofica que
se ancora no vinculo, na escuta ativa, no afeto e no reconhecimento do outro como sujeito integral. Em
outras palavras, propde-se uma nova praxis docente que va além da transmisséo de contetudos e se
comprometa com a construgéo de relagdes genuinamente humanas na sala de aula.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE):
PARA PARTICIPANTES MAIORES E PAIS E/OU RESPONSAVEIS- OFICINAS

Prezado participante, responsavel legal,

Gostariamos de convidar vocé e /ou seu(sua) filho(a) a participar como
voluntario(a) da pesquisa intitulada: “Prevencdao e enfrentamento as
violéncias: um estudo a partir de uma acao educativa com estudantes do
Ensino médio Integrado do Campus Jaragua do Sul- Centro” desenvolvida
por Luciana da Cruz Moraes Magarao Alves discente do Mestrado Profissional,
no Programa de Pods-graduagdo em Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(ProfEPT) do Instituto Federal Catarinense (IFC) Campus Blumenau, com
orientacdo da Professora Dra. Viviane Grimm e autorizada pelo Comité de Etica
em Pesquisa com seres humanos do IFC (CEPSH).

O objetivo geral da pesquisa € analisar as contribuicbes, para a
formacao integral, de uma ac¢do educativa de prevencao e enfrentamento as
violéncias contra adolescentes, que sera desenvolvida com estudantes dos
cursos de Ensino Médio Integrado do IFSC - Campus Jaragua do Sul Centro.
O motivo que nos leva a realizar esta pesquisa é conhecer quais contribuicdes
das agdes educativas para prevencao e enfrentamento as violéncias,
realizadas com os estudantes (EMI), do Campus Jaragua do Sul — Centro no
IFSC.

Caso concorde em participar ou autorizar a participagdo do seu(sua) filho(a),
ele(a) realizarda a seguinte atividade: “Oficinas”. Esta pesquisa tem alguns
riscos, que sao: “invasao de privacidade; tomar o tempo do estudante ao
responder ao questionario; revitimizar e perder o autocontrole e a integridade ao
revelar pensamentos e sentimentos nunca revelados”. Mas, para diminuir a
chance desses riscos acontecerem, “buscaremos garantir o acesso aos
resultados individuais e coletivos; minimizando desconfortos, garantindo
liberdade para nao responder questdes constrangedoras; assegurando a
confidencialidade e a privacidade, a protegendo a imagem e a nao

estigmatizagdo, garantindo a nao utilizagdo das informagdes em prejuizo das



pessoas, inclusive em termos de autoestima, de prestigio e/ou econémico —
financeiro. Evitaremos cuidadosamente a perda ou roubo do material do
questionario. Além do mais, buscaremos garantir que seja indenizado por
eventual dano decorrente da pesquisa, nos termos da Lei e o ressarcimento das
despesas diretamente decorrentes de sua participacdo na pesquisa” cabe
esclarecer que vocé nado tera nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem
financeira.

Além disso, vocé tera todas as informagdes que quiser sobre esta pesquisa e
estara livre para consentir ou ndo sua participagao ou a participagao de seu(sua)
filho(a). Mesmo que vocé acorde com a participagdo agora, vocé podera retirar
o consentimento ou interromper a sua participagdo de seu(sua) filho(a) a
qualquer momento. A participacao é voluntaria e o fato de nao querer participar
nao vai trazer qualquer penalidade ou mudanca na forma em que vocé é
atendido(a).

Em nenhum momento da pesquisa o0 nome de seu(sua) filho(a) sera divulgado
pela pesquisadora e os resultados da pesquisa estardo a sua disposi¢ao quando
finalizada. Vocé e seu(sua) filho(a) também nao serdo identificados em
nenhuma publicagdo que possa resultar dessa pesquisa.

Os beneficios da pesquisa se manifestam de maneira indireta para os
participantes e direta para a comunidade estudantil. Indiretamente, a pesquisa
propde uma reflexao sobre a prépria pratica profissional dos servidores publicos;
o reconhecimento dos desafios e das limitagdes institucionais, podendo os
servidores publicos agirem sobre ela adotando novas perspectivas em relagéao
ao trabalho pedagdgico. No que se refere aos beneficios diretos, a pesquisa
permite que os jovens conhecam sobre seus direitos e saiba como buscar
informacgao, protecao e pedir ajuda em situag¢des de risco.

Além desses aspectos, os resultados da pesquisa podem contribuir para que a
instituicdo promova discussbes e dé continuidade a projetos e iniciativas
relacionadas a tematica de prevengdo e enfrentamento as violéncias. Os
resultados da pesquisa originaram uma dissertacédo € um produto educacional
que serdo apresentados no programa de PoéOs-graduagdo em Educagao

Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT), do Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia
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e Tecnologia Catarinense como requisito para conclusao do mesmo e ficardo a
disposicao da Instituicio.

Uma via deste termo de consentimento ficara com vocé e uma sera arquivada
pela pesquisadora responsavel. Os dados coletados na pesquisa ficarao
arquivados com a pesquisadora responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos.
Decorrido este tempo, a pesquisadora avaliara os documentos para a sua
destinagao final, de acordo com a legislagao vigente. As pesquisadoras tratardo
a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo, atendendo a legislacao
brasileira (Resolugao N° 466/12 do Conselho Nacional de Saude), utilizando as
informagdes somente para fins académicos e cientificos.

Esclarecemos que a instituicdo em que atua esta ciente da pesquisa, tendo
autorizado sua realizacdo, e este estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos (CEPSH) do Instituto Federal Catarinense (IFC).
O Comité tem por objetivo assegurar os interesses dos participantes de
pesquisas cientificas, em sua integridade e dignidade. Caso persistam duvidas,
sugestdes e/ou denuncias apods os esclarecimentos dados pela equipe cientifica
desta pesquisa, o Comité estara disponivel para atendé-lo. O CEPSH do IFC
esta localizado no IFC-Campus Camboriu, atendendo pelo telefone (47) 2104-

0882 e endereco eletronico cepsh@ifc.edu.br.

Desde ja, agradecemos o consentimento para participacao de seu(sua) filho(a)

nesta pesquisa!

Pesquisadora Responsavel:

Luciana da Cruz Moraes Magarao Alves
Fone: (48) 999194-1988
E-mail: Luciana.magarao@ifsc.edu.br

Orientadora/Pesquisadora Responsavel:
Prof.2 Dr? Viviane Grimm
E-mail: viviane.grimm@ifc.edu.br
Instituto Federal Catarinense — IFC Campus Blumenau - CEP:
89070-270 Fone: (47) 37021700
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Consentimento apés esclarecimento

Eu ,
portador do documento de identidade

, aceito participar ou que meu
representado participe da pesquisa

intitulada: “Prevenc¢ao e enfrentamento as violéncias: um estudo a partir de
uma acao educativa com estudantes do Ensino médio Integrado do
Campus Jaragua do Sul- Centro”. Fui informado(a) dos objetivos do presente
estudo de maneira clara e detalhada, bem como sobre a metodologia que sera
adotada, sobre os riscos e beneficios envolvidos. Recebi uma copia deste termo
de consentimento e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas
duvidas.

Assinatura do participante ou pais e/ou responsaveis

120



121

APENDICE B - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE) -

PARA ESTUDANTES MENORES DE IDADE - OFICINAS

Prezado(a) Estudante, vocé estd sendo convidado(a) a participar como
voluntario da pesquisa intitulada: “Prevengao e enfrentamento as violéncias:
um estudo a partir de uma agcao educativa com estudantes do Ensino
médio Integrado do Campus Jaragua do Sul- Centro “desenvolvida por
Luciana da Cruz Moraes Magaréao Alves discente do Mestrado Profissional, no
Programa de Pos-graduagdo em Educacédo Profissional e Tecnoldgica
(ProfEPT) do Instituto Federal Catarinense (IFC) Campus Blumenau, sob
orientagcdo da Professora Doutora Viviane Grimm e autorizada pelo Comité de
Etica em Pesquisa do IFC (CEPSH).O objetivo geral da pesquisa foi analisar as
contribui¢des, para a formagéao integral de uma acéo educativa de prevengao e
enfrentamento as violéncias contra criancas e adolescentes desenvolvida com
estudantes dos cursos de Ensino Médio Integrado do IFSC - Campus Jaragua
do Sul Centro. O motivo que nos leva a realizar esta pesquisa é conhecer quais
contribuicdes das acdes educativas para prevencao e enfrentamento as
violéncias, realizadas com os estudantes (EMI), do Campus Jaragua do Sul —
Centro no IFSC.



Caso concorde em participar, vocé realizara a seguinte atividade: “oficinas”. Esta
pesquisa tem alguns riscos, que sao: “invasao de privacidade; tomar o tempo do
estudante ao responder ao questionario; revitimizar e perder o autocontrole e a
integridade ao revelar pensamentos e sentimentos nunca revelados”. Mas, para
diminuir a chance desses riscos acontecerem, “buscaremos garantir o acesso
aos resultados individuais e coletivos; minimizando desconfortos, garantindo
liberdade para ndo responder questdes constrangedoras; assegurando a
confidencialidade e a privacidade, a protegendo a imagem e a nao
estigmatizacao, garantindo a nao utilizagao das informagdes em prejuizo das
pessoas, inclusive em termos de autoestima, de prestigio e/ou econémico —
financeiro. Evitaremos cuidadosamente a perda ou roubo do material.

Além do mais, buscaremos garantir que seja indenizado por eventual dano
decorrente da pesquisa, nos termos da Lei e 0 ressarcimento das despesas
diretamente decorrentes de sua participagao na pesquisa”. Para participar desta
pesquisa, o responsavel por vocé devera autorizar e assinar um termo de
consentimento. Cabe esclarecer que vocé nao vai ter nenhum custo, nem
recebera qualquer vantagem financeira. Apesar disso, se vocé tiver algum dano
por causa das atividades que fizemos com vocé nesta pesquisa, vocé tem direito
a indenizacéo.

Além disso, vocé tera todas as informagdes que quiser sobre esta pesquisa e
estara livre para participar ou se recusar a participar. Mesmo que vocé queira
participar agora, vocé pode voltar atras ou parar de participar a qualquer
momento. A sua participagéo € voluntaria e o fato de ndo querer participar néo
vai trazer qualquer penalidade ou mudanga na forma em que vocé € atendido(a).
Em nenhum momento da pesquisa seu nome sera divulgado pela pesquisadora
e os resultados da pesquisa estarao a sua disposi¢cao quando finalizada. Vocé
também nao sera identificado(a) em nenhuma publicagdo que possa resultar
dessa pesquisa. O responsavel por vocé podera retirar o consentimento ou
interromper a sua participacdo a qualquer momento.

Os beneficios da pesquisa se manifestam de maneira indireta para os
participantes e direta para a comunidade estudantil. Indiretamente, a pesquisa

propde uma reflexao sobre a propria pratica profissional dos servidores publicos;
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o reconhecimento dos desafios e das limitagbes institucionais, podendo os
servidores publicos agirem sobre ela adotando novas perspectivas em relagéo
ao trabalho pedagdgico no que se refere aos beneficios diretos, a pesquisa
permite que os jovens conhegam sobre seus direitos e saiba como buscar
informacgao, protecao e pedir ajuda em situag¢des de risco.

Os resultados da pesquisa originardo uma dissertagcdo € um produto
educacional que serdo apresentados no programa de Pods-graduagdo em
Educacao Profissional e Tecnolégica (ProfEPT), do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia Catarinense como requisito para conclusao do
mesmo e ficardo a disposicao da Instituigao.

Uma via deste termo de consentimento ficara com vocé e uma sera arquivada
pela pesquisadora responsavel. Os dados coletados na pesquisa ficarao
arquivados com a pesquisadora responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos.
Decorrido este tempo, a pesquisadora avaliara os documentos para a sua
destinagao final, de acordo com a legislagao vigente. As pesquisadoras tratardo
a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo, atendendo a legislagéo
brasileira (Resolugao N° 466/12 do Conselho Nacional de Saude), utilizando as
informacdes somente para fins académicos e cientificos.

Esclarecemos que a instituicdo em que atua esta ciente da pesquisa, tendo
autorizado sua realizacao, e este estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos (CEPSH) do Instituto Federal Catarinense (IFC).
O Comité tem por objetivo assegurar os interesses dos sujeitos participantes de
pesquisas cientificas, em sua integridade e dignidade. Caso persistam duvidas,
sugestdes e/ou denuncias apods os esclarecimentos dados pela equipe cientifica
desta pesquisa, o Comité estara disponivel para atendé-lo. O CEPSH do IFC
esta localizado no IFC-Campus Camboriu, atendendo pelo telefone (47) 2104-
0882 e endereco eletronico cepsh@ifc.edu.br.

Caso vocé concorde com a participacado nesta pesquisa, uma via deste termo
sera enviada para vocé por e-mail, ao assinalar a ciéncia deste termo,
esclarecimento de duvidas e concordancia em participar da pesquisa,

solicitamos que vocé a guarde em seus arquivos.
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Desde ja, agradecemos sua participagao nesta pesquisal

Pesquisadora Responsavel:

Luciana da Cruz Moraes Magarao Alves

Fone: (48) 999194-1988

E-mail: Luciana.magarao@ifsc.edu.br

Orientadora/Pesquisadora Responsavel:
Prof.2 Dr? Viviane Grimm
E-mail: viviane.grimm@ifc.edu.br

Instituto Federal Catarinense — IFC Campus Blumenau CEP:

89070-270 Fone: (47) 37021700

Sei que a qualguer momento poderei solicitar novas informacdes, e 0o meu
responsavel podera modificar a decisdo de participar se assim o desejar. Tendo o
consentimento do meu responsavel, declaro que concordo em participar da pesquisa

e que me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

, de de

Assinatura do estudante
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APENDICE C - TERMO DE AUTORIZAGAO DE USO DE VOZ, IMAGEM E TEXTO

Eu, ,inscrito (a) no
CPF sob n°
, depois de conhecer e entender os objetivos,
procedimentos metodoldgicos, riscos e beneficios da pesquisa, especificados no
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), AUTORIZO através do
presente termo, a pesquisadora Luciana da Cruz Moraes Magardo Alves,
responsavel pelo projeto de pesquisa intitulado “Prevencao e enfrentamento as
violéncias: um estudo a partir de uma ag¢ao educativa com estudantes do
Ensino médio Integrado do Campus Jaragua do Sul- Centro”, a realizar as
gravacgdes. o uso de imagem, audio e de textos oriundos de sua transcricdo de meu
representado(a), e/ou minha participagdo para fins da pesquisa, sendo seu uso
restrito a analise de dados pela pesquisadora e a publicagcdes cientificas, desde que
mantido sigilo com relagdo ao seu nome.

Jaragua do Sul, de de 2024.

Nome do participante

Telefone:

E-mail

Assinatura:

Identificagdo da pesquisadora: CPF: ***.520.877-**, Enderego: Av. Getulio Vargas, 830 — Centro,
Jaragua do Sul — SC, 89251-000-Telefone: (47) 991941988 E-mail: Luciana.magarao@ifsc.edu.br
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APENDICE D - DECLARAGAO DE AUTORIZAGAO DE PESQUISA NO IFSC

MINISTERIO DA EDUCAGAO
SECRETARIA DE EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA INSTITUTO FEDERAL
DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE SANTA CATARINA

DECLARAGAO

Declaro para os devidos fins e efeitos legais que tenho conhecimento da pesquisa
intitulada “PREVENCAO E ENFRENTAMENTO AS VIOLENCIAS: UM ESTUDO A
PARTIR DE UMA ACAO EDUCATIVA COM ESTUDANTES DO ENSINO MEDIO
INTEGRADO DO

CAMPUS JARAGUA DO SUL- CENTRO?”, sob a responsabilidade de LUCIANA
DA CRUZ MORAES MAGARAO ALVES. Diante da andlise da proposta de
pesquisa, realizada pela Pro-Reitoria de Pesquisa, Pds-Graduagao e Inovacgao,
autorizo a sua execucao. Esta autorizacdo ndo exime, contudo, a responsabilidade
do pesquisador em atender a Resolugcdo CNS 466/12, de 12/12/2012, e a Resolucao
CNS 510/16, de 07/04/2016 e complementares, e a Lei 13.709 de 14 de agosto de
2018.

Florianopolis, 05 de julho
de 2024.

Documento assinado digitalmente
b CYNTHIA BEATRIZ SCHEFFER
g ! Data: 05/07/2024 14:16:36-0300
Verifique em https://validar.iti.gov.br
Cynthia Beatriz Scheffer

Pré-Reitora de Pesquisa, Pés-Graduagao e Inovagao do IFSC Substituta
Portaria do Reitor N° 1577, de 4 de julho de 2024

Instituto Federal de Santa Catarina — Reitoria
Rua: 14 de julho, 150 | Coqueiros | Floriandpolis /SC | CEP: 88.075-010
Fone: (48) 3877-9000 | www.ifsc.edu.br | CNPJ 11.402.887/0001-60
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APENDICE E - QUESTIONARIO ESTUDANTE

26/03/2025, 17:24 Questionario para conhecer as percepgdes dos estudantes acerca do fendmeno das violéncias

Questionario para conhecer as
percepcoes dos estudantes acerca do
fendbmeno das violéncias

Este questionario tem como objetivo conhecer as percepgoes dos estudantes acerca do
fenémeno das violéncias.

Sobre a Pesquisa:

B

0 questionario faz parte de uma proposta de agédo- iniciada nas oficinas e servirdo
também para ouvir outros estudantes interessados.A atividade faz parte de uma
pesquisa conduzida por Luciana Magaréo, aluna do Mestrado Profissional em Educagédo
Profissional e Tecnoldgica do IFC - Campus Blumenau.

@, Objetivo da pesquisa: Desenvolver estratégias educativas para prevenir e enfrentar
diferentes formas de violéncias. .

Publico-alvo:
28 Estudantes do Ensino Médio Integrado

N&o é necessario indentificar-se, trata-se de um questionario anénimo.

* Indica uma pergunta obrigatdria

1. Vocé considera o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) um instrumento
de protegao para criangas e adolescentes?

Marcar apenas uma oval.

_/ Muito Importante
Né&o é importante
Moderado

_ Importante

As vezes importante

https://docs google com/forms/d/19M2 XIAL cAoTYxMGJkXHyZMKA4q_eOsbkxLvKDcmFphs/edit 1m”
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26/03/2025, 17:24 Questionario para conhecer as percepgoes dos estudantes acerca do fendmeno das violéncias

2. 2.Vocé acredita que possuir conhecimento sobre as formas de violéncia contra *
criangas e adolescentes é importante para a protegao ?

Marcar apenas uma oval.

) As vezes importante
) Ndo é importante

) Muito Importante

) Importante

) Moderado

3. 3. Voceé concorda que desqualificagdes, humilhagbes, desvalorizagbes e *
menosprezos constituem formas de violéncia psicologica?

Marcar apenas uma oval.

) N&o concordo

) Concordo

| Discordo Totalmente
) Neutro

) Concordo totalmente

4. 4. Darum tapinha é uma forma de violéncia? *

Marcar apenas uma oval.

) N&o concordo
) Concordo totalmente
) Concordo

! Discordo Totalmente

., ) Neutro

https://docs.google.com/forms/d/19M2XIALcAoT YXMGJkXHyZMKA4q_eOsbkxLvKDcmFphs/edit 27
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26/03/2025, 17:24 Questionario para conhecer as percepgoes dos estudantes acerca do fendmeno das violéncias

5. 5. E possivel educar sem recorrer a métodos de punicéo fisica ou privagdo de  *
liberdade?

Marcar apenas uma oval.

) Discordo Totalmente
) Concordo totalmente
) Concordo
) Ndo concordo

) Neutro

6. 6. Qual é a sua percepgao sobre a frequéncia da violéncia sexual contra *
criangas e jovens?

Marcar apenas uma oval.

) Frequente

) Muito Frequente
) Ocasionalmente
) Raramente

) Nunca

7. 7.Voceé concorda que ndo se deve interferir em brigas entre marido e mulher A
(ou parceiros)?

Marcar apenas uma oval.

J Concordo

) Neutro

| Discordo totalmente
) Concordo totalmente

) Nédo concordo

https://docs.google.com/forms/d/19M2XIALcAoT YXMGJkXHyZMKA4q_eOsbkxLvKDcmFphs/edit 37
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26/03/2025, 17:24 Questionario para conhecer as percepgoes dos estudantes acerca do fendmeno das violéncias

8. 8. Voceé concorda que coagir uma mulher a fazer algo contra a sua vontade é ¥
caracterizado como violéncia contra a mulher?

Marcar apenas uma oval.

) Neutro
) Concordo totalmente
) Discordo totalmente
) Ndo concordo

) Concordo

9. 9. Voce ja foi vitima de violéncia psicoldgica, como xingamentos, ameagas, *
exclus&o ou humilhag&o?

Marcar apenas uma oval.

) 7 ou mais
) 5 ou b vezes
) 3ou 4vezes
) 1 ou 2 vezes

) Nunca

10.  10. Vocé ja foi vitima de violéncia fisica, como agressdes fisicas, tapas, *
beliscoes, chutes ou socos?

Marcar apenas uma oval.

) Nunca
) 3ou 4vezes
/ 1ou 2vezes

' 7 ou mais

) 5ou b vezes

https://docs.google.com/forms/d/19M2XIALcAoT YXMGJkXHyZMKA4q_eOsbkxLvKDcmFphs/edit 417
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26/03/2025, 17:24 Questionario para conhecer as percepgoes dos estudantes acerca do fendmeno das violéncias

11.  11. Vocé ja foi vitima de algum tipo de violéncia sexual, como beijos forcados *
ou toques em qualquer parte do corpo sem consentimento?

Marcar apenas uma oval.

) 7 ou mais

) Nunca

) 1ou 2 vezes
) 30u 4vezes

) 5ou bvezes

12. 12.Vocé considera que ja foi autor de violéncia a outro pessoa? *

Marcar apenas uma oval.
) Nunca
' 7 ou mais
' 3ou 4 vezes

) 1 0u 2vezes

) 5ou 6 vezes

13. 13. Caso vocé esteja em situacéo de perigo ou conheca alguém em tal %
situacdo, considera importante procurar ajuda de um adulto?

Marcar apenas uma oval.

) Muito importante

) Importante

) As vezes é importante
) Moderado

N&o é importante

https://docs.google.com/forms/d/19M2XIALcAoT YXMGJkXHyZMKA4q_eOsbkxLvKDcmFphs/edit 57
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26/03/2025, 17:24 Questionario para conhecer as percepgoes dos estudantes acerca do fendmeno das violéncias

14. 14. Vocé ja foi vitima de bullying ou algo semelhante por parte de colegas de  *
classe?

Marcar apenas uma oval.

) 7 ou mais
) Nunca

) 10u 2 vezes
) 3ou 4vezes

) 50u 6 vezes

15. 15. Vocé considera importante que o tema prevencao as "violéncias" seja *
trabalhada na escola?

Marcar apenas uma oval.

) No é importante

) Moderado

) Muito importante

) As vezes é importante

) Importante

16. 16. Como a escola poderia enfrentar as violéncias e adotar préticas eficazes *
para combaté-las?

https://docs.google.com/forms/d/19M2XIALcAoT YXMGJkXHyZMKA4q_eOsbkxLvKDcmFphs/edit 6/7
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26/03/2025, 17:24 Questionario para conhecer as percepgoes dos estudantes acerca do fendmeno das violéncias

17.  17. Se houver mais algum aspecto sobre violéncia que gostaria de ¥
mencionar,fique a vontade para escrever aqui.

Este contetido ndo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios

https://docs.google.com/forms/d/19M2XIALcAoT YXMGJkXHyZMKA4q_eOsbkxLvKDcmFphs/edit 7
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APENDICE F — PARECER CONSUBSTANCIADO DO COMITE DE ETICA

INSTITUTO FEDERAL g Plataforma
CATARINENSE %foﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: PREVENSJAO E ENFRENTAMENTO AS VIOLENCIAS: UM ESTUDO A PARTIR DE
UMA ACAO EDUCATIVA COM ESTUDANTES DO ENSINO MEDIO INTEGRADO DO
CAMPUS JARAGUA DO SUL- CENTRO

Pesquisador: LUCIANA DA CRUZ MORAES MAGARAQ ALVES

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 81586824.6.0000.8049

Instituigado Proponente: Instituto Federal de Educagao Ciéncia e Tecnologia Catarinense
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 7.009.701

Apresentacao do Projeto:

Este projeto de pesquisa, inserido na linha de Praticas Educativas em Educacédo Profissional e Tecnologica
(EPT) do Mestrado Profissional em

Educacéo Profissional e Tecnolégica, Macroprojeto: Praticas Educativas no Curriculo Integrado, tem por
objetivo analisar as contribuigées de uma

acdo educativa de prevengdo e enfrentamento as violéncias, que sera desenvolvida com estudantes dos
cursos de Ensino Médio Integrado do IFSC - Campus Jaragua do Sul Centro. Acerca de uma agdo educativa
voltada a prevencdo e ao enfrentamento as violéncias. Trata-se uma pesquisa de natureza aplicada, de
carater qualitativo. No que tange aos procedimentos de pesquisa, adotamos a pesquisa-agao como
estratégia metodolégica.

Para alcangarmos os objetivos especificos, serdo realizadas oficinas pedagoégicas, que terdao as
contribuicées do método de ensino proposto por Paulo Freire, privilegiando uma educagéo dialdgica e
critica. Essas oficinas promoverdao espacgos de dialogo e troca, permitindo a discussao dos temas e
proporcionando elementos que gerem transformacgdes. Para captar as nuances, o diario de campo serd o
instrumento para registrar os dados, que serdo analisados a luz da Analise de Conteludo, de acordo com
Bardin. A participacdo nas oficinas esta sujeita a prévia aceitagdo do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) e do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) pelos estudantes e
responsaveis.

Endereco: RUA JOAQUIM GARCIA SN - CAIXA POSTAL 2016

Bairro: CENTRO CEP: 88 340-055
UF: SC Municipio: CAMBORIU
Telefone: (47)2104-0882 E-mail: cepsh@ifc edu.br
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Continuagéo do Parecer: 7.009.701

Espera-se como resultado desta pesquisa que as acdes contribuam para a prevencgéo e enfrentamento as
violéncias.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Analisar as contribuigdes de uma agdo educativa de prevencédo e enfrentamento as violéncias contra
criancas e adolescentes desenvolvida com estudantes dos cursos de Ensino Médio Integrado do IFSC -

Campus Jaragua do Sul - Centro.

Objetivo Secundario:

Como objetivos especificos, pretendemos:

- Contextualizar as multiplas determinacdes da violéncia no cenario brasileiro;

- Discutir as diferentes formas de violéncias enfrentadas pelas criangcas e adolescentes no espacgo social;

- Analisar as percep¢des dos estudantes sobre o fenémeno das violéncias;

- Identificar os limites e possibilidades de uma agdo educativa na prevengédo e enfrentamento as violéncias;

- Desenvolver, aplicar e avaliar um produto educacional que contribua na prevengdo e enfrentamento as
violéncias.

Avaliagédo dos Riscos e Beneficios:

Segundo a pesquisadora sdo esses 0s riscos:

Riscos:

Esta pesquisa tem alguns riscos, que sdo: invasdo de privacidade; tomar o tempo do estudante ao
responder ao questionario; revitimizar e perder o autocontrole e a integridade ao revelar pensamentos e
sentimentos nunca revelados. Mas, para diminuir a chance desses riscos acontecerem, buscaremos garantir
0 acesso aos resultados individuais e coletivos; minimizando desconfortos, garantindo liberdade para ndo
responder questoes

constrangedoras; assegurando a confidencialidade e a privacidade, a protegendo a imagem e a nao
estigmatizacao, garantindo a nao utilizagdo das informagdes em prejuizo das pessoas, inclusive em termos
de autoestima, de prestigio e/ou econémico-financeiro.

Evitaremos cuidadosamente a perda ou roubo do material do questionario. Além do mais, buscaremos
garantir que seja indenizado por eventual dano decorrente da pesquisa, nos

termos da Lei e o ressarcimento das despesas diretamente decorrentes de sua participagao na pesquisa,

cabe esclarecer que vocé ndo tera nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem

Enderego: RUA JOAQUIM GARCIA SN - CAIXA POSTAL 2016

Bairro: CENTRO CEP: 88.340-055
UF: SC Municipio: CAMBORIU
Telefone: (47)2104-0882 E-mail: cepsh@ifc edu br
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Continuagéo do Parecer: 7.009.701

financeira. Apesar disso, se vocé tiver algum dano por causa das atividades que fizemos com seu(sua)
filho(a) nesta pesquisa, vocé tem direito a indenizacédo.

Ja os beneficios, sdo estes:

Beneficios:

Os beneficios da pesquisa se manifestam de maneira indireta para os participantes e direta para a
comunidade estudantil. Indiretamente, a pesquisa propde uma reflexdo sobre a prépria pratica profissional
dos servidores publicos; o reconhecimento dos desafios e das limitagdes institucionais, podendo os
servidores publicos agirem sobre ela adotando novas perspectivas em relagdo ao trabalho pedagoégico. No
que se refere aos beneficios diretos, a pesquisa permite que os jovens conhegam sobre seus direitos e
saiba como buscar informacgao, protecdo e pedir ajuda em situacdes de risco.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

O projeto de pesquisa apresentado mostra relevancia, quanto ao tema abordado e atende aos aspectos
tedricos e metodologicos exigidos em uma pesquisa desta natureza e também as resolucdes que embasam
o sistema CEP/CONEP (Resolugdo 510/16).

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Quanto aos Termos de Apresentacio Obrigatéria, destaca-se:

- A Folha de Rosto esta corretamente apresentada e vem assinada digitalmente.

- Termo de Anuéncia da Instituicdo apresentado e assinado digitalmente pela Direcéo Geral do Campus.

- TCLE para responsaveis por estudantes menores: apresentado.

- TALE em documento distinto para estudantes menores de idade: sera obtido forma presencial.

- O cronograma de execugdo/coleta de dados com participantes de pesquisa ocorrera a partir de novembro
de 2024.

Recomendacgoes:

Caso tenha duvidas sobre o parecer, recomenda-se procurar o CEPSH localizado no Campus

Camborit, cujo horario de atendimento & de segunda a sexta das 13:30 as 16:30, ou entrar em contato pelo
email cepsh@ifc.edu.br ou telefone 47 2104-0882

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:

Considerando que a avaliagdo incide sobre os aspectos éticos dos projetos, os riscos e a devida

Enderego: RUA JOAQUIM GARCIA SN - CAIXA POSTAL 2016

Bairro: CENTRO CEP: 88.340-055
UF: SC Municipio: CAMBORIU
Telefone: (47)2104-0882 E-mail: cepsh@ifc edu br
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Continuagéo do Parecer: 7.009.701

protecdo dos direitos dos participantes da pesquisa, o protocolo atendeu integralmente ao que determina a
legislagdo vigente. (Resolugdo CEP/CONEP 510/16). Sendo assim, apés verificagdo e relato, sugere-se a
este comité que o projeto de pesquisa, seja APROVADO.

Consideracgdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacdo
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 08/07/2024 Aceito
do Projeto ROJETO_2374915.pdf 20:11:06
TCLE/ Termos de [AUTORIZACAO_DE_USO_DE_VOZ_IM| 09/07/2024 |LUCIANA DA CRUZ | Aceito
Assentimento / AGEM_E_NOME.pdf 20:08:44 |MORAES
Justificativa de MAGARAQ ALVES
Auséncia
Cronograma CRONOGRAMA .pdf 09/07/2024 |LUCIANA DACRUZ | Aceito

20:07:48 |MORAES
MAGARAQ ALVES
Projeto Detalhado / |luciana_projeto_de_pesquisa.pdf 09/07/2024 |LUCIANA DACRUZ | Aceito
Brochura 20:07:05 |MORAES
Investigador MAGARAQO ALVES
Declaragao de declaracao.pdf 09/07/2024 |LUCIANA DA CRUZ | Aceito
Instituicdo e 20:04:53 |MORAES
Infraestrutura MAGARAQ ALVES
TCLE / Termos de [TCLE_PAIS.pdf 09/07/2024 |LUCIANA DACRUZ | Aceito
Assentimento / 19:40:21 | MORAES
Justificativa de MAGARAOQO ALVES
Auséncia
TCLE / Termos de |TALE_ESTUDANTES.pdf 09/07/2024 |LUCIANA DACRUZ | Aceito
Assentimento / 19:38:27 |MORAES
Justificativa de MAGARAQ ALVES
Auséncia
Folha de Rosto folhaDeRostoassinadocompleto.pdf 09/07/2024 |LUCIANA DACRUZ | Aceito
19:37:33 | MORAES
MAGARAQ ALVES

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacédo da CONEP:
Nao

Enderego: RUA JOAQUIM GARCIA SN - CAIXA POSTAL 2016
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CAMBORIU, 15 de Agosto de 2024

Assinado por:
PAULO DE ALMEIDA CORREIA JUNIOR
(Coordenador(a))

Enderego: RUA JOAQUIM GARCIA SN - CAIXA POSTAL 2016
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APENDICE G- QUESTIONARIO DE AVALIAGAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

26/03/2025, 17.04 Avaliagéo do Produto Educacional: Oficinas - (Re)conhecendo redes que protegem

Avaliacdo do Produto Educacional:
Oficinas - (Re)conhecendo redes que
protegem

Ol4, estudante!
Agradecemos por sua participagao na oficina (Re)conhecendo Redes que Protegem.
Sua opinido é muito importante para nos!

Este formulério tem como objetivo avaliar as atividades realizadas, identificar pontos de melhoria
e garantir que nossas futuras acdes atendam as necessidades dos participantes. Suas respostas
serdo tratadas de forma confidencial e utilizadas exclusivamente para fins de pesquisa e
aperfeicoamento.

Dedique alguns minutos para responder as perguntas com sinceridade. Sua contribuicio faz toda a

diferenca!
Obrigada por colaborar!

* Indica uma pergunta obrigatdria

‘o

1. E-mail*
2. 1. A tematica da oficina foi apresentada de forma atrativa e despertou meu *
interesse.

Marcar apenas uma oval.

1 — Concordo plenamente
) 2 — Concordo parcialmente
) 3 — Nem concordo, nem discordo
) 4 — Discordo parcialmente

) 5 —Discordo totalmente

https://docs.google.com/forms/d/1QAPET9PBjiviiR3tasSuadNECPU 1FaVHOyPSycidt-Y/edit 1/4



26/03/2025, 17:04 Avaliagéo do Produto Educacional: Oficinas - (Re)conhecendo redes que protegem
3. 2. Os recursos utilizados (materiais, dinamicas) foram adequados e contribuiram

para tornar a oficina interessante.

Marcar apenas uma oval.

N 7' /"1 — Concordo plenamente

) 2 — Concordo parcialmente

) 3 —Nem concordo, nem discordo
) 4 — Discordo parcialmente

) 5 — Discordo totalmente

4. 3. As explicacdes e informacdes apresentadas foram claras e faceis de entender. *

Marcar apenas uma oval.

) 1-Concordo plenamente

() 2 Concordo parcialmente
) 3 —Nem concordo, nem discordo
) 4 — Discordo parcialmente

) 5 — Discordo totalmente

5. 4. Os conceitos sobre violéncia e redes de protecio foram bem explicados e

compreensiveis.

Marcar apenas uma oval.

) 1 - Concordo plenamente
2 — Concordo parcialmente
) 3 — Nem conc ordo, nem discordo
/4 — Discordo parcialmente

) 5 — Discordo totalmente

https://docs.google.com/forms/d/1QAPET9PBjfviiR3tasSuadNECPU 1FaVHOyPSyci4t-Y/edit
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26/03/2025, 17:04 Avaliagéo do Produto Educacional: Oficinas - (Re)conhecendo redes que protegem

6. 5. O video produzido como material educativo foi claro, interessante e contribuiu

para o entendimento dos temas abordados na oficina?

Marcar apenas uma oval.

N 7' /"1 — Concordo plenamente

) 2 — Concordo parcialmente

) 3 —Nem concordo, nem discordo
) 4 - Discordo parcialmente

) 5 — Discordo totalmente

7. 6. Me senti a vontade para expressar minha opiniio e interagir com os demais

participantes.

Marcar apenas uma oval.

) 1 —Concordo plenamente
) 2—Concordo parcialmente
_. ) 3 — Nem concordo, nem discordo

) 4 - Discordo parcialmente

) 5 — Discordo totalmente

8. 7. Acredito que as propostas discutidas na oficina podem ser aplicadas no meu dia a *

dia. .

Marcar apenas uma oval.

_ ) 1 — Concordo plenamente

) 2 — Concordo parcialmente

) 3 — Nem concordo, nem discordo
) 4~ Discordo parcialmente

) 5 — Discordo totalmente

https://docs.google.com/forms/d/1QAPET9PBjfviiR3tasSuadNECPU 1FaVHOyPSyci4t-Y/edit 3/4
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9.

10.
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Avaliagéo do Produto Educacional: Oficinas - (Re)conhecendo redes que protegem

8-Apos a oficina, sinto-me mais preparado(a) para identificar situacdes de violéncia *

e buscar ajuda em redes de protecio

Marcar apenas uma oval.

7 1 — Concordo plenamente

(_ ) 2 Concordo parcialmente

) 3 —Nem concordo, nem discordo

) 4 —Discordo parcialmente

) 5 — Discordo totalmente

9-Deixe sua sugestio, se assim o desejar, sobre como podemos melhorar as

atividades da oficina:

Este contelido néo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios

https://docs.google.com/forms/d/1QAPET9PBjfviiR3tasSuadNECPU 1FaVHOyPSyci4t-Y/edit 4/4
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APENDICE H- ROTEIRO DAS OFICINAS

144

Encontro/CH

Objetivos

Atividades

1° Encontro
1h20min

EIXO 1
OFICINA: E
DIREITO!

Objetivo é acolher as
narrativas dos jovens,
conhecer as suas
percepgdes a respeito
das violéncias;
dialogar sobre a
protecdo integral da
crianca e do
adolescente e o seu
reconhecimento como
sujeitos de direitos.
Apresentar 0s
diferentes tipos de
violéncia (fisica,
psicolégica,
simbdlica, etc.) com
base no ECA lei Maria
da Penha, e como as
expressoes  dessas
violéncias podem
impactar em diversas
ordens as vivéncias

Abertura e acolhimento
Apresentacao do projeto (boas-
vindas, cronograma; estabelecer
combinados;

2 Atividade Diagnéstica
Intitulada: Queremos OUVIR
VOCE!

Questionario para conhecer a
percepcao dos estudantes com
relagao as violéncias.

3. Sensibilizacao

Socializacdo da musica;
https://www.youtube.com/watch?v
=0045qr3M65Y

Pergunta:1. Quais violéncias sdo
possiveis identificar nessa
musica?

4. Exposicao dialogada sobre o
tema: E direito!

5.Apresentacao de proposta de
acgao:(criagao de material
educativo):

6 Encerramento

Orientagdes para o préoximo
encontro

lanche;

2° Encontro

EIXO1
OFICINA: E
DIREITO!

Objetivo é apresentar
os diferentes tipos de
violéncia (fisica,
psicologica,
simbdlica, etc.) com
base no ECA, e na Lei
Maria da Penha, e
como as expressoes
dessas violéncias
podem impactar em
diversas ordens as
vivéncias.

Abertura- Reflexao- Paulo Freire
1.Sintese do encontro anterior
Protecdo integral; sistema de
garantia de direitos (SGDCAD)
Conceitos de violéncia;

2. Atividade interativa:

Para além da ponta: Iceberg das
violéncias. Refletimos sobre a
dinamica das violéncias, utilizamos
a metafora do iceberg.

Dividimos em trés niveis. Ao fundo,
colocamos matérias de
reportagens para auxiliar com a
tematica  abordada  (bullying;
violéncia contra mulher; violéncia
contra crianga e adolescentes;
racismo).

1.0 que vemos?
2.0 que a sociedade pensa que é7?
3 0 que esta por tras?



https://www.youtube.com/watch?v=Oo45qr3M65Y
https://www.youtube.com/watch?v=Oo45qr3M65Y
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Apds a montagem do mural - foi
dado sequéncia com cartoes. Eles
foram distribuidos (com sequéncia
dos temas) neles continham,
conceitos, legislacbes e dados
sobre os fenbmenos, para nos
aprofundarmos melhor.
3.Exposicao dialogada do tema:
Apresentacdo de leis e normativas:
Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA).Lei Maria da
Penha (Lei n® 11.340/2006); Lei do
Bullying (Lei n° 13.185/2015)
Servigcos de apoio e protecao.

4. Encerramento
Orientacdes e Lanche

3° Encontro

EIXO 2
OFICINA:
TA
REDE!

NA

O objetivo deste
encontro € discutir o
conceito de rede de
protecdo social e
fortalecer o papel da

escola como um
espaco de
acolhimento.

Buscamos incentivar

o dialogo, focando na
conscientizacdo e na
participagao ativa dos
estudantes nas redes
de protecao e
prevencao. Além
disso, os participantes
serao incentivados a

identificar suas
proprias redes de
protecdo e refletir
sobre estratégias de
prevencao e
enfrentamento em
casos de

vulnerabilidade

1.Sintese do encontro anterior
2.. Exposicdao dialogada do
tema:

Foi apresentado sobre o que é a
rede de protecao social; 0 SGDCA;
O papel da escola nesse sistema;
conhecemos a politica
institucional.

1. O que vem a sua mente quando
falamos em "redes de protecao
social"?

2. Vocé sabe onde buscar ajuda
caso enfrente algum tipo de
violéncia?

3. Na sua opinido, é possivel
prevenir a violéncia? Como isso
poderia ser feito?

3.Estudo de caso - “E se fosse
vocé?”

Leitura e Discussdo do Caso;
discutimos um caso e analisamos
jovens foram incentivados a propor
solucdes de intervengoes;

Nessa atividade, foi proposto que
os estudantes, apods refletirem
sobre o0 caso, escrevessem na
cartolina exposta no mural suas
ideias sobre o que podem fazer e
como a escola deve agir em
situacoes semelhantes.

Em seguida, dialogamos sobre o
tema e apresentamos o que a
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legislacdo institucional orienta
quanto ao papel da escola e os
encaminhamentos  necessarios.
Utilizamos o quadro para registrar
as solugdes.

4. Construindo um roteiro
Discutimos sobre o préximo
encontro e reunimos alguns
questionamentos que serao
abordados para aprofundar o
didlogo com o conselho tutelar e,
guiar a reflexdo para o proximo
encontro.

5. Encerramento

Lanche

4° Encontro

EIXO 2

OFICINA: TA NA

1.Breve sintese do que estamos

OFICINA: REDE! trabalhando na oficina

TA NA| O objetivo deste

REDE! encontro é discutir o | 2. Didlogo com Conselho tutelar
conceito de rede de Os estudantes puderam tirar
protecao social e duvidas sobre a atuagdo do
fortalecer o papel da | conselho tutelar no sistema de
escola como um garantia de direitos.
espaco de
acolhimento.
Buscamos incentivar
o dialogo, focando na
conscientizagao e na
participagao ativa dos
estudantes nas redes
de protecao e
prevencao

5° Encontro |[EIXO 3 OFICINA: 1. Sintese do encontro anterior
OFICINA: Construindo uma | 2. Atividade interativa:

Construindo
uma cultura
em direitos
humanos

cultura em direitos
humanos

Objetivo Refletir
sobre os Direitos
Humanos e identificar
praticas do cotidiano
que podem fortalecer
uma cultura de
respeito e
solidariedade,
alinhada ao
pensamento de Paulo
Freire

MAPEANDO.

Iniciamos o didlogo com duas
perguntas:

1-O que vocés conhecem sobre o
tema direitos humanos?

2-Como isso esta relacionado com
a nossa vida?

Partindo do dialogo, fomos
construindo em conjunto um mapa
mental.

A partir da ideia do mapa
pudemos juntos refletir sobre
nossas agdes para com outro e
mobilizar iniciativas.

3. Exposicao dialogada do
tema:
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Sera abordado sobre o que séo os
direitos humanos? O que é
Educacao em Direitos Humanos?
A Educacgao como Ferramenta
para Construir uma Cultura de
Direitos Humanos, segundo Paulo
Freire; e também, refletirmos de
maneira mais pratica, como no
cotidiano Garantir o Respeito aos
Direitos e Combater a Violéncias;
4- Atividade interativa

video que fomenta a participacéo
social

5. Alinhamento sobre a criagao
do video

6-Encerramento

lanche

6° Encontro

EIXO 3
OFICINA:
Construindo
uma cultura
em direitos
humanos

OFICINA:
Construindo uma
cultura em direitos
humanos

Objetivo do encontro
€ a Producéao de
material educativo

- 1- alinhamento e planejamento
de acbes para producido de
material educativo

-Construgao de roteiro;
-Detalhamento das cenas;

2-Enceramento
lanche
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Apresentacao

A imagem acima, que mostra os jovens sentados em forma de circulo, registra os estudantes da 82 fase
do curso de Quimica, do semestre 2024.2, juntamente com a pesquisadora. Os/as estudantes contribuiram
de forma voluntéria com a disponibilizacdo da imagem para fins de divulgacao das acdes das oficina.



Apresentacdo

Caro Educador(a),

Este material é resultante da pesquisa intitulada “Prevencao e enfrentamento
as violéncias: um estudo a partir de uma acao educativa com estudantes do
Ensino Médio Integrado do IFSC - Jaragua do Sul Centro”, realizada no ambito
do Programa de Mestrado de Educacao Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT)
do Instituto Federal Catarinense - Campus Blumenau.

A pesquisa foi desenvolvida por meio de uma pesquisa-acao, com estudantes
do Ensino Médio Integrado participantes de uma acao educativa constituida
por oficinas com foco no acolhimento, troca de saberes e reflexao critica
sobre prevencao e enfrentamento as violéncias. A partir da analise da acao
educativa e avaliacao da mesma pelos estudantes, estruturou-se o roteiro de
oficina apresentado aqui na forma de um roteiro. Neste sentido, entendemos
que um roteiro de oficinas pode se constituir como um instrumento potente,
capaz de contribuir para alcancar o que almejamos.

Considerando a importancia de uma formacao integrada no Ensino Médio
Integrado a Educacao Profissional, tal como defendida por Ciavatta ,
onde se busca garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o
direito a uma formacao completa para a leitura do mundo e para a atuacao
como cidadao pertencente a um pais, integrado dignamente a sua sociedade
politica. Formacao que ‘““supde a compreensao das relacdes sociais subjacen-
tes a todos os fendbmenos’

Assim, como destaca Cristé , €ssa articulacao da formacao integrada
pressupode que os estudantes sejam capazes de estabelecer conexdes e
articulacdes entre os conhecimentos geral e especifico, aplicando de forma
contextualizada, a fim de propor solucdes para sua realidade social. Assim,
este material dialoga com as bases de uma formacao integral, critica e
contextualizada, ao reconhecerem os estudantes como sujeitos histéricos e
protagonistas de suas trajetorias.

Nos inspiramos nas ideias de Candau e Freire para organizar as
oficinas aqui propostas, que buscam abrir espacos de dialogos, promovendo
a construcao coletiva do saber, reconhecendo os(as) estudantes como sujeitos
do processo educativo, capazes de interpretar, questionar e transformar a



Apresentacdo

realidade em que vivem, promovendo o exercicio da cidadania por meio de
praticas de Educacao em Direitos Humanos.

A primeira parte deste material traz uma contextualizacao sobre a impor-
tancia da abordagem da tematica da violéncia no espaco escolar e discu-
timos brevemente o papel dos educadores nesse processo. Na sequéncia,
apresentamos a estrutura do roteiro de oficinas, com orientacdes praticas
para sua implementacao. Cada oficina € composta por objetivos, descricao
das atividades propostas, materiais necessarios e ao final do encontro, uma
proposta de acao, na qual mobiliza os estudantes para expressarem o0s prin-
cipais aprendizados da oficina.

Esperamos que este roteiro de oficinas seja util como instrumento de traba-
lho, de reflexao e de transformacao. Tencionamos que ele contribua para o
fortalecimento de praticas educativas pautadas na empatia, no respeito as
diversidades. Que possa ser adaptado e replicado em diferentes realidades,
inspirando novas acdes, pesquisas e iniciativas voltadas a construcao de uma
escola comprometida com a formacao integral de seus estudantes e que atuem
no enfrentamento as violéncias a que criancas e adolescentes estao sujeitos.

Convidamos vocé, educador(a), a apropriar-se deste material, adapta-lo a
sua realidade e, sobretudo, a usa-lo como ferramenta de aproximacao com
0s jovens, reconhecendo-os como sujeitos ativos e protagonistas de suas
histérias. Acreditamos que, juntos, podemos construir redes de cuidado mais
potentes e efetivas, e que o titulo desse trabalho cumpra, de fato, a sua
intencao.

Boa leitura e excelente trabalho!
Atenciosamente,

Luciana Magarao e Viviane Grimm
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ﬁ Contextualizagdo

Os direitos das criancas e dos adolescentes vém sendo gradualmente reco-
nhecidos e assegurados por meio de legislacdes e politicas publicas. Esse
processo tem como marcos principais a Constituicao Federal de 1988 e o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) (Lein®8.069/1990), que esta -
beleceram a protecao integral como principio fundamental, reafirmando o
papel da escola na promocao da cidadania e da dignidade humana.

Contudo, mesmo diante dos avancos legais, ainda temos enfrentado inUme-
ros desafios no enfrentamento das violéncias, que se imbricam no cotidiano
escolar. Situacdes como bullying, discriminacao, negligéncia, abuso e exclusao
social ainda fazem parte da realidade de muitos estudantes, comprometendo
seu desenvolvimento integral.

Diante desse contexto, torna-se essencial promover espacos de didlogo e
reflexao dentro das escolas, com o objetivo de reconhecer essas situacoes e
construir, coletivamente, estratégias de prevencao e enfrentamento as violén-
cias. Considerado que a escola tem potencial para atuar na transformacao da
sociedade, Chisté (2017) destaca que o Ensino Médio Integrado, se configura
como lécus propicio para socializacao do saber, por meio de uma educacao
que aspira o desenvolvimento humano integral.

Neste contexto, temos a atuacao da escola no enfrentamento das violéncias,
amparada por importantes normativas que reafirmam o direito de criancas

e adolescentes a protecao integral, e a contribuir com acdes para prevencao
das violéncias na escola, conforme apresentado na linha do tempo a sequir:




MARCOS LEGAIS

ESTATUTO DA CRIANCAE DO
ADOLESCENTE (ECA)

Reconhece as criancas e adolescentes
como sujeitos de direitos e determina
a protecdo contra todas as formas de
negligéncia, discriminacao, violéncia e
crueldade.

PARAMETROS CURRICULARES
NACIONAIS DO ENSINO MEDIO
(PCNEM)

Valorizam a diversidade e o combate
as desigualdades sociais.

PLANO NACIONAL DE DIREITOS
HUMANOS - PNDH-3

Promove acdes intersetoriais com foco
na prevencao da violéncia e na
promocao da equidade.

CONSTITUIQRO FEDERAL DO BRASIL

Estabelece a educagao como direito de
todos e dever do Estado e da familia e
garante a igualdade e proibe qualquer
forma de discriminacdo.

LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCA(,'KO
NACIONAL (LDB - LEI N° 9.394/96)

Prevé a inclusao de temas transversais,
como ética, cidadania e pluralidade
cultural.

PROGRAMA “ESCOLA QUE PROTEGE” (MEC)

O Programa Escola que Protege, tem como
objetivo fortalecer a capacidade das redes de
ensino para prevenir e enfrentar a violéncia nas
escolas. Ele visa promover a formacgao continuada
de profissionais da educacao, fomentar a
construgio de planos de enfrentamento a
violéncia e respostas a emergéncias, além de
assessorar as redes de ensino em casos de
ataques de violéncia extrema.
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LEIN°12.852, DE 5 DE
AGOSTO DE 2013

Institui o Estatuto da Juventude e
dispoe sobre os direitos dos jovens, os
principios e diretrizes das politicas
publicas de juventude e o Sistema
Nacional de Juventude - SINAJUVE. traz
consigo uma serie de artigos que
dispoem que IV - reconhecimento do
jovem como sujeito de direitos
universais, geracionais e singulares; V -
promocao do bem-estar, da
experimentagao e do desenvolvimento
integral do jovem; VI - respeito a
identidade e a diversidade individual e
coletiva da juventude; VIl - promocao
da vida segura, da cultura da paz, da
solidariedade e da nao discriminacao; e
VIII - valorizagio do dialogo e convivio
do jovem com as demais geracdes.

LEI GERAL DE PROTEGAO DE
DADOS (LGPD - LEI N° 13.709/18)

Regula o tratamento de dados
pessoais, inclusive de criancas e
adolescentes, reforcando o cuidado
com o uso seguro e ético das
tecnologias na escola.

SISTEMA NACIONAL DE
ACOMPANHAMENTO E COMBATE
AVIOLENCIA NAS ESCOLAS E LEI
N°14.643

Fica instituido, no ambito do Poder
Executivo federal, o Sistema Nacional
de Acompanhamento e Combate a
Violéncia nas Escolas - SNAVE.1° O
SNAVE tem como objetivo ampliar a
capacidade de as escolas promoverem
ag¢des de prevencao e resposta a
violéncia em ambiente educacional.

RESOLUCAO CNE/CP N° 1/2012

Institui as Diretrizes Nacionais para a
Educagao em Direitos Humanos.

LEI N° 13.185/15 - PROGRAMA DE COMBATE
AINTIMIDAGAO SISTEMATICA (BULLYING)

Reconhece o bullying e o ciberbullying como
formas de violéncia. Exige das escolas medidas
preventivas, acompanhamento de vitimas e
formacao de educadores(as).

LEIN° 14.164/21 - SEMANA ESCOLAR DE
COMBATE A VIOLENCIA CONTRA A MULHER

Torna obrigatdria, nas escolas publicas e
privadas, a realizacdo anual de atividades
voltadas a prevencdo e enfrentamento da
violéncia doméstica e de género.

Fonte: Luciana da Cruz Moraes Magarao Alves, 2025.
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ﬁ Contextualizagdo

Os documentos citados estabelecem diretrizes fundamentais para a atuacao
da escola na prevencao e no enfrentamento a violéncia. Essas normativas
preveem a implementacao de acdes educativas, a definicao de estratégias
para combater a violéncia no ambiente escolar e a inclusao da Educacao em
Direitos Humanos no curriculo.

Além disso, orienta a criacao de programas especificos, como o Programa de
Combate a Intimidacao Sistematica (Lein®13.185/2015), que visa prevenir e
mitigar o Bullying, entre outros. Quando a escola assume esse compromisso,
seja em abordar temas que irao contribuir para uma educacao pautada na
cidadania, ela nao apenas oferece um ambiente acolhedor e livre de violéncia,
mas também fortalece sua funcao social.

Diante desse compromisso institucional e social, surge o projeto (re)conhe-
cendo Redes que Protegem, que propdem por meio das oficinas, fomen-
tar praticas de escuta qualificada, acolhimento e fortalecimento das redes
de protecao social, criando vivéncias significativas para educadores(as) e
estudantes.

O roteiro foi elaborado a partir de trés eixos tematicos principais e desmem-
brados em seis encontros. Em cada encontro, sera abordado um tema relacio-
nado a prevencao e enfrentamento das violéncias, com foco no fortalecimento
da rede de protecao e da cultura em direitos humanos. Procuramos estruturar
as atividades de modo a garantir gue os momentos formativos sejam também
vivéncias significativas, capazes de mobilizar reflexdes e acdes que gerem
transformacoes.

A atividades foram organizadas, conforme o quadro a sequir:




Contextualizagdo

ﬁ?r

Eixo Encontro/Objetivo

Eixo 1 - Tema "E direito!"

Este eixo tem como foco o
reconhecimento das violéncias e a
afirmacao dos direitos de criancas
e adolescentes. Por meio do
acolhimento das vivéncias dos(as)
estudantes e da apresentacao de
marcos legais como o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA)

e a Lei Maria da Penha, busca-se
ampliar a compreensao sobre os
diferentes tipos de violéncia e seus
impactos, promovendo o
entendimento de que toda crianca e
adolescente tem direito a protecao
integral.

1° encontro:

acolher as narrativas dos jovens, conhecer as
suas percepgoes

a respeito das violéncias;

dialogar sobre a protecao integral da crianca
e do adolescente e 0 seu reconhecimento
como sujeitos de direitos;

apresentar os diferentes tipos de violéncia
(fisica, psicoldgica, simbdlica, etc.) com base
no ECA; Lei Maria da Penha;

abordar em como as expressdes dessas
violéncias podem impactar em diversas
ordens as vivéncias.

2° encontro:

discutir os conceitos de violéncia e suas
manifestacdes visiveis e invisiveis;

promover reflexdo critica sobre os elementos
culturais, sociais e estruturais das violéncias;

apresentar legislacdes protetivas e servicos
de apoio a crianca, adolescente e mulher.

Eixo 2 - Tema "Ta narede!"

Neste eixo o foco estd na
compreensao e fortalecimento

da rede de protecao social. Os
encontros promovem reflexdes
sobre o papel da escola, da

familia e dos servicos publicos no
acolhimento e encaminhamento
de situacdes de vulnerabilidade. A
proposta é estimular a identificacao
de redes pessoais de apoio e

a participacao ativa dos(as)
estudantes no Sistema de Garantia
de Direitos.

3° encontro:

discutir o conceito de rede de protecao social;

fortalecer a escola como espaco de
acolhimento; estimular a identificacao

de redes pessoais de apoio e estratégias
de enfrentamento em situacdes de
vulnerabilidade.

4° encontro:

fortalecer a compreensao dos estudantes
sobre a rede de protecao social;

estimular a participacao ativa no sistema
de garantia de direitos; promover o didlogo
direto com representantes do Conselho
Tutelar;

reforcar o papel da escola como espaco de
escuta, acolhimento e encaminhamento.




ﬁ Contextualizagdo

Eixo Encontro/Objetivo

Eixo 3 - Tema "Construindo uma 5° encontro:

cultura em Direitos Humanos" . . , o
® refletir sobre os Direitos Humanos e identificar

praticas cotidianas que promovam o respeito,

O terceiro eixo tematico propoe uma a solidariedade e a justica social, com

reflexao sobre os Direitos Humanos base no pensamento de Paulo Freire e na
a partir de uma perspectiva critica, Educacdo em Direitos Humanos como pratica
emancipadora. Inspirado no emancipadora.

pensamento de Paulo Freire, esse
eixo convida os(as) estudantes a
identificar praticas cotidianas que 6° encontro:
promovem o respeito, a justica

social e a dignidade humana, ® expressar 0s principais aprendizados da
culminando em producdes criativas oﬂcm@, por meio de produgbdes criativas e
que compartilham os saberes acessiveis, que expressam os conhecimentos

construidos ao longo dos encontros a fim de

construidos com a comunidade , ;
compartilhar com a comunidade escolar.

escolar.

Assim, 0s eixos e encontros descritos foram organizados para conduzir
os estudantes por um percurso que valoriza a troca entre os pares, indo
além da transmissao de conteudo, incentivando a participacao dos
estudantes. Ao se reconhecerem como sujeitos de direitos e agentes de
transformacao, os estudantes torna-se parte fundamental do fortaleci-
mento das redes de protecao e da promocao de uma cultura de direitos
humanos. A sequir, sera apresentado um roteiro detalhado com as acdes
realizadas nas oficinas.




Um roteiro

A pesquisadora e a professora voluntaria organizam o mural para uma atividade de troca de conhecimentos
e construcao coletiva.




ﬁ Um roteiro

Nesta secao, apresentamos o roteiro que orientou a realizacao das oficinas
desenvolvidas com os(as) estudantes do Ensino Médio Integrado do IFSC

- Campus Jaragua do Sul. Este roteiro foi estruturado para apoiar educado-
res(as) na conducao das atividades, no sentido de contribuir para a criacao
de espacos de dialogo, escuta e construcao coletiva, tao essenciais no enfren-
tamento das violéncias e na promocao dos direitos humanos no ambiente
escolar. Em cada encontro, os(as) educadores(as) encontrarao:

e Objetivos, que orientam o foco das discussdes e acdes propostas;

® Descricdo detalhada das atividades, que favorecem a escuta, o
didlogo e a construcao coletiva do saber;

® Materiais necessarios, para garantir a organizacao e o bom
andamento das dinamicas;

® Proposta de acao ao final do encontro, que busca mobilizar os(as)
estudantes para expressarem e consolidarem os aprendizados
adquiridos.

E importante ressaltar que este roteiro foi organizado de forma sequencial,
mas com flexibilidade para ser adaptado as especificidades de cada turma
ou realidade e também ficando livres para incluir quando necessario assuntos
nao abordados. Dessa forma, (re)conhecendo Redes que Protegem se propoe

a ser mais do que um roteiro, trata-se de uma ferramenta para impulsionar
o dialogo, o acolhimento e o fortalecimento da cultura de direitos humanos
nas escolas.
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Eixo 1: E direito!

1° Encontro

Objetivo do encontro: acolher as narrativas dos jovens, conhecer as suas
percepcoes a respeito das violéncias; dialogar sobre a protecao integral da
crianca e do adolescente e o0 seu reconhecimento como sujeitos de direitos;
apresentar os diferentes tipos de violéncia (fisica, psicolégica, simbdlica, etc.)
com base no ECA; Lei Maria da Penha; abordar em como as expressdes dessas
violéncias podem impactar em diversas ordens as vivéncias.

Parte 1: Abertura e acolhimento

Criar um ambiente seguro e acolhedor, apresentar o

LG projeto, o cronograma e os combinados do grupo.
o Recepcao dos participantes;
D .~ * Breve apresentacao da oficina;
d ets.cq;;a: o Exibicao do cronograma geral dos encontros;
a atividade o Estabelecimento de combinados coletivos (uso da
palavra, respeito, escuta, confidencialidade, etc.).
Duracao 10 minutos.

I 1




Eixo 1: E direito!

Parte 2: Desenvolvimento do tema - Sensibiliza¢ido - Musica

Estimular a escuta ativa e a reflexao sobre as expressoes

ST das violéncias no cotidiano.
Exibicdo da musica Disque Dentincia |
Nina Oliveira:
Descricao Apés a escuta, abrir um momento de didlogo com a
da atividade pergunta: “Quais violéncias sao possiveis identificar
nessa musica?”
Estimular falas voluntéarias e validar as percepcdes
dos participantes.
Duracao 10 minutos.
Materiais Notebook, rede wifi, Projetor ou TV/notebook, papel,
necessarios canetas e post-its.

Exposicao dialogada: “E direito!”

Apresentar e debater os direitos de criancas e
Objetivo adolescentes com base no ECA e na Lei Maria da Penha,
relacionando com os tipos de violéncia.

Apresentacao da sequéncia de slides:

Exposicao dialogada com participacao ativa dos
jovens;

Explicitacdo dos tipos de violéncia: fisica,
psicolégica, sexual, simbdlica, negligéncia,
institucional,

Descricao
da atividade

Duracao 25 minutos.
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ﬁ Eixo 1: E direito!

Parte 3: Proposta de acao - Criacao de material educativo

Introduzir a ideia de uma acao coletiva dos jovens como

Objetivo parte da oficina.
e Apresentacao da proposta de criacao de um
D . material educativo sobre os direitos e as violéncias
d ets.a:z;a: discutidas;
a atividade ¢ Incentivar ideias iniciais (cartazes, videos, podcasts,
folders, etc.).
Duracdo 5 minutos.

Parte 4: Encerramento e lanche

Fechar o encontro de forma leve, dar orientacdes para o

LI préximo encontro e momento para fortalecer vinculos.
Descricio » Espaco avaliagdes rapidas (como se sentiram? O que
da ati : d mais chamou atencao?);
a atividade e Lanche e socializacao informal.
Duracdo 20 minutos.

O momento do lanche possibilita pausas importantes para que os(as)
participantes se reenergizem e interajam de maneira mais descontraida,

fortalecendo vinculos e ampliando as oportunidades de trocas informais
e significativas.

Referéncias

BRASIL. Estatuto da Crianca e do Adolescente: Lei n® 8.069, de 13 de julho

de 1990. Dispde sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente e da outras
providéncias. Didrio Oficial da Unido: secao 1, Brasilia, DF, 16 jul. 1990.
Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l18069.htm.

Acesso em: 10 abr. 2025.




Eixo 1: E direito!

BRASIL. Lei Maria da Penha: Lei n2 11.340, de 7 de agosto de 2006. Cria
mecanismos para coibir a violéncia doméstica e familiar contra a mulher.
Diario Oficial da Uniao: secao 1, Brasilia, DF, 8 ago. 2006. Disponivel em:

. Acesso em: 10 abr. 2025.

2° Encontro

Objetivo do encontro: discutir os conceitos de violéncia e suas manifestacdes
visiveis e invisiveis; promover reflexao critica sobre os elementos culturais,
sociais e estruturais das violéncias; apresentar legislacdes protetivas e servicos
de apoio a crianca, adolescente e mulher.

Parte 1: Abertura

Objetivo

Descricao
da atividade

Duracao

Retomar o vinculo com o grupo, relembrar os principais
pontos do primeiro encontro.

Convidar o grupo para uma breve roda de conversa:
0 que lembram do ultimo encontro?
Fazer uma breve sistematizacao do encontro
anterior, abordando sobre:

Protecao integral

Sistema de Garantia de Direitos

Conceito de violéncia

10 minutos.
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Eixo 1: E direito!

Parte 2: Atividade interativa: "Iceberg das Violéncias"

Objetivo

Descricao
da atividade

Duracao

Materiais
necessarios

Estimular a analise critica sobre o que esta por tras das
violéncias mais visiveis na sociedade.

A atividade é iniciada com a apresentacgdo da

metafora do iceberg, representando o fenémeno da
violéncia em diferentes camadas: a parte visivel (aquilo
gue todos véem e reconhecem), a percepc¢ao social

(o que se pensa que é) e a parte invisivel (os fatores
estruturais e culturais que sustentam a violéncia).

Divisao em subgrupos:

Os estudantes podem ser organizados em pequenos
grupos, cada um com uma tematica especifica (ou pode
ser um Unico grupo);

Bullying - cyberbullying

Violéncia contra a mulher

Cultura da violéncia crianca e adolescentes
Racismo

Anadlise guiada por perguntas:
Cada grupo respondeu, com base em suas percepcoes e
vivéncias, as seguintes perguntas:

O que vemos?
O que a sociedade pensa que é?
O que esta por tras?

E interessante que sejam disponibilizadas reportagens
impressas ou digitais Como apoio para contextualizar e
enriquecer a discussao. Em seguida, recomenda-se que
para a construcao coletiva do iceberg, que utilize uma
cartolina/um painel para usar como base de post-its

coloridos para escrever suas respostas, categorizando
as ideias em cada parte do iceberg. Esse movimento
construido de forma colaborativa, de interacéo no
painel, ira representar visualmente as diferentes
camadas das violéncias discutidas.

30 minutos.

Cartolina ou painel, post-its coloridos, canetas,
reportagens impressas ou digitais.
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Eixo 1: E direito!

Figura: Iceberg das Violéncias

Fonte: Luciana da Cruz Moraes Magarao Alves, 2024.




S

ﬁ Eixo 1: E direito!

Figura: Iceberg das Violéncias

Fonte: Luciana da Cruz Moraes Magarao Alves, 2025.




ﬁ Eixo 1: E direito!

Exposicao dialogada do tema: cartoes com conceitos e leis

Aprofundar a compreensao sobre os tipos de violéncia,

Objetivo leis e servicos de apoio.
Distribuicao de cartdes interativos (Noticias/dados
sobre violéncias) com:
o Conceitos (ex: violéncia simbdlica, estrutural);
. e Trechos de leis (ECA, Maria da Penha, Lei do
Descricao Bullying);
da atividade o Dados e estatisticas;
o Cada participante |é seu cartao e o grupo discute
brevemente o conteuldo;
e A mediacao ajuda a organizar os temas de forma
sequencial e complementar.
Duracao 20 minutos.

Figura: Cartdes interativos

e T T B U

Fonte: Luciana da Cruz Moraes Magarao Alves, 2024.
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Eixo 1: E direito!

Parte 3: Encerramento

Finalizar o encontro de forma acolhedora e informar

Objetivo sobre os préximos passos da oficina.

Descricao

Lanche e agradecimentos.
da atividade g I

Duracao 20 minutos.

Referéncias

BRASIL. Estatuto da Crianca e do Adolescente: Lei n2 8.069, de 13 de julho

de 1990. Dispde sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente e da outras
providéncias. Diario Oficial da Uniao: secao 1, Brasilia, DF, 16 jul. 1990.
Disponivel em:

Acesso em: 10 abr. 2025.

BRASIL. Lei Maria da Penha: Lei n2 11.340, de 7 de agosto de 2006. Cria
mecanismos para coibir a violéncia doméstica e familiar contra a mulher.
Diario Oficial da Uniao: secao 1, Brasilia, DF, 8 ago. 2006. Disponivel em:

. Acesso em: 10 abr. 2025.
BRASIL. Lein®7.716, de 5 de janeiro de 1989. Define os crimes resultantes
de preconceito de raca ou de cor. Diario Oficial da Uniao: secao 1, Brasilia,
DF, 6 jan. 1989. Disponivel em:
. Acesso em: 10 abr. 2025.

BRASIL. Lein® 13.185, de 6 de novembro de 2015. Institui o Programa de

Combate a Intimidacao Sistematica (bullying) em todo o territério nacional.

Diario Oficial da Uniao: secao 1, Brasilia, DF, 9 nov. 2015. Disponivel em:
. Acesso em: 10 abr. 2025.

BRASIL. Cartilha sobre cyberbullying. Ministério da Justica e Seguranca
Publica. Secretaria Nacional do Consumidor. Brasilia, DF: MJSP, 2019.
Disponivel em: . Acesso em: 10 abr.
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Eixo 2: Ta na rede!

3° Encontro

Objetivo do encontro: discutir o conceito de rede de protecao social; forta-
lecer a escola como espaco de acolhimento; estimular a identificacao de
redes pessoais de apoio e estratégias de enfrentamento em situacdes de
vulnerabilidade.

Parte 1: Sintese do encontro anterior

Objetivo Retomada dos principais pontos do encontro anterior

Descricao Espaco para os estudantes compartilharem o que ficou
da atividade marcado para eles.

Duracao 5 minutos.

Parte 2: Exposi¢ao dialogada - Rede de protecao social

Apresentar e debater o conceito de rede de protecao
Objetivo social e o papel da escola no sistema de garantia de
direitos.

I 2s
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ﬁ Eixo 2: T na rede!

e Apresentacdo do tema: o que é a rede de protecao?
Quem a compoe? Qual o papel da escola?

e Introducao ao Sistema de Garantia de Direitos da
Crianca e do Adolescente (SGDCA);

e Apresentacao da politica institucional da escola;

Debate com perguntas disparadoras:

Descricao
da atividade 1. O que vem a sua mente quando falamos em "redes
de protecao social"?
2. Vocé sabe onde buscar ajuda caso enfrente algum
tipo de violéncia?
3. Na sua opinido, é possivel prevenir a violéncia?
Como?
Duracao 20 minutos.
Mater!a.ls Apresentacao de slides.
necessarios

Parte 3: Estudo de Caso - ""E se fosse vocé?" + Mural Interativo

Estimular empatia, pensamento critico e propostas de
Objetivo enfrentamento com base em um caso hipotético de
vulnerabilidade.

e Leitura coletiva de um estudo de caso que envolva
situacao de violéncia;

e Discussao em pequenos grupos: quais seriam as
formas de intervencao possiveis?

e Apds o debate, os estudantes escrevem no quadro
suas ideias sobre o que eles podem fazer e como a
escola deve agir;

e Apresentacao da legislacao institucional sobre o
papel da escola nos encaminhamentos.

Descricao
da atividade

Duracao 25 minutos.

Texto impresso do estudo de caso, quadro para mural
interativo ou cartolina, canetas ou marcadores, papel,
post-its e canetas.

Materiais
necessarios
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ﬁ Eixo 2: Ta na rede!

Figura: Mural Interativo

Ao realizarmos didlogos
a respeito das redes
de protecao social nas
oficinas, procuramos
conhecer também como
os demais estudantes,
compreendem a
respeito do tema.
A iniciativa de
extrapolarmos as
. oficinas e realizarmos

2 Vocs gabe ondebuscaraj‘udasu enfrentar algum tipo de e £ uma atividade interativa

violéncia? ; em mural exposto no

(Quais canais ou pessoas poderiam le ajudar?) S corredor da esco|a'

1 (Cologue postiits aquil) _ B Ly 1 " foi bastante rica.

i Permitiu ndo apenas
introduzir o tema das
redes de protecao
social de forma leve
e participativa, mas
também aproximar os
estudantes e dar voz as
suas percepcoes.

Fonte: Luciana da Cruz Moraes Magarao Alves, 2024.
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ﬁ Eixo 2: T na rede!

Parte 4: Construindo um roteiro

Planejar coletivamente o préximo encontro, levantando

Objetivo questionamentos a serem levados ao Conselho Tutelar.
e Conversa orientada com os estudantes: o que ainda
precisamos entender melhor?
Descricao e Levantamento de ddvidas e curiosidades sobre o
da atividade Conselho Tutelar;
e Organizacao das perguntas que farao parte do
didlogo no préximo encontro.
Duragao 15 minutos.

Parte 5: Encerramento e lanche

. .. Finalizar o encontro com acolhimento, e conversa
Objetivo

informal.
Descricao e Roda de conversa final: o que aprendi hoje?
da atividade e Lanche.
Duracao 20 minutos.

Referéncias

BRASIL. Lein®13.431,de 4 de abrilde 2017. Estabelece o sistema de

garantia de direitos da crianca e do adolescente vitima ou testemunha de
violéncia e altera a Lei n? 8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crianca
e do Adolescente). Disponivel em: https://www2.camara.leg.br/legin/fed/
lei/2017/lei-13431-4-abril-2017-784569-publicacaooriginal-152306-pl.

html. Acesso em: 10 abr. 2025.

INSTITUTO FEDERAL DE SANTA CATARINA (IFSC). Prevencao e combate ao
assédio. Diretoria Executiva - Reitoria IFSC, 2024. Disponivel em: https://
www.ifsc.edu.br/en/canal-da-gestao/-/blogs/prevencao-e-combate-
ao-assedio. Acesso em: 10 abr. 2025.




ﬁ Eixo 2: T na rede!

4° Encontro

Objetivo do encontro: fortalecer a compreensao dos estudantes sobre a
rede de protecao social; estimular a participacao ativa no sistema de garan-
tia de direitos; promover o dialogo direto com representantes do Conselho
Tutelar; reforcar o papel da escola como espaco de escuta, acolhimento e
encaminhamento.

Partes 1: Roda de conversa ""conversado em rede"’

Obieti Retomada dos principais pontos do encontro anterior e
jetivo Roda de conversa com Conselho Tutelar.
Os estudantes podem sugerir quem eles gostariam de

Observacao ouvir, conhecer os integrantes da rede de protecao.

Os estudantes tiveram a oportunidade de esclarecer
duvidas importantes relacionadas ao funcionamento

do Conselho Tutelar. Essa atividade mostrou-se muito
relevante, pois muitos jovens tinham uma compreensao
limitada sobre a funcao do Conselho e de como esse
érgao pode contribuir para a garantia de seus direitos.

Dessa forma, compreendemos a importancia de
promover atividades como essa, que fortalecem o
conhecimento e a conscientizacao sobre os mecanismos
de protecdo a infancia e a adolescéncia.

Entre os principais pontos abordados, destacam-se:
Descricao
da atividade Como e quando acionar o Conselho?
Qual o papel do Conselho dentro da escola?
O que acontece apés uma denuncia?
Como o adolescente pode participar da rede de
protecao?
e Como o Conselho Tutelar age em casos de dendncia
da escola?
Como é realizado o acolhimento?
Como ocorre o processo de investigacao?
Como sdo tratadas denuncias envolvendo servidores
publicos?
e Quais acoes o Conselho pode tomar em casos de
violéncia comprovada?

Duracao 1 hora.

.




I s

ﬁ Eixo 2: Ta na rede!

Parte 2: Encerramento

e Roda final: o que aprendi hoje? O que mais me
chamou atencao?
Descricao e Agradecimento aos representantes do Conselho

da atividade Tutelar;
e Reforco da proposta da préxima oficina;
e Lanche compartilhado.

Duracdo 20 minutos.

Referéncias

BRASIL. Estatuto da Crianca e do Adolescente: Lei n2 8.069, de 13 de julho
de 1990. Dispde sobre a protecao integral a crianca e ao adolescente.
Didrio Oficial da Unido: secdo 1, Brasilia, DF, 16 jul. 1990. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/18069.htm. Acesso em: 10

abr. 2025.




Eixo 3: Construindo uma

cultura em direitos humanos

5° Encontro

Objetivo do encontro: refletir sobre os Direitos Humanos e identificar praticas
cotidianas que promovam o respeito, a solidariedade e a justica social, com

base no pensamento de Paulo Freire € na Educa¢ao em Direitos Humanos
como pratica emancipadora.

Parte 1: Sintese do encontro anterior

Retomar os principais pontos do 42 encontro,
@ Objetivo principalmente o didlogo com o Conselho Tutelar e a
importancia das redes de protecao.

- Descricao N
Espaco para falas espontaneas dos estudantes.
. da atividade e >

5 minutos.

& -
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ﬂ Eixo 3: Construindo uma cultura em direitos humanos

Parte 2: Atividade interativa: “Mapeando Direitos”

Estimular a construcao coletiva de conhecimento sobre
os Direitos Humanos e sua relacao com a vida cotidiana.

Objetivo

e Didlogo inicial com as perguntas:

e O que vocés conhecem sobre o tema Direitos
Humanos?

e Como isso estd relacionado com a nossa vida?
Descricao

0 e A partir das respostas, o grupo constroi
da atividade

coletivamente um mapa mental no quadro ou em
cartolina;

e Os conceitos e exemplos levantados sao

organizados em torno da ideia central: “Direitos
Humanos”.

15 minutos.

Mhteriais Cartolina ou quadro para mapa mental, papel, canetas,
post-its coloridos, notebook/celular + caixa de som (ou

necessarios TV).

Figura: Mapa mental
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Fonte: Luciana da Cruz Moraes Magarao Alves, 2024.
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ﬁ Eixo 3: Construindo uma cultura em direitos humanos

Exposicao dialogada do tema

Ampliar a compreensao do grupo sobre o conceito e a
Objetivo pratica da Educagao em Direitos Humanos, alinhada a
visdo critica de Paulo Freire.

Topicos sugeridos para abordar:

e O que sao Direitos Humanos?
e O gue é Educacao em Direitos Humanos?

Descricio e Paulo Freire e a educagdo como pratica da

da atividade liberdade;
e Como garantir os direitos no cotidiano e
enfrentar as violéncias;

e Exemplos de acdes que fortalecem uma cultura
de direitos.

Materiais
necessarios

Estreitar a relacao entre os conteudos abordados e a
pratica cidada, por meio de estimulo visual.

Descricao Exibicdo de um video curto (Direitos Humanos - Notas
da atividade Musicais).

Parte 4: Alinhamento sobre o material educativo

Organizar com os estudantes as ideias e
Objetivo encaminhamentos para a criagao do material
educativo coletivo da oficina.

- Descricdo . _ o )
Divisao de tarefas (pesquisa, escrita, ilustracao, etc.).
da atividade (pesq c )
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ﬁ Eixo 3: Construindo uma cultura em direitos humanos

Parte 5: Encerramento e lanche

Fechar o encontro com acolhimento e reforco da
importancia do compromisso coletivo com os direitos
humanos.

Lanche.

20 minutos.

Referéncias

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. 43. ed. Sao Paulo: Paz e Terra, 2011.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 50. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
2021.

BRASIL. Plano Nacional de Educa¢do em Direitos Humanos. Brasilia,

DF: Secretaria Especial dos Direitos Humanos, Ministério da Educacao,
UNESCO, PNUD, 2006. Disponivel em: https://www.gov.br/mdh/pt-br/
navegue-por-temas/educacao-em-direitos-humanos/arquivos/plano-

nacional-de-educacao-em-direitos-humanos.pdf. Acesso em: 10 abr.
2025.

6° Encontro

Objetivo do encontro: expressar os principais aprendizados da oficina, por
meio de producdes criativas e acessiveis, que expressam os conhecimentos
construidos ao longo dos encontros a fim de compartilhar com a comunidade
escolar.
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Eixo 3: Construindo uma cultura em direitos humanos

Parte 1: Inicio da execugdo das atividades criativas

Objetivo

Descricao
da atividade

Orientacdes
importantes

Materiais
necessarios

Iniciar a produgao de materiais educativos,
permitindo que os grupos desenvolvam suas
ideias com base nas tematicas discutidas nos
encontros anteriores.

Sugestao de atividades que podem ser
realizadas:

e Criar um video curto explicando um tema
da oficina (ex: violéncia, redes de protecao,
direitos humanos, etc.). Pode ser feito
em forma de dramatizacao, depoimento,
animacao ou explicacao direta;

e Podcast de bolso - Gravar uma conversa
informal, entrevista ou roda de conversa
sobre o que aprenderam. Pode ser feito com
celular e editado com aplicativos simples;

e Cartaz interativo (impresso ou digital) - Criar
um cartaz com textos e imagens explicando
um tema;

e Incluir um QR Code que leve a um conteldo
produzido (video, audio ou site). Pode ser
fixado nos murais da escola ou enviado por
WhatsApp/grupos.

1 hora

Cada grupo tera até 1 semana apds a oficina
para finalizar e entregar o material.

Celulares ou cameras para gravacao (videos e
podcasts), computadores ou celulares com apps
simples de edicao, cartolina, papéis, canetas e
material de desenho para cartaz, impressora
(opcional), ferramenta para gerar QR Code.
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Para a criacao do video, realizamos um roteiro com assuntos abordados
nos encontros. Convidamos o Projeto Direitos Humanos em Rede para no
auxiliar com a gravacao do conteudo, tendo em vista que possuem grand

familiaridade com esse formato, pois produzem conteudo para midias
sociais. Participaram da gravacao: Estudantes, Professores, Direcao de
Ensino, servidores terceirizados, Coordenadoria pedagdgica.

@ Video para redes sociais

Parte 2: Encerramento

Finalizar o Ultimo encontro de forma afetiva e
Objetivo reconhecendo o percurso dos estudantes ao longo da
oficina.

e Roda de conversa: o que mais marcou? O que mudou
Descricao na minha percepgao?

da atividade e Convite para o momento de exposicao/apresentagao

final e Lanche.

Duragao 20 minutos

Figura: Lanche de encerramento

Fonte: Luciana da Cruz Moraes Magarao Alves, 2024.
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Consideracdes finais

Finalizamos este material reafirmando a importancia de iniciativas que, como o
roteiro de oficinas (re)conhecendo Redes que Protegem, tém como objetivo nao
apenas informar, mas também sensibilizar, mobilizar e transformar. No cenario
atual, em que as violéncias ainda atravessam as vivéncias de muitos jovens,
em espacgos que muitas das vezes deveriam ser seguros, torna-se urgente que
educadores (as) estudantes e toda a comunidade se envolva na construcao

de praticas pautadas na escuta, didlogo e na garantia de direitos humanos.

Este roteiro, fruto de pesquisa e reflexao no ambito do Mestrado Profissio-
nal em Educacao Profissional e Tecnoldgica — ProfEPT, € uma ferramenta
aberta e flexivel, concebida para ser adaptada as mais diversas realidades.
Seu propdsito é inspirar acdes que fortalecam as redes de protecao social e
consolidem a escola como espaco privilegiado para o exercicio da cidadania
e da transformacao social.
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