INSTITUTO
FEDERAL

Catarinense

INSTITUTO FEDERAL CATARINENSE
CAMPUS BLUMENAU
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

JAINARA PACHECO DE BRAGA

ENSINO AGRiCOLA, AGRICULTURA FAMILIAR E AGROECOLOGIA: UMA
APROXIMACAO NECESSARIA

Blumenau

2025



JAINARA PACHECO DE BRAGA

ENSINO AGRICOLA, AGRICULTURA FAMILIAR E AGROECOLOGIA: UMA
APROXIMACAO NECESSARIA

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pos-
graduagdo em Educacdo Profissional e
Tecnologica, ofertado pelo campus Blumenau
do Instituto Federal Catarinense, como parte
dos requisitos para a obtencdo do titulo de
Mestre/Mestra em Educagdo Profissional e
Tecnologica.

Orientador: Prof® Dr.Cloves Alexandre de
Castro

Blumenau

2025



FICHA CATALOGRAFICA DISSERTACAO

Braga, Jainara Pacheco.

B813e Ensino agricola, agricultura familiar e agroecologia: uma aproximacao
necessaria / Jainara Pacheco de Braga ; orientador: Cloves Alexandre de

Castro . -- Blumenau, 2025.
269 p.

Dissertagédo (mestrado) — Instituto Federal Catarinense, campus
Blumenau, Mestrado Profissional em Educacao Profissional Tecnoldgica

(PROFEPT), Blumenau, 2025.
Inclui referéncias.

1. Curriculo. 2. Ensino Agricola. 3. Ecologia Agricola.
4. Agricultura Familiar. 5.Formacéo Integral. |I. Castro, Cloves Alexandre de .
II. Instituto Federal Catarinense. Mestrado Profissional em Educacgéo

Profissional e Tecnoldgica. lll. Titulo

CDD: 374.013

Ficha catalografica elaborada pela bibliotecaria
Shyrlei K. Jagielski Benkendorf - CRB 14/662




MINISTERIO DA EDUCACAO
INSTITUTO FEDERAL CATARINENSE )
BLUMENAU - C.C. P.G. EDUCACAO PROFISSIONAL TECNOLOGICA

DOCUMENTOS COMPROBATORIOS N° 13885/2025 - CCPGEPT (11.01.09.31)

N° do Protocolo: 23473.002009/2025-51
Blumenau-SC, 19 de agosto de 2025.

JAINARA PACHECO DE BRAGA

ENSINO AGRICOLA, AGRICULTURA FAMILIAR E AGROECOLOGIA: UMA
APROXIMACAO NECESSARIA

Dissertacao apresentada ao Programa de Pés-graduacao em Educacao Profissional e
Tecnolbgica, ofertado pelo Instituto Federal Catarinense, como requisito parcial para obtengéao
do titulo de Mestre/Mestra em Educacao Profissional e Tecnoldgica.

Aprovado em 15 de agosto de 2025.

COMISSAO EXAMINADORA

Prof. Dr. Cloves Alexandre de Castro
Instituto Federal Catarinense

Orientador

Prof. Dr. Reginaldo Leandro Placido

Instituto Federal Catarinense

Prof2. Dr2. Alessandra Silva de Souza



Prof. Dr. Alessandro Ezequiel da Paixao

Instituto Federal Catarinense

(Assinado digitalmente em 19/08/2025 21:12)
ALESSANDRO EZEQUIEL DA PAIXAO
PROFESSOR ENS BASICO TECN TECNOLOGICO
DEPE/ARA (11.01.02.02.02)

Matricula: ###091#3

(Assinado digitalmente em 20/08/2025 09:32)
REGINALDO LEANDRO PLACIDO
COORDENADOR DE CURSO - TITULAR
CCPGEPT (11.01.09.31)

Matricula: ###781#1

(Assinado digitalmente em 19/08/2025 18:46)
CLOVES ALEXANDRE DE CASTRO
PROFESSOR ENS BASICO TECN TECNOLOGICO
CGE/BLU (11.01.09.01.03.07)

Matricula: ###239#6

govb

Documento assinado digitalmente

ALESSANDRA SILVA DESOUZA
Data: 11/09/2025 15:03:24-0300
Verifique em https://validar.iti.gov.br

Visualize o documento original em https://sig.if/c.edu.br/public/documentos/index.jsp informando seu nimero: 13885, ano: 2025,
tipo: DOCUMENTOS COMPROBATORIOS, data de emissdo: 19/08/2025 e o c6digo de verificacdo: bea3f54910



MINISTERIO DA EDUCACAO
INSTITUTO FEDERAL CATARINENSE )
BLUMENAU - C.C. P.G. EDUCACAO PROFISSIONAL TECNOLOGICA

DOCUMENTOS COMPROBATORIOS N° 13886/2025 - CCPGEPT (11.01.09.31)

N° do Protocolo: 23473.002010/2025-85
Blumenau-SC, 19 de agosto de 2025.

JAINARA PACHECO DE BRAGA

CONTRIBUICOES PARA O DEBATE SOBRE AGROECOLOGIA NO ENSINO MEDIO
INTEGRADO

Produto Educacional apresentado ao Programa de Pés-graduacao em Educacgéo Profissional e
Tecnoldgica, ofertado pelo Instituto Federal Catarinense, como requisito parcial para obtengéao
do titulo de Mestre/Mestra em Educacao Profissional e Tecnoldgica.

Aprovado em 15 de agosto de 2025.

COMISSAO EXAMINADORA

Prof. Dr. Cloves Alexandre de Castro
Instituto Federal Catarinense

Orientador

Prof. Dr. Reginaldo Leandro Placido

Instituto Federal Catarinense

Profé. Dr2. Alessandra Silva de Souza




Prof. Dr. Alessandro Ezequiel da Paixao

Instituto Federal Catarinense

(Assinado digitalmente em 19/08/2025 21:12) (Assinado digitalmente em 21/08/2025 10:07)
ALESSANDRO EZEQUIEL DA PAIXAO CLOVES ALEXANDRE DE CASTRO
PROFESSOR ENS BASICO TECN TECNOLOGICO PROFESSOR ENS BASICO TECN TECNOLOGICO
DEPE/ARA (11.01.02.02.02) CGE/BLU (11.01.09.01.03.07)
Matricula: ###091#3 Matricula: ###239#6
(Assinado digitalmente em 20/08/2025 09:32) Documento assinado digitalmente
REGINALDO LEANDRO PLACIDO g %g;b S:gij’::g‘jg;;;‘;ﬁs _‘;EZ‘;};?&‘U
COORDENADOR DE CURSO - TITULAR Verifique em hitps://validar.iti.gov.br

CCPGEPT (11.01.09.31)
Matricula: ###781#1

Visualize o documento original em https://sig.if’c.edu.br/public/documentos/index.isp informando seu nimero: 13886, ano: 2025,
tipo: DOCUMENTOS COMPROBATORIOS, data de emissao: 19/08/2025 e o cédigo de verificacdo: 15c0e4f43a



Dedico este trabalho a minha mée, Janaina, que sempre me incentivou a seguir os
meus sonhos, me inspirando a amar a educacao e as pessoas.

E, ao meu pai, Otoniel, que cativou em mim o amor pela ciéncia e pela natureza.



AGRADECIMENTOS

Aos meus pais, Janaina e Otoniel, sem eles nada disso seria possivel. Por me
fornecerem as condi¢gdes materiais e emocionais para que eu chegasse até aqui e
por cativarem em mim o amor pela educacao, pelas pessoas e pela natureza. Vocés
sdo a mina base.

Aos meus avés, meus tios, primos, sobrinhos e amigos. Agradego por toda
paciéncia e carinho que demonstraram mesmo nos momentos em que estive
ausente e por celebrarem junto comigo as minhas conquistas.

Ao meu orientador, Cloves, pela orientacdo atenciosa, os ensinamentos
compartilhados e a confianga depositada.

Aos professores Alessandro Paix&do, Reginaldo Placido e Alessandra Souza
pelas contribuicbes valiosas feitas na banca de qualificacdo e de defesa. Os
professores Alessandro e o Reginaldo me deram aula na graduacido e &€ um
privilégio poder aprender com vocés novamente.

Aos colegas de turma do ProfEPT, pelos conhecimentos, experiéncias e
risadas compartilhadas. Vocés tornaram todo o processo mais leves.

Ao programa de mestrado, a coordenacao, os docentes e servidores do IFC
campus Blumenau que viabilizaram essa formacao.

Aos docentes e estudantes que puderam participar da avaliacdo do produto
educacional: as criticas e sugestdes de vocés contribuiram, sem duvidas, para

aprimorar o material.



Educar e educar-se, na pratica da liberdade, nao € estender algo desde a “sede do
saber”, até a “sede da ignorancia” para “salvar”, com éste saber, 0s que habitam
nesta. Ao contrario, educar e educar-se, na pratica da liberdade, é tarefa daqueles
que sabem que pouco sabem — por isto sabem que sabem algo e podem assim
chegar a saber mais — em dialogo com aquéles que, quase sempre, pensam que
nada sabem, para que éstes, transformando seu pensar que nada sabem em saber
gue pouco sabem, possam igualmente saber mais.

(Paulo Freire, 1983, p. 15)



RESUMO

A presente pesquisa, de natureza basica e abordagem qualitativa, desenvolvida no
Programa de Mestrado Profissional em Educagédo Profissional e Tecnoldgica
(ProfEPT) ofertado pelo IFC campus Blumenau esta vinculada a linha de pesquisa
“‘Organizacdo e memoéria de Espacos Pedagdgicos na Educacdo Profissional e
Tecnoldgica”. O estudo objetivou compreender como a Agroecologia e a Agricultura
Familiar estdo presentes no curriculo dos Cursos Técnicos em Agropecuaria
Integrados ao Ensino Médio de sete campi do IFC. Para tanto, mergulhou-se no
aprofundamento tedrico acerca da Educacao Profissional (EPT) e Tecnoldgica, do
curriculo do ensino integrado, do histérico da EPT e do ensino agricola, da
Agroecologia e da Agricultura Familiar. Os procedimentos técnicos para a coleta de
dados foram a pesquisa bibliografica e analise documental. O corpus documental da
pesquisa consistiu nos Projetos Pedagogicos de todos os cursos Técnicos em
Agropecuaria Integrados ao Ensino Médio ofertados no IFC, nas resolu¢cdes que
orientam a operagdo do ensino meédio integrado no IFC e no documento de
(Re)ssignificacdo do Ensino Agricola da Rede Federal de Educacgao Profissional e
Tecnoldgica. Tendo o materialismo histérico-dialético como campo tedrico, foi
utilizada a Analise de Conteudo como metodologia para analisar os dados. O
resultado da pesquisa indica, sobretudo, que ndo ha uma abordagem agroecoldgica
nos curriculos dos cursos estudados e que, apesar da Agricultura Familiar estar
presente na justificativa dos cursos, ainda ha uma primazia pelas formas patronais
de producdo. A pesquisa revelou também uma incipiéncia na formacao voltada a
extensao rural participativa na maior parte dos cursos analisados. Como produto
educacional, foi desenvolvido um material didatico contendo uma abordagem
possivel acerca da Agroecologia e da Agricultura Familiar para professores e
estudantes dos cursos de Ciéncias agrarias, sobretudo dos Cursos Técnicos em
Agropecuaria Integrados ao Ensino Médio. O produto educacional foi avaliado

positivamente por docentes e discentes.

Palavras-Chave: Curriculo. Formacao integral. Ensino agrotécnico. Agroecologia.

Agricultura Familiar.



ABSTRACT

This research, of basic nature and qualitative approach, related to the Professional
Master in Professional and Technological Education offered by Federal Institute of
Santa Catarina (PROFEPT) campus Blumenau linked to research line “Organization
and memory of Professional and Technological Education”. This study aims to
understand how Agroecology and Family Farming are present in the curriculum of the
Technical Vocational Course in Secondary Education integrated to Agriculture at
seven campi of IFC. To do this, we explored the theoretical foundation about
Professional and Technological Education, curriculum of Integrated Secondary
Education, Agroecology and Family Farming. The documentary corpus consisted in
Pedagogic Project of the Courses, the resolutions that guide the operation of
integrated secondary education at the IFC, and the document on the (Re)signification
of Agricultural Education within the Federal Network of Professional and
Technological Education. The technical procedures adopted were bibliographic and
documentary research. Relying on historical-dialectical materialism as a theoretical
field, Content Analysis was employed as the metodology of data analisys. The
research results indicate, above all, that there is no agroecological approach in the
curricula of the courses analyzed and that, although Family Farming is mentioned in
the justification of the programs, there is still a predominance of large-scale,
conventional production methods. The research also revealed an incipience in
training focused on participatory rural extension in most of the analyzed courses. As
an educational product, a teaching material was developed containing a possible
approach to Agroecology and Family Farming for teachers and students of
Agricultural Sciences courses, especially those in Technical Vocational Course in
Secondary Education integrated to Agriculture. The educational product was

positively evaluated by teachers and students.

Keywords: Curriculum. Integral Formation. Agro-technical education. Agroecology.

Family Farming.
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1 INTRODUGAO

Esse estudo emergiu do desejo de refletir sobre o curriculo do Curso Técnico
em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio do Instituto Federal Catarinense - IFC.
A proposta se enquadra na linha de pesquisa “Organizacdo e Memoria de Espacgos
Pedagogicos na Educagao Profissional e Tecnoldgica”, macroprojeto “Praticas
Educativas no Curriculo Integrado”.

A pesquisa em educacdo ou ensino surge, frequentemente, a partir dos
questionamentos originados da pratica cotidiana dos profissionais da educagao
(Trivifos, 2015). No contexto dos Mestrados Profissionais isso €, ainda, incentivado
e reiterado. Em dialogo sobre a pesquisa qualitativa em educacgao, Trivifios sugere

que

parece-nos recomendavel que o foco da pesquisa de um estudante de pos-
graduagdo deve estar essencialmente vinculado a dois aspectos
fundamentais: 1° O topico de pesquisa deve cair diretamente no ambito
cultural de sua graduagdo (secundariamente no da especializagdo); 2° o
assunto deve surgir da pratica quotidiana que o pesquisador realiza como
profissional (Trivifios, 2015, p. 93).

Durante os ultimos anos vivenciei algumas experiéncias com o0 ensino
agricola, como egressa de um curso destinado a formacéo docente para o ensino
agricola, a Licenciatura em Ciéncias Agricolas no IFC campus Araquari e,
posteriormente, como professora na mesma institui¢ao. Ao longo da graduacgao
e posteriormente como docente no curso, me deparei com a baixa expressividade da
Agroecologia no curriculo do curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino
Médio. Sendo proveniente de uma formagao que tem como pautas a valorizagao da
Agroecologia e da Agricultura Familiar preza pela formacdo de técnicos em
agropecuaria aptos para lidar com as demandas por sustentabilidade ambiental e
social no campo, surgiram algumas inquietagées com relagéo ao curriculo do curso
e sua perspectiva formativa.

A baixa expressividade dessas tematicas na formagao agropecuaria pode
contribuir para acentuar as relagdes desiguais de trabalho e condi¢cdes de acesso a
mercados e politicas publicas pelos pequenos produtores rurais, visto que os
profissionais que deveriam amparar e fomentar o desenvolvimento rural sustentavel
com vistas a inclusdo do campesinato, estdo recebendo uma formacao hegemoénica

que serve aos interesses das formas patronais de produgdo, contribuindo para a



manutengao do metabolismo socioecoldgico do capital.

Nesse estudo, o curriculo sera o aspecto central da discussao, uma vez que
representa uma intencionalidade formativa e, consequentemente, um projeto de
cidadao e profissional que se almeja formar. A énfase se dara aos curriculos dos
cursos Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio do IFC de todos os
campi que ofertam o curso homénimo. Visando compreender as determinantes que
levaram a construcdo de tais documentos, também serdo analisadas as diretrizes e
normativas que orientam sua construcao e reformulacdo. E, como ponto de partida
para a reflexdo acerca dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPCs), sera analisado
o documento de (Re)ssignificagdo do Ensino Agricola da RFEPT.

O Instituto Federal Catarinense integra a Rede Federal de Educacéao
Profissional e Tecnolégica e possui, atualmente, 15 campi além da Reitoria,
distribuidos nas seguintes cidades de Santa Catarina: Abelardo Luz, Araquari,
Blumenau, Brusque, Camboriu, Concérdia, Fraiburgo, Ibirama, Luzerna, Rio do Sul,
Santa Rosa do Sul, Sdo Bento do Sul, S&o Francisco do Sul, Sombrio e Videira
(Instituto Federal Catarinense, 2019), conforme figura abaixo.

Figura 1 — Mapa de Distribuigdo dos campi do IFC

Vale do Itajai

- 0@ 6

Planalto Serrano

Fonte: Site do IFC na internet’.
A instituicao foi criada pela Lei 11.892 em 2008 a partir da integragao das

escolas agrotécnicas federais de Concérdia, Sombrio e Rio do Sul e os colégios

1 Disponivel em: http://ifc.edu.br/sobre-o-ifc/ Acesso em: 19 de ago. 2023
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agricolas de Camboriu e Araquari. Atualmente, a instituicdo oferta, em seus diversos
campi, cursos de qualificacdo profissional, educacéo profissional técnica de nivel
médio, cursos de graduacao na forma de bacharelado e licenciatura, tecnélogos de
nivel superior e cursos de pds-graduacao lato e stricto sensu (Brasil, 2009).

A concepc¢ao de educacgao profissional adotada pelos Institutos Federais esta
alicercada na integracdo entre ciéncia, tecnologia e cultura como elementos
indissociaveis da atividade humana e possui sua centralidade no trabalho. A
formagao integral e integrada proposta pelos IF’'s esta relacionada a oferta de uma
formagdo humana que abranja as dimensdes social, politica e produtiva (Brasil,
2009).

A ideia de formacéo integral é elucidada por Pacheco (2012) como resultado
de uma ruptura historica do homem pela divisdo do trabalho. Trata da superacao da
dualidade entre o que é trabalho manual e intelectual. Nesse contexto, o ensino
técnico integrado ao ensino médio se consolida como uma estratégia de formagao
integral e integrada. Os Institutos Federais possuem como carro-chefe a oferta de
cursos técnicos integrados ao ensino médio.

Nesta pesquisa, serdo exploradas a presencga de temas como Agroecologia e
da Agricultura Familiar nos curriculos dos cursos Técnicos em Agropecuaria
Integrados ao Ensino Médio do IFC. O referido curso é ofertado em 7 campi da
instituicdo: Abelardo Luz, Araquari, Camboriu, Concérdia, Rio do Sul, Santa Rosa do
Sul e Videira.

Dada a diversidade das frentes de produg¢ao agropecuaria no estado, o curso
Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio, combinado a outros cursos
relacionados as ciéncias agrarias oferecidos pelos campi, representa um espago
fértil para a formacao de profissionais qualificados e preparados para atender as
urgentes demandas por sustentabilidade na produgao de alimentos.

A Rede Federal de Educacgao Profissional, Cientifica e Tecnolégica possui,
desde sua criagdo, preocupagado com o fomento ao desenvolvimento dos arranjos
produtivos locais e regionais e a sustentabilidade em suas ag¢des de ensino,
pesquisa e extensdo. Assim como, o comprometimento com a formacgédo de
profissionais que possuam, em sua atividade laboral, compromisso com a

sustentabilidade ambiental:

Arelacdo da EPT com o desenvolvimento exige a consciéncia de que um pais
ndo logra éxito sem o dominio critico e ético do conhecimento cientifico-
tecnoldgico, desde sua construgao a sua aplicagio e transferéncia. Pretende-



se a formacéo de profissionais que em suas atividades produtivas busquem o
uso consciente e, consequentemente, a preservagdo dos recursos naturais,
de modo a extrair os meios que favorecam a melhoria da qualidade de vida
da populagdo brasileira com responsabilidade socioambiental (Pacheco,
2012, p. 112).

A urgéncia na mudanga do paradigma agropecuario aponta para a
necessidade de adocdo de praticas pedagogicas alinhadas a técnicas mais
sustentaveis para a producéo de alimentos. Esse cenario se reflete nas implicagdes
ambientais que tém relegado a agropecuaria o posto de um dos setores que mais
consomem recursos hidricos e emitem gases atmosféricos poluentes. Isso, somado
aos impactos causados pelo setor na qualidade do solo, a supressao de recursos
florestais e a inseguranca alimentar provocada pela oferta de alimentos eivados de
contaminantes quimicos e bioldgicos, tem levado a necessidade de se repensar as
técnicas e praticas adotadas para produzir insumos alimentares.

Além do legado ambiental nefasto que tem sido associado as formas
patronais de produgao agricola produtoras, sobretudo, de commodities, a questao da
producdo de alimentos perpassa por outra crise: a humanitaria. A pressdo pela
busca de padrbées de produtividade atingiveis apenas em monoculturas intensivas
em insumos e a propriedade privada da terra imposta pelo setor patronal intensifica
a desigualdade e o esvaziamento do campo e a contaminagédo da populagdo e dos

recursos naturais. Juliana Santilli aponta que

[...] entre os diversos impactos socioambientais das monoculturas intensivas
em insumos quimicos (erosdo do solo, poluicdo das aguas e contaminacao
por agrotéxicos, éxodo rural, etc.), destacamos um deles: a enorme e
irreversivel perda de espécies, variedades cultivadas e ecossistemas
agricolas e das praticas e sistemas agricolas a eles associados, em
decorréncia principalmente pela substituicio das variedades locais,
adaptadas aos ecossistemas, pelas variedades homogéneas, de estreitissima
base genética (2009, p. 89 e 90).

As consequéncias ambientais aos ecossistemas e a biodiversidade sao
assombrosas e muitas vezes, irreversiveis. A exaustao e contaminagdao dos corpos
d’agua tem ocasionado precariedade no acesso a esse importante recurso, a
concentragcédo fundiaria gera fome e desesperanga; a substituicdo de variedades
cultivadas por sementes transgénicas tém erodido a biodiversidade e exaurido o solo
e o grande capital agroindustrial tem deixado os pequenos produtores sem escolha
no pais.

Mesmo diante do fato de que a Agricultura Familiar, historicamente possui um
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papel relevante na producdo de alimentos no pais, o capitalismo agrario tem
castigado esses pequenos produtores historicamente, recebendo pouco ou nenhum
apoio do poder publico, enfrentando dificuldades para acessar as politicas publicas
de crédito, infraestrutura e servigos de assisténcia técnica e extensédo rural (Castro,
2015).

De acordo com o Censo Agropecuario, 77% dos estabelecimentos
agropecuarios no pais estao dentro dos critérios da lei para se enquadrarem como
propriedades familiares. O mesmo levantamento chegou aos seguintes numeros no
estado de Santa Catarina: 78% das propriedades rurais sdo deste modelo,
ocupando 364 mil pessoas e 2,45 milhdes de hectares cultivados. Além disso, o
valor da produgdo dos pequenos cultivos é o quinto maior do Brasil, com R$10,38
bilhdes (IBGE, 2017).

As alternativas para consolidar a transicao para formas de producdo mais
sustentaveis indicam a inclusao da agricultura familiar nas politicas publicas pois ela
€ inerente aos processos de reproducdo sociocultural no campo. O enfoque
agroecoldgico ndo pode ficar de fora das estratégias de desenvolvimento rural
sustentavel, visto que ela se constitui como base teodrico-metodologica para o
processo que se quer construir (Costabeber e Caporal, 2003)

Nesse contexto, a Agroecologia tem dado aporte tedrico, técnico e social para
a construgdo de uma travessia que conduza a formas menos impactantes
socioambientalmente de produzir alimentos. Como processo de intervencdo humano
orientado ecologicamente, a Agroecologia e suas praticas possuem uma forma
prépria de trabalho envolvendo o manejo dos recursos naturais de forma
responsavel, utilizando ferramentas, insumos maquinas, saberes tradicionais e
conhecimentos agroecologicos (Dias, 2021).

Nas palavras de Miguel Altieri (2004, p. 23), a Agroecologia

fornece uma estrutura metodoldgica de trabalho para a compreensédo mais
profunda tanto da natureza dos agroecossistemas como dos principios
segundo os quais eles funcionam. Trata-se de uma nova abordagem que
integra os principios agrondmicos, ecolégicos e socioecondmicos a
compreensdo e avaliagdo do efeito das tecnologias sobre os sistemas
agricolas e a sociedade como um todo. Ela utiliza os agroecossistemas como
unidade de estudo, ultrapassando a visdo unidimensional — genética,
agronomia, edafologia — incluindo dimensdes ecoldgicas, sociais e culturais.
Uma abordagem agroecolégica incentiva os pesquisadores a penetrar no
conhecimento e nas técnicas dos agricultores e a desenvolver
agroecossistemas com uma dependéncia minima de insumos agroquimicos e
energéticos externos. O objetivo é trabalhar com e alimentar sistemas



agricolas complexos onde as interagdes ecoldgicas e sinergismos entre os
componentes bioldgicos criem, eles préprios, a fertilidade do solo, a
produtividade e a protecéo das culturas.

Contudo, diante da transversalidade da Agroecologia, defendemos que sua
abordagem na formacgao dos técnicos em agropecuaria se faz relevante, sobretudo
na perspectiva de uma formacao baseada nos principios que norteiam a concepgao
de formacéo integral.

A multiplicidade de técnicas e praticas que a Agroecologia abarca amplia a
gama de opgbdes mais sustentaveis de producdo de alimentos que os futuros
técnicos terdo para aplicar no campo. E o0s principios socioeconémicos da
Agroecologia fomentam uma analise mais profunda do cenario agrario brasileiro e do
paradigma do capitalismo agrario e suas determinantes no campo.

O paradigma desenvolvimentista que conduziu a Revolugdo Verde e seu
modelo de entrada de insumos transformou as relagées de producgao e de trabalho
no espago agrario brasileiro e essa modalidade de trabalho, absorveu grande parte
dos técnicos em agropecuaria, sendo a causa para a adogao do atual modelo de
ensino agrotécnico.

Considerando as transformacgdes sociais e produtivas no contexto agricola e
agrario brasileiro e a necessidade de repensar a formagao agrotécnica no pais, a
Secretaria de Educacgédo Profissional e Tecnoldgica elaborou em 2008 e 2009 o
documento “(Re)ssignificagdo do ensino agricola da Rede Federal de Educacéao
Profissional e Tecnoldgica”, organizando seminarios regionais e nacionais com
profissional envolvidos com o ensino agrotécnico. As discussdes propostas
evidenciaram a necessidade de formar  “profissionais  responsaveis
socioambientalmente e, entdo, representada por uma educagdo comprometida com
as multiplas necessidades sociais e culturais da populagdo brasileira” (BRASIL,
2009, p. 6, grifo da autora).

Os redatores do supracitado documento se propdem a repensar o curriculo do
ensino agricola. Diante dos movimentos em prol da redugado de impactos ambientais,
a SETEC aponta para a potencialidade da Agroecologia para a promogado do
desenvolvimento sustentavel, sobretudo, no ambito da Agricultura Familiar e em
areas de assentamento. Os autores salientam a relevancia dessa forma de
agricultura para elevar a autonomia com um menor impacto ambiental e com maior

retorno socioecondémico (Brasil, 2009).
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A formagédo profissional agricola deve abranger as demandas e
particularidades dessa populagao expressiva de produtores que, historicamente, tem
sido sobrepujada pelos interesses do agronegdcio e do latifundio no nosso pais, que
tem suas particularidades socioecondmicas, culturais e territoriais pouco abordadas
nos cursos de formacgao profissional.

O Documento Base para a promogao da formagao integral, fortalecimento do
ensino medio integrado e implementagdo do curriculo integrado no ambito das
Instituicdes da Rede EPCT, conforme Lei 11.892/2008 aponta que, sao principios da

Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio, dentre outros:

articulagdo com o desenvolvimento socioeconémico-ambiental dos territorios
onde os cursos ocorrem, devendo observar os arranjos socioprodutivos e
suas demandas locais, tanto no meio urbano quanto no campo;

reconhecimento das diversidades das formas de producdo, dos processos de
trabalho e das culturas a eles subjacentes, as quais estabelecem novos
paradigmas a serem trabalhados no itinerario formativo do estudante (Brasil,
2016, p. 2).

O mesmo documento destaca ainda que os curriculos dos cursos técnicos

integrados devem proporcionar aos estudantes

recursos para exercer sua profissdo com competéncia, idoneidade intelectual
e tecnoldgica, autonomia e responsabilidade, orientados por principios éticos,
estéticos e politicos, bem como compromissos com a construcdo de uma
sociedade democratica, por meio do desenvolvimento sustentavel (Brasil,
2016, p. 4).

Os Institutos Federais de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia foram criados
objetivando ofertar uma educacdo omnilateral, integral, fundamentada na
indissociabilidade entre ciéncia, trabalho, tecnologia e cultura. Dessa forma, os
Institutos se propdem a fomentar a educacao profissional no pais em consonancia
com a proposta de desenvolvimento territorial sustentavel (Brasil, 2008).

E comum que os problemas de pesquisa sejam escolhidos a partir daquilo
que o pesquisador conhece. Nos mestrados profissionais isso é ainda mais
recorrente. Espera-se que os tema e o problema de pesquisa estejam relacionados
a pratica profissional ou as vivéncias e desafios identificados pelo pesquisador. E a
partir da formulacdo da questao de pesquisa que o pesquisador tomara as decisdes
de como serao analisados e coletados os dados (Flick, 2009).

Leal sugere que “um problema de pesquisa €& formulado mediante a



articulacédo ou a interacdo de diversos elementos, os quais explicitam a percepcao
do pesquisador de uma determinada porgao da realidade social a ser compreendida
ou desvelada” (Leal, 2002, p. 233).

Ao analisar o Projeto Pedagdgico do Curso Técnico em Agropecuaria
Integrado ao Ensino Médio do IFC campus Araquari, durante o Estagio
Supervisionado do curso de Licenciatura em Ciéncias Agricolas foi constatado a
presenca de uma unica disciplina de Agroecologia de somente 60h (IFC, 2016). Ao
revisitar o PPC atualizado do curso, de 2023, enquanto docente no referido curso,
percebeu-se que a unica disciplina de Agroecologia ndo estava mais presente (IFC,
2020), suprimindo essa discusséo relevante para uma ampliagdo da dimensao
socioambiental na formacgao técnica em Agropecuaria.

Essa constatagdo motivou o seguinte questionamento: De que forma a
Agroecologia e a Agricultura Familiar estdo presentes nos curriculos dos cursos
Técnicos em Agropecuaria Integrados do IFC?

Dito isso, a presente pesquisa objetiva compreender como a Agroecologia e
Agricultura Familiar estdo presentes no curriculo dos Cursos Técnicos em
Agropecuaria Integrados ao Ensino Médio de sete campi IFC que ofertam o referido
curso. Para alcangar esse objetivo geral, foram desenvolvidos os seguintes objetivos
especificos:

I. Levantar na literatura cientifica as concepgdes curriculares para o ensino
agrotécnico condizentes com as bases da EPT,

Il. Buscar evidéncias da presenga da Agroecologia na proposta pedagdgica do curso
técnico em agropecuaria integrado ao ensino médio;

lll. Investigar a relagao entre Agroecologia, Agricultura Familiar e formagao integral
no ensino agrotécnico;

IV. Confeccionar, aplicar e avaliar um produto educacional.

Por fim, espera-se que essa pesquisa contribua para as discussdes sobre
curriculo integrado, ensino agricola, Agroecologia e Agricultura Familiar no ambito

local e regional na Rede Federal de EPT.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Agricultura Familiar, Agroecologia e Extensao Rural

Agricultura Familiar € um termo polissémico. No Brasil, ha distintos
tratamentos juridicos e institucionais a diferentes tipos de agricultores. Beneficios
como creditos agricolas e pagamentos de tributos sdo calculados com base em
parametros diferentes de acordo com o tamanho da propriedade agricola ou da
forma de trabalho empregada.

A Politica Nacional da Agricultura Familiar e Empreendimentos Familiares
Rurais, estabelecida pela Lei n° 11.326 de 2006 estabelece quem é agricultor

familiar de acordo com os seguintes critérios:

| - ndo detenha, a qualquer titulo, area maior do que 4 (quatro) modulos
fiscais;

Il - utilize predominantemente mao-de-obra da propria familia nas atividades
econdmicas do seu estabelecimento ou empreendimento;

Il - tenha percentual minimo da renda familiar originada de atividades
econdmicas do seu estabelecimento ou empreendimento, na forma definida
pelo Poder Executivo; (Redagéo dada pela Lei n® 12.512, de 2011);

IV - dirija seu estabelecimento ou empreendimento com sua familia (Brasil,
2006, p.1).

O primeiro aspecto diz respeito aos modulos fiscais, medidas de territérios
agricolas medidas em hectares determinadas pelo INCRA (Instituto Nacional de
Colonizagado e Reforma Agraria) para os municios brasileiros. O segundo aspecto
trata da mao de obra empegada para as atividades agricolas que deve ser
predominantemente familiar, o que nao implica necessariamente no trabalho de
todos os membros do grupo familiar.

O terceiro requisito dispbe sobre a renda familiar. Esse item foi revisitado e
alterado em 2011. Inicialmente, dispunha que a renda familiar deveria ser
proveniente predominantemente da propriedade agricola e/ou a ela vinculada.
Atualmente, deve haver uma porcentagem minima da renda sendo proveniente da
propriedade definida pelo Poder Executivo. O quarto e ultimo requisito indica que a
propriedade deve ser gerida pela familia.

Agricultura Familiar € um termo “guarda-chuva” que compreende diferentes
manifestacdes sociais e culturais ligadas ao campo brasileiro, englobando indigenas,
negros, imigrantes europeus, brancos n&do herdeiros que outrora foram chamados de
pequenos agricultores do Brasil. Atualmente, discussdes acerca da Agricultura

Familiar e do posicionamento desses produtores nas politicas publicas tém sido



legitimadas e frequentes nos didlogos dos movimentos sociais rurais (Pasqualotto et
al, 2019).

Dados recentes disponibilizados pelo Anuario Estatistico da Agricultura
Familiar de 2024 através da CONTAG (Confederagdo Nacional dos Trabalhadores
na Agricultura) aponta a AF brasileira como a 8% maior produtora de alimentos no
mundo, sendo responsavel por 67% das ocupagdes no campo (Contag, 2024).

A producéao familiar tem uma relevancia expressiva na producéo de alimentos,
se destacando como os principais produtores de insumos alimenticios no pais.
Enquanto o latifundio e a agricultura capitalista produzem commodities para
exportagao, terceirizando e transferindo para o nosso pais o prejuizo ambiental da
exploragao da terra e dos recursos hidricos.

Por vezes, na literatura cientifica, a Agricultura Familiar se confunde com o
campesinato ou com a pequena producdo agricola. Nazareth Wanderley (2014, p.

27) expressa a polissemia do termo camponés e conceitua o campesinato como

uma forma social de produgao, cujos fundamentos se encontram no carater
familiar, tanto dos objetivos da atividade produtiva voltados para as
necessidades da familia quanto do modo de organizagdo do trabalho, que
supde a cooperagdo entre os seus membros. A ele corresponde, portanto,
uma forma de viver e de trabalhar no campo que, mais do que uma simples
forma de produzir, corresponde a um modo de vida e a uma cultura. (...) Por
um lado, o campesinato corresponderia, para muitos, as formas mais
tradicionais da agricultura, realizadas em pequena escala, dispondo de
parcos recursos produtivos, pouco integrado ao mercado e a vida urbana e
frequentemente identificado a incivilidade e ao atraso econdémico e social.
Neste sentido, ele se distinguiria da agricultura familiar, a qual, apesar de ter
também condi¢cbes de producgao restritas, estaria mais integrada as cidades e
aos mercados. Por outro lado, a palavra "camponés" carrega um forte
conteudo politico, pois ela é frequentemente associada ao movimento
camponés, que foi duramente perseguido, como "subversivo" pelos governos
militares, que dirigiram o Brasil de 1964 a 1985. A busca de uma expressao
politicamente mais "neutra" levou, nesse periodo, a que fossem adotadas,
oficialmente, denominag¢des como "pequenos produtores", "agricultores de
subsisténcia", "produtores de baixa renda" que, além de imprecisas,
carregavam um forte conteudo depreciativo.

Em um cenario de dualidades e contradicbes, o capitalismo vem
sobrepujando os pequenos produtores, sejam eles camponeses ou produtores
familiares. Esse subjugo tem impactado suas técnicas, praticas, saberes e vem

comprometendo suas formas de producgéao e reprodugao social e cultural:

Na longa histéria do capitalismo no mundo, embora economicamente
dominante e politicamente hegemoénica, sua forma de agricultura nunca
conseguiu substituir ou superar a agricultura camponesa, que continua sendo
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pilar fundamental da producdo de alimentos. Simplesmente porque o modo
capitalista de fazer agricultura ndo permite cumprir o que seu discurso
promete, “acabar com a fome no mundo” ou, nos termos mais recentes,
garantir a “segurancga alimentar” das populagdes. Ao contrario, tem destruido
a soberania alimentar, que é o direito que tem cada povo, cada nagdo, de
produzir os alimentos de que necessita para sua sobrevivéncia digna.

Mas a ofensiva do capital para destruicdo econdmica, politica e cultural da
agricultura camponesa é igualmente histérica, assumindo diferentes formas e
sendo protagonizada por variados agentes politicos, ou fracdes da classe
dominante, conforme as transformagdes do processo de reprodugdo do
capital. No momento atual a ofensiva maior € comandada pelas grandes
corporacdes do agronegdcio e inclui a tomada de suas terras, o bloqueio de
seu acesso a mercados e as politicas publicas, mas também as tentativas de
subordinar o préprio trabalho camponés aos seus “pacotes tecnoldgicos”,
descaracterizando-o e controlando-o (Caldart et al, 2017, p. 21).

Devido a grande capacidade de absorver mao de obra e produzir alimentos, a
Agricultura Familiar tem se destacado como uma alternativa social, politica e
economicamente desejavel. Seu potencial para atenuar a intensa migragado campo-
cidade e o desemprego contribui para sanar problemas urbanos e rurais (Gongalves
e Silva, 2011).

Infelizmente, nem todos os segmentos da agricultura familiar atualmente
dispde de acesso a inovagdes tecnoldgicas, politicas publicas, sendo independentes
de crédito agricola, programas de reforma agraria ou assisténcia técnica e extensao
rural (ATER). Esse grupo em especial tem sido chamado de agricultura familiar
periférica e esta afetado por diversos fatores, dentre eles a dificuldade de acessar a
educacao formal e informal e assisténcia técnica e extensao rural. Essa dificuldade
de acesso a educacéo tem impedindo-os de compreender a origem de muitos dos
seus problemas, limitando sua participacdo na busca por solu¢des para fomentar o
desenvolvimento rural sustentavel (Gongalves e Silva, 2011).

Mesmo diante de sua relevancia na producdo de alimentos no cenario
nacional, os produtores familiares historicamente tém recebido pouco apoio do poder
publico para desempenhar suas atividades. Essa falta de apoio ocorre em todas as
etapas do processo produtivo, desde o acesso a terra, passando pelo suporte a
compra de insumos até a comercializacdo final de seus produtos, incluindo a
defasagem na ATER que poderia instrui-los a fortalecer esses processos (Castro,
2015).

Apos insistentes apelos por parte dos movimentos sociais e de agricultores
por politicas publicas sdlidas que deem suporte a AF e por assisténcia técnica e
extensao rural (ATER) adequadas para atender esse publico, é criado em 1995 o

PRONAF — Programa Nacional de Fortalecimento da Agricultura Familiar. Em 2003,



mais uma vitéria para a Agricultura familiar € a transferéncia da gestdo do ATER
publica do Ministério da Agricultura (MAPA) para o Ministério do Desenvolvimento
Agrario (MDA). Essa alteracao indica o prenuncio de uma mudanga ideoldgica nos
rumos da ATER no pais com a abertura ao dialogo para formas mais sustentaveis de
producao de alimentos que incorporasse os paradigmas da agroecologia.

Em 2004 é criada a Politica Nacional de Assisténcia Técnica e Extensao Rural
para a Agricultura Familiar e Reforma Agraria — PNATER, alterada em 2010 pela Lei
n° 12.188. O PNATER passa a conter entre seus principios a promocg¢ado do
desenvolvimento rural sustentavel e a ado¢ado de uma abordagem multidisciplinar da
ATER com base nos principios agroecoldgicos, destinados, sobretudo, a agricultura
familiar (Brasil, 2010).

O PNATER passa, entdo, a considerar a extensdo rural como um processo
educativo. Isso significa compreender o meio rural como um espago propicio a
aprendizagem. Essa nova abordagem da ATER requer um novo perfil de
profissionais que sejam capacitados para atuar de forma integrada, considerando
nao apenas os aspectos técnicos da produgéo agricola, mas também as dimensdes
sociais, econdmicas, culturais e ambientais das comunidades rurais.

Nesse contexto, as criticas tecidas por Paulo Freire em sua obra “Extensao
ou comunicagdao” a uma extensao rural feita como “educacdo bancaria” que
persuade o agricultor a adotar tais técnicas ou insumos como um marketeiro tem
sido interiorizadas pelos novos modelos de assisténcia técnica, resultando na busca
por um novo perfil de profissionais para executar a ATER publica (Castro, 2015;
Freire, 1983).

Esse novo perfil de profissionais demandados ja € sabido por parte das
escolas agrotécnicas, visto a elaboragcdo do documento de (Re)ssignificagdo do
Ensino Agricola da Rede Federal de Educagdo Profissional e Tecnoldgica
desenvolvido pela SETEC, ja mencionado nesse texto e parte do corpus documental
dessa pesquisa.

Wanderley (2014) sugere que ha uma revalorizagdo da produgao familiar e do
campesinato. Isso ocorre sobretudo no ambito dos movimentos sociais que tem
criticado a intensificagdo dos processos de modernizagdao e defendido/valorizado
praticas agroecologicas. A critica a légica da modernizagdo, da intensificagdo da
produtividade das desigualdades socioeconémicas e da degradagdo ambiental

decorrentes delas fez com que a Agroecologia emergisse como alternativa aos
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modelos convencionais e patronais de producéo.

O intermédio do enfoque agroecoldgico na produgédo familiar e camponesa
tem grande potencialidade para a promog¢ao do Desenvolvimento Rural Sustentavel
(DRS), visto que, os sistemas de produgédo agroecoldgica estdo pautados em
principios ecologicos e sociais que integram as dimensdes socioeconémicas e

culturais. Em discussao sobre DRS e Agroecologia, Assis (2006) aponta que

na agricultura, a valorizagdo da dimenséo local, aliada a aplicagdo dos
principios agroecoldgicos, garante a manutencédo de variedades e cultivos
locais — que s&o, via de regra, eliminados com as praticas agricolas
convencionais —, aumentando a agrobiodiversidade e reduzindo
potencialmente os efeitos negativos do contato entre os remanescentes
florestais e as matrizes agricolas. Permite, ainda, o resgate dos
conhecimentos locais das praticas tradicionais de manejo, valorizando e
revitalizando as etnociéncias existentes. Sistemas de produgao
agroecoldgicos (..) surgem como possibilidade concreta de implementagéo de
um processo democratico de desenvolvimento rural sustentavel a partir de
uma agao local, no qual os agricultores tenham condi¢bes de assumir a
posicdo de atores principais. Essa proposta depende, porém,
fundamentalmente, de decisbes politicas que procurem internalizar, no
sistema econdmico, os danos a natureza provocados pela atividade humana
inadequada, ao mesmo tempo que, por meio do uso de instrumentos de
politica agricola e ambiental, seja estimulada a adogéo, pelos agricultores, de
modelos agroecoldgicos de produg¢do, com destaque para os que utilizam
estrutura de trabalho familiar (Assis, 2006, p.86).

O que compreendemos hoje como Agroecologia surge a partir de praticas
camponesas que remontam ao inicio da agricultura e é resultado das contradigdes
capitalistas que, para produzir degrada as bases materiais de produg¢do: o proprio
trabalhador e a natureza (Dias et al, 2021). A agroecologia € uma nova abordagem
que integra principios agrondmicos, ecoldgicos e socioambientais aliada a dimensao
cultural e se apresenta como alternativa as praticas e concepgdes hegemodnicas
(Altieri, 2004; Dias et al, 2021). Assim, constitui-se como uma ciéncia multidisciplinar
que parte de uma abordagem holistica e ndo convencional dos agroecossistemas na
busca de uma coexisténcia da produgao e do espeito a natureza e as pessoas.

A abordagem agroecoldgica é uma estratégia para a redugdo dos severos
impactos socioambientais causados pela agricultura convencional, melhores
relagdes de trabalho e produgao no campo e seguranga alimentar. A sustentabilidade
ambiental dos agroecossistemas esta relacionada com os efeitos que esses
exercem na sobrevivéncia de outros agroecossistemas. Alguns problemas
ambientais sdo gerados hoje, mas serdo sofridos somente pelas geragdes futuras.

Xavier e Dolores (2021, p. 18) defendem que a condi¢gdo para uma agricultura



sustentavel é um “ser humano evoluido”, cuja relagcdo com a natureza e os outros
seres humanos seja de coexisténcia e ndo de exploragao.

Caporal e Azevedo (2011) compreendem a Agroecologia como uma matriz
interdisciplinar integradora que articula diferentes campos do saber e da ciéncia com
os conhecimentos populares, a partir de uma analise critica do modelo convencional
de producdo de alimentos, para desenhar novas abordagens e estratégias para a
produgao de alimentos e o desenvolvimento rural.

Como matriz interdisciplinar integradora, a Agroecologia possui grande
potencial como tema gerador no ensino integrado. Sua natureza holistica e
transdisciplinar possibilita inumeras possibilidades de intersecgdo com disciplinas do
nucleo basico e técnico nos curriculos do ensino meédio integrado, sobretudo em
cursos agrotécnicos.

As discussbes sobre Agroecologia sdo recentes e comegaram no Brasil
somente na década de 1970, como resultado de um movimento contrario as
consequéncias da modernizagao da agricultura, com politica fundiaria desigual e
excludente, trabalho escravo e degradagcdo ambiental. Somente na década de 1980
iniciaram-se o0s debates sobre a inclusdo da Agroecologia nos curriculos
agrotécnicos. O pioneirismo ocorreu no bojo dos movimentos sociais que a criaram:
escolas informais (ndo reconhecidas pelo sistema oficial de ensino), do Movimento
dos Trabalhadores Rurais sem Terra (MST) (Ayukawa, 2005).

Uma ciéncia relativamente recente demanda atualizacdo constante de
profissionais. Enquanto praxis multidisciplinar, horizontal e contra-hegemonica, a
Agroecologia requer um perfil distinto de profissional agricola daquele que vinha
sendo ofertado pelas instituicdes de ensino no pais.

Ao discorrer sobre Agroecologia e educacéo, Sousa e seus colaboradores

defendem que

Embora a educagdo em agroecologia exceda as fronteiras da escola, pensar
processos educativos a partir dela exige uma nova forma de estrutura-las, no
seu sentido amplo. Os espacgos formativos precisam ser ressignificados,
reestruturados e adequados a curriculos com praticas transformadoras da
realidade, com énfase no territério e no trabalho. O curriculo deve ser
direcionado a problematizar a realidade local como ponto de partida, mas
sem se restringir a ela, pois sendo uma educagdo com intencionalidade,
necessita ampliar a capacidade de pensar e refletir sobre diferentes escalas
de atuacdo. E necessaria, portanto, a superacdo de um tipo de estudo e de
conhecimento da realidade que esteja desconexo de proposi¢cdes mais
organicas de intervencbes e de pesquisas que sejam capazes de modificar e
questionar o metabolismo socioecolégico pautado pelo capital, que depreda a
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natureza, superexplora a forga de trabalho e antagoniza o campo e a cidade
(Sousa et al, 2017, p. 366).

Assim, um processo formativo pensado a partir da Agroecologia requer a
reestruturacao e ressignificacdo dos curriculos e das praticas formativas com énfase
no territério e no trabalho, pautados na problematizacdo e transformacdo da
realidade local.

Para que os produtores rurais conhegam a Agroecologia e tenham suporte
técnico e crediticio para aplica-la ou investir com seguranga em ampliagdo da
producao agroecoldgica, deve haver uma politica consolidada de assisténcia técnica
e extensao rural (ATER) para subsidia-los. Caporal e Azevedo defendem a ATER

como um instrumento de transformagao no campo e sugerem que

Em termos de extensdo rural e assisténcia técnica, tem-se observado a
exigéncia de conhecimento ou formagcdo em Agroecologia, em particular nos
editais dos concursos publicos das empresas estaduais e das prestadoras de
servicos de ATER. A realidade agraria e agricola tem requerido profissionais
com capacidade para enfrentar a verdadeira complexidade da agricultura
familiar em todas suas nuances e ndo apenas na questao técnica. Em muitos
editais esta explicito que os profissionais das ciéncias agrarias devem
apresentar um perfil de formagao técnico-social mais qualificada em termos
de compreensao do processo produtivo e organizativo, de maneira que possa
auxiliar os agricultores nos processos de construgdo do conhecimento e suas
relagbes com as politicas publicas, com os movimentos sociais e com a
sociedade em geral (Caporal e Azevedo, 2011, p. 175).

A formacéao profissional norteada por esses principios visa capacitar atores
técnica e socialmente para realizar intervengdes e pesquisas em conjunto com os
produtores, valorizando seus saberes, sem desconsiderar as relagdes ecoldgicas e
humanas, contribuindo para modificar o metabolismo socioecolégico do capital.

Amparados na leitura de Guzman Casado et al (2000), Caporal e Azevedo
(2011, p.51) indicam trés dimensdes da Agroecologia distintas, porém indissociaveis:
“a) ecolodgica e técnico-agronémica; b) socioeconémica e cultural; e ¢) sdcio-politica”.
Essas dimensdes ndao podem ser compreendidas isoladamente e, para compreendé-
las é necessaria uma abordagem transdisciplinar, razao pela qual deve-se amparar-
se no saber popular e no conhecimento cientifico desenvolvido por diversos campos
da ciéncia.

Diante do exposto, é possivel estabelecer relacdo direta entre essas trés
dimensdes e a formacéao integral proposta pelo ensino técnico integrado ofertado
nos Institutos Federais que ja contém um carater multidisciplinar devido a integragao

proposta. A dimensdo ecoldogica e técnico agronémica deve estar contida nas



disciplinas técnicas dos cursos profissionalizantes agricolas. A dimenséao
socioecondmica e cultural esta expressa nas diretrizes da RFEPT através do
fomento a expressao cultural e ao fortalecimento dos arranjos produtivos locais. A
dimensao sociopolitica deve se materializar para o alcance de uma formacgao cidada,
emancipatoria e integral.

A Agroecologia enquanto matriz disciplinar integradora apresenta grande
potencialidade no contexto dos cursos técnicos em agropecuaria de nivel médio
integrados da RFEPT. Diante do curriculo integrado, o dialogo multidisciplinar entre
as disciplinas do nucleo técnico e basico e os principios institucionais
fundamentados no desenvolvimento sustentavel, percebe-se as discussbes acerca
da Agroecologia cruciais para a promogao de uma formacéao profissional agrotécnica
alinhada aos preceitos da sustentabilidade e justica social.

Em reflexdo sobre a Agroecologia na Educagéo Profissional e Tecnoldgica,

Appio sugere que

no ambito da formagao humana, a Agroecologia na Educagao Profissional
e Tecnoldgica pode contribuir para a formagdo dos estudantes na
perspectiva critica por ser uma ciéncia integradora, que valoriza e agrega
conhecimentos e saberes das comunidades tradicionais, dos povos
originarios, dos agricultores familiares, dos camponeses e de outras
ciéncias. Mencionamos que, ao contrapor-se ao paradigma separatista e
fragmentado vigente pode contribuir para a constru¢do de um outro
paradigma, um novo paradigma a ser apreendido por nés enquanto
cultura humana. Atrelada ao campo da educagdo, a Agroecologia na
Educagéao Profissional e Tecnoldgica tem potencial de mudanga e de
transformacao social por conter em si uma proposta de valorizacdo da
vida, do solo, das aguas, das florestas, por isso contém em si uma
proposta voltada para a sustentabilidade (Appio, 2024, p. 20).

Em estudo publicado recentemente onde analisa a Agroecologia em trés
paises latino-americanos, incluindo o Brasil, Appio (2023, p.13) sugere a construgao
e aplicagdo do conhecimento agroecolégico na travessia para formas mais

sustentaveis de produzir alimentos. O autor defende que

A falta de articulagao quanto a implementagdo de politicas direcionadas a
agroecologia € um grande entrave para o desenvolvimento rural sustentavel e
para a Educacgédo Profissional e Tecnolégica voltada para a formagéo
omnilateral nos paises abordados. Nesse sentido, a agroecologia, enquanto
campo em disputa — seja pelas organizagbes de desenvolvimento e
interesses econdmicos, pelas instituigdes educacionais ou pelos movimentos
sociais —, amplia-se a necessidade e a urgéncia de debate no referido campo
(Appio, 2023, p.13).
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A Agroecologia enquanto tema transversal possui um grande potencial para
fomentar discussbes transversais sobre consumo, consciéncia ambiental,
exploracao de recursos, empoderamento e fortalecimento familiar. Assim como a
educacao politécnica que enxerga o homem como um ser completo, integrado em
sua omnilateralidade, a Agroecologia compreende os sistemas agroalimentares a
partir de uma perspectiva multidisciplinar, complexa e com relagdes horizontalizadas.

A agroecologia abarca diferentes dimensdes da relacdo entre o ser humano e
a natureza e tem como principio as relagdes mais justas com os seres humanos, o
solo, os recursos hidricos e a biodiversidade. Sobre educagdo e Agroecologia,

Bitencourt defende que

Considerando que a agroecologia propée uma nova forma de ver o mundo e
de relagédo entre o ser humano e o ambiente que o cerca, seus principios,
presentes nas categorias, englobam discussdes atuais e relevantes, como as
praticas de conservagado, a questdo do consumo e também o direito a uma
alimentagdo mais saudavel. Por conseguinte, & necessario que essas
tematicas estejam presentes na estrutura pedagdégica-curricular de todos os
cursos que se destinam a uma formacao integral e critica dos discentes.

No mesmo sentido, os temas abrangem a proposta de uma educagao
ambiental também direcionada ao desenvolvimento do pensamento critico e a
construcdo de uma nova forma de ser e viver no mundo, indo além das ag¢des
isoladas para manutengdo do meio ambiente como um conjunto de recursos
naturais disponiveis para manter nosso modo de vida. A necessidade dessa
abordagem se torna ainda mais iminente quando falamos de cursos voltados
a formacdo de profissionais que atuardo diretamente nas areas rurais
(Bitencourt, 2022, p. 66).

Diante da proposta dos Institutos Federais de promover o desenvolvimento
local, a Agroecologia aplicada ao contexto da pequena produgao familiar tem grande
potencialidade de abordagem. Sobretudo nos cursos, agrotécnicos, o enfoque da
Agroecologia pode fornecer aos futuros técnicos em agropecuaria as bases tedricas
e praticas necessarias para apoiar a transicdo para formas de producdo de
alimentos mais sustentaveis. Assim, a Agroecologia tem potencialidade para
contribuir para a criagdo de um novo paradigma para o desenvolvimento rural
sustentavel.

A ressignificacdo de desenvolvimento sustentavel, que atrela o crescimento
econdmico com a distribuicdo de renda e a preservagdo ambiental deve contemplar
as necessidades locais. Para Costabeber e Caporal, este paradigma é alcangado
através de um processo gradual que visa a “consolidagado de processos educativos e
participativos que envolvem as populagdes rurais, conformando uma estratégia

impulsionadora de dinamicas socioecondmicas mais ajustadas ao imperativo



ambiental, aos objetivos de equidade” (2003, p. 3).

Diante do exposto, pretende-se aqui evidenciar a relevancia da produgao
familiar e as bases agroecolégicas. Enquanto praxis educacional transformadora, a
formagado integral e emancipatoria dos técnicos em agropecuaria deve estar
permeada pelo paradigma agroecoldgico, voltado a atender a Agricultura Familiar.
Dito isso, a inser¢gdo dessas discussdes no curriculo da formagao profissional
agricola se justifica, sobretudo, quando o almejado é a promoc¢édo de uma formacéao

humana alicergada em principios de sustentabilidade e equidade social.

2.2 Trajetodria histérica do ensino agricola e da Educagao Profissional no Brasil

Desde o Periodo da Colonizagdo, o modelo produtivo agricola brasileiro € o
agroexportador, alicergado no latifundio. Assim como vinha ocorrendo entre colénias
e colonizadores, Portugal estabeleceu o Pacto Colonial, como estratégia para
direcionar o desenvolvimento econdmico e produtivo da colénia para a metropole e
manté-la dependente da metrépole (Prado Jr., 1963).

Naquele contexto produtivo, dispensava-se mao de obra especializada, desta
forma, a educacao para as classes trabalhadoras nao se fazia necessaria de acordo
com as demandas do capital. No final do século XIX, este modelo entra em crise,
sobretudo, em decorréncia do fim da escravidao.

O ensino agricola se inicia formalmente no Brasil em nivel superior na
transicao do século XIX para o XX no contexto do fim da escravidao e Proclamacao
da Republica, destinado, logicamente as classes dominantes atendendo aos filhos
dos ruralistas, que tradicionalmente sustentavam seu poder no latifundio escravista.

Sobre a formagéo superior em agropecuaria, Molina (2019, p. 467) afirma que:

avangando no tempo, é possivel observar que a educagao rural destinada
aos futuros gestores das propriedades da classe ruralista ndo mudou na
transigdo entre os séculos XX e XXI, pois, grosso modo, ainda € um sistema
educacional organicamente ligado aos interesses do sistema produtivo
latifundiario, monocultor, explorador de trabalhadores (as vezes, analogo a
escravidao), exportador de matérias-primas e, cada vez mais, dependente
das grandes corporagdes multinacionais e do capital financeiro. Em suma,
ndo ha um projeto educativo que mire a independéncia nacional e uma
produgdo agricola que atenda aos interesses do povo brasileiro e seu
mercado interno (Molina, 2019, p. 467).

Nessa pesquisa, focaremos no ensino agricola de nivel técnico, porém, para
compreender as determinantes do curriculo do técnico agricola, frequentemente

teremos que revisitar o contexto formativo dos docentes desses cursos: egressos
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dos cursos superiores da area das Ciéncias Agrarias.

No Periodo Colonial, os jesuitas ofereciam Educagdo Rural aos indigenas
através da Companhia de Jesus. Essa formacgao foi malvista pela coroa, pois eram
formadas “empresas” agricolas com o uso de mao de obra indigena estimulando a
producao de culturas tropicais em suas comunidades cristas autossustentaveis, o
que ia contra aos interesses do Capital de disseminagédo do sistema de plantation.
Os jesuitas foram expulsos na metade do século XVIIl e essa forma de educagao
encerrada (Molina, 2019).

O interesse dos portugueses com a educagdo das classes dominadas so6
retornou as vésperas da abolicao da escravidao. Apos a declaragao da Lei do Ventre
Livre, foram implementadas formas de educacao dos ingénuos e dos escravizados
libertos, com o intuito de disciplinamento para o trabalho no campo, muitas criangas
foram levadas para orfanatos agricolas (Molina, 2019).

Ainda nesse periodo, alguns presidiarios recebiam instrugdo agricola durante
o0 encarceramento. Molina aponta que “o ensino para os trabalhadores rurais
obedecia aos niveis elementar ou primario, especialmente disseminados em
comunidades jesuiticas e catdlicas, penitenciarias e orfanatos de aprendizados
agricolas” (Molina, 2019, p. 468).

Novaes e Okumura sugerem que

Para as classes proprietarias de terras era importante manter o povao na
mais profunda ignorancia e miséria. Primeiro porque o latifindio n&o
necessita de muita mao de obra qualificada. Segundo porque do ponto de
vista politico, em paises como o Brasil, uma escola publica de qualidade
poderia “conscientizar” o povado sobre os seus problemas fundamentais,
dentre eles a posse e uso da terra, isto é, a questao agraria e as lutas para
superacgao do problema agrario brasileiro (Novaes e Okumura, 2020, p. 52).

A expansdo do ensino agricola no pais acontece em 1906 com a liberacéo de
recursos para as escolas profissionalizantes, contemplando as escolas agricolas.
Em 1909, Nilo Peganha cria a Rede Federal de Escolas Industriais popularmente
conhecidas como “Escolas de Aprendizes e Artifices”. Sobral (2009) acredita que
esse modelo de educacdo profissional possuia uma justificativa reducionista e
discriminadora e estava atrelada aos interesses do mercado. Em seguida, o decreto
8.314/1910 propds a estruturagdo do ensino agricola em: ensino agricola superior,
ensino agricola de nivel médio, aprendizes agricolas e ensino primario agricola
(Sobral, 2009; Gongalves e Silva, 2011).



Em um contexto de forte éxodo rural, surge o movimento do “Ruralismo
Pedagdgico”, amparado na ideia de fixagdo do homem no campo, adaptando
curriculos aos espagos € a cultura rural. Cabe salientar que o fluxo migratério para
as cidades acarretava crescimento desordenado e desemprego devido a
incapacidade de absorver toda a mao, o que era visto como um problema pelas
classes dominantes (Sobral, 2009; Gongalves e Silva, 2011).

Com o “Manifesto dos Pioneiros” em 1932 e a discussdao da educacao
publica, a oferta de cursos profissionais e académicos em um mesmo espaco
ganhou pauta, propondo a superagédo da dualidade educacional até entdo existente.

Sobral afirma que essa discusséao ja ocorria internacionalmente, mas

embora ja existisse uma discussao internacional sobre a relagdo trabalho,
educacgéo e setor produtivo, dentro de um processo educativo que apontasse
para a formagao integral do individuo, considerando todo o universo de
possibilidades, isso nao foi visivel nas propostas brasileiras (Sobral, 2009, p.
83).

E mesmo com a publicagdo do supracitado documento, ndo foi possivel
desvincular a ideia de formacdo profissional assistencialista, destinada aos
desvalidos da sorte.

A partir de 1934, com a nova constitui¢cdo, iniciaram-se os debates sobre o
ensino técnico industrial como elemento de defesa da industria brasileira que estava
se consolidando e, com ela, a organizagao das relagdes de trabalho e atividades
sindicais. Mas, somente em 1946 o ensino agricola de nivel médio foi
regulamentado com a Lei 9.613, intitulada “Lei Orgénica do Ensino Agricola”. Em
dezembro de 1961 € aprovada a LDB, Lei n°4.024, que estrutura os niveis de ensino
em primario, médio e superior € normatiza os cursos profissionais comerciais,
industriais e agricolas (Sobral, 2009; Gongalves e Silva, 2011).

Mais tarde, com o advento da Revolugédo Verde, o ensino agrotécnico no pais
passa por transformacdes, visando atender a funcdo de reproducgéo ideologica
através da disseminacdo de técnicas e insumos para atender as demandas de
mercado dos paises desenvolvidos. Nas palavras de Sobral, “o ensino técnico
assume uma maior importancia no sentido de contribuir com as fungdes politico-
ideoldgicas do pais, em termos da politica de modernizagao” (Sobral, 2009, p. 84).
Naquela conjuntura de difusdo de praticas, insumos, tecnologias e programas

crediticios visando a produtividade e a venda do ideal de progresso, muitas escolas
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técnicas federais foram criadas buscando atender as demandas da Revolugao
Verde.

O periodo foi marcado pela ideia da teoria do Capital Humano, pretendendo
que a Educagdo Profissional pudesse impulsionar economicamente o
desenvolvimento do pais (Pinto, 2019). Com a principal demanda sendo a difusdo de
insumos, tecnologias e crédito agricolas, a assisténcia técnica e a extensao rural,
aliadas a criacao de projetos para a obtencdo de crédito se configurou em um
grande mercado de trabalho para técnicos em agropecuaria (Sobral, 2009).

Campanhas e acordos de cooperagéao técnica foram firmados entre o governo
brasileiro e o capital estrangeiro, dentre os quais se destaca o governo
estadunidense. Ainda que os aportes financeiros aplicados pelos EUA no Brasil
tenham sido timidos diante daquele feito em outros paises, ouve uma eficacia
qualitativa simbdlica. Entre 1953 e 1964 funcionou no Brasil o Escritério Técnico de
Agricultura Brasileiro-Americano (ETA).

Em analise sobre a influéncia norte-americana nas politicas de ensino

agricola no Brasil, Mendonga afirma que

Em poucos anos de vigéncia no pais, a Extens&o Rural, imbricada a parceria
ABCAR - ETA, passou a contar com uma razoavel equipe de técnicos, cerca
de 150, atuando em 212 municipios do pais. Igualmente foram localizados
naquele periodo inumeros avisos do ETA, dirigidos tanto ao ministro da
Agricultura quanto ao da Educagao, solicitando apoio ao Extensionismo
Rural, de modo a priorizar a assisténcia técnica aos homens do campo. Para
legitimar a redefinigdo em curso no proprio conceito de “Educagéo Rural” ao
longo dos anos 1950, a correlagdo de forgas no poder canalizou esforgos
para preservar a subalternidade do trabalhador rural, propondo uma politica
“educativa” destinada a qualificar a m&o de obra adulta para o trabalho,
definitivamente desatrelada da instituicdo escolar. Impossivel ndo relacionar
tais intervengdes ao contexto especifico atravessado pelo campo brasileiro a
época, marcado pela multiplicagdo de inUmeros movimentos sociais rurais
organizados, como as Ligas Camponesas. Com semelhante pano de fundo, a
Extensdo Rural se destinou ao disciplinamento coletivo, sob a égide de
cédigos e visbes de mundo transmitidas pelos técnicos e agéncias
estadunidenses, visando, dentre outros aspectos, minimizar os conflitos
sociais (Mendonga, 2009, p. 154-155, grifos da autora).

Assim, a consolidacdo da profissdo de técnicos agricolas se deu,
principalmente, através de um modelo assistencialista de profissionais que levam a
tecnologia, o conhecimento, as técnicas e receitas prontas até o campo de forma
verticalizada, desconsiderando as necessidades dos produtores rurais, seus saberes
e técnicas.

Em 1967 o MEC assumiu o ensino agricola, através da Diretoria de Ensino



Agricola (DEA), e instituiu o modelo de “escola-fazenda” nas escolas agrotécnicas,
baseado no principio do “saber fazer e fazer para aprender” (Sobral, 2009).

A formacdo técnica em Agropecuaria, assim como nos demais cursos
profissionalizantes na area, foi construida historicamente sob os moldes do modelo
produtivo da agricultura capitalista e patronal. Em um pais com uma estrutura
fundiaria e de crédito agricola desigual e ineficiente em atender as parcelas mais
sensiveis de produtores rurais, faz-se imprescindivel formar profissionais na area
agropecuaria aptos a atender os agricultores familiares e camponeses e fornecer-
Ihes opgdes para a permanéncia digna no campo.

Durante a Ditadura Militar, reforcou-se a modernizacdo desenvolvimentista
baseada na abertura econémica para o capital estrangeiro. E instituida a Lei 5.692
de 1971, de profissionalizacdo compulséria, que faz da profissionalizagéo o principal
objetivo do 2° grau. Criada com o discurso de suprimento das demandas do
mercado com argumentos de escassez de técnicos e evitar a frustragao dos que nao
conseguiam acessar as universidades. Esses cursos possuiam uma carga horaria
dedicada ao ensino profissionalizante alta, restando poucas horas destinadas a
educacgao basica propedéutica (Frigotto et al, 2012; Ramos, 2014).

Em 1979, as escolas agricolas, passam a ser chamadas de escolas
agrotécnicas federais (Sobral, 2009) e em 1982 a Lei 7.044 extingue a

profissionalizagdo compulsoria do 2° grau. Frigotto e colaboradores acreditam que

0 dualismo, nesse momento, porém, difere do periodo anterior a LDB de
1961, ja que ocorre preservando a equivaléncia entre o0s cursos
propedéuticos e técnicos. A marca desse dualismo nao estava mais na
impossibilidade de aqueles que cursavam o ensino técnico ingressar no
ensino superior, mas sim no plano dos valores e dos contelidos de formagéo
(Frigotto, 2012, p. 34).

Nesse contexto, as escolas técnicas federais tornam-se as mais adequadas
para a oferta do 2° grau profissionalizante, aliando a formacgado propedéutica a
formagao profissional em diferentes cursos.

O contexto de profundas mudangas ocorridas no ambito mundial e nacional
acarretaram discussdes acerca da educacao basica. Com a redemocratizacéo e o
fim dos anos de chumbo, a sociedade civil organizada e articulada com professores,
cientistas, movimentos sociais de trabalhadores e camponeses mobilizou-se pela
incorporacdo do direito a educacdo publica, de qualidade, laica, democratica na
Constituicao Federal de 1988 (Frigotto et al, 2012).
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Em 1986 o governo implementou o Programa de Expansdo e Melhoria do
Ensino Técnico (PROTEC), instituindo as Unidades de Ensino Descentralizadas
vinculadas a uma escola-mae, que poderia ser um Centro Federal de Educacéao
Tecnolégica (CEFET) ou uma escola técnica ou agrotécnica. O Banco Mundial
financiou a expansdo do PROTEC, alicercado na Teoria do Capital Humano,
fortemente defendida pelos neoliberais a época. Teoria essa que defende a ideia de
que o capital humano € instrumento equalizador social e de desenvolvimento
econdmico (Ramos, 2004).

O fim da década de 80 e a década seguinte, com as discussdes para a
elaboragao de uma nova LDB, foram marcadas pela redemocratizagdo das relagdes
institucionais no Brasil e organizagdo dos trabalhadores das escolas técnicas e

agrotécnicas federais:

Ao final da década de 80, o processo de redemocratizagdo das relagdes
institucionais, somado as mudang¢as no mundo do trabalho, comegou a pautar
na sociedade e no interior das instituicdbes o debate sobre uma formacao de
novo tipo que incorporasse dimensdes politicas comprometidas com a
cidadania. Docentes e servidores técnico-administrativos das escolas federais
reuniram-se em corporagdes nacionais (Ramos, 2004, p. 35).

Nesse periodo, pesquisadores da relagdo entre trabalho e educagao
apontavam para a integracdo da educacdo a pratica social e ao trabalho como
principio educativo. Em 1988 foi elaborado um projeto para a nova Lei de Diretrizes
e Bases da Educacgao (LDB) que estava em discussdo. Esse projeto propunha uma
nova cencepgao de ensino médio profissionalizante, aliando educagao basica e
profissional, pautada nos principios da politecnia, visando superar a histérica
dualidade da educagéo brasileira. O projeto ndo foi aprovado (Frigotto et al, 2012).

Em 1993 o panorama do PROTEC indicava a inauguragéo de 11 Unidades de
Ensino Descentralizadas e a construcao de outras 36. Nesse ano também houve a
proposicao de transformar todas as Escolas Técnicas Federais (ETFs) em CEFETSs,
0 que sO viria a acontecer no ano seguinte (Ramos, 2014).

A década de 90 é marcada por uma maior aproximagao do setor publico com
a comunidade, com a consolidacdo dos Conselhos de Gestdo, a sociedade civil se
torna mais expressiva na discussao e formulacao de politicas publicas. Em 1991 a
Lei Agricola reforca o direito dos pequenos produtores a assisténcia técnica e
extensdo rural gratuitamente. Em 1994, o manifesto “grito da Terra” estabelece

efetivamente a participagdo dos movimentos sociais e dos agricultores familiares na



formulacéo das politicas publicas para o setor rural (Carvalho, 2008).

Em 1990, sob a égide do discurso do estado minimo, é extinta a Empresa
Brasileira de Assisténcia Técnica e Extensao Rural (EMBRATER), primeira empresa
publica de Ater no Brasil, causando um desmantelamento do Sistema Nacional de
ATER (Carvalho, 2008). A ofensiva € a negacao do direito a ate aos agricultores
familiares, assentados e movimentos sociais do campo.

O fim dos recursos federais para custeio dos programas de ATER levou os
estados a elaborarem novas estratégias, como a fusdo de empresas de pesquisa e
extensdo, aportes municipais, redu¢gdo no quadro de funcionarios e a extincdo de
algumas agéncias. Os movimentos sociais e agricultores familiares cobram as
agéncias remanescentes para cumprir a legislagao, exigindo a assisténcia técnica
gratuita e de qualidade que lhes € de direito. Carvalho (2008, p. 8) sugere que esse
novo contexto contribuiu para “o estabelecimento de novas relagcdes entre a
sociedade civil organizada e o Estado e a legitimagao da metodologia participativa
junto aos agricultores e agricultoras familiares e suas formas organizativas”.

As metodologias participativas de extensao rural representam uma ruptura
com o paradigma de ATER até entdo praticado no pais. As metodologias
participativas de extensao rural remontam a unido de esforgos da comunidade com o
extensionista a fim de buscar solu¢gdes para um desafio em comum. Essa nova

extensao rural demanda novas habilidades do extensionista:

E exigido dos profissionais tanto conhecimentos técnicos nas &reas de
formacao académica, como também habilidades para resgatar e valorizar o
conhecimento dos agricultores e agricultoras familiares de forma que esse
saber seja apropriado numa perspectiva que considera o contexto social e
historico das comunidades, as diferentes dimensdes do desenvolvimento
sustentavel e a necessidade de articulagado de parcerias locais e no territorio
(Carvalho, 2008, p. 9).

Ao final de 1994 ¢ instituido o Sistema Nacional de Educagédo Tecnoldgica
através da lei n° 8.948, pela Secretaria de Educagdao Média e Tecnoldgica do
Ministério da Educacao (SEMTEC). A SEMTEC, preocupada em fortalecer as
instituicdes de ensino técnico no novo cenario politico mobilizou-se para transformar
todas as ETFs em CEFETs e implementar um novo modelo pedagdgico nas escolas
técnicas e CEFETs (Ramos, 2014).

Em dezembro de 1996 é aprovada no Congresso Nacional a nova Lei de

Diretrizes e Bases da Educacao no Brasil (LDB) de autoria do senador Darcy Ribeiro
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através da lei n° 9.394/96. A derrota do projeto original da LDB na Cémara
representou a anulagéo da possibilidade de uma “concepg¢ao avangada de educagao
basica e tecnoldgica, dando espaco a um processo de regulamentacao fragmentada
e focalizada” que culminaria na instituicdo do Decreto n° 2.208/97 (Ramos, 2004, p.
43).

Gaudéncio Frigotto (2001) defende que o modelo de Educacao Profissional
subordinada ao mercado é resultado de uma politica filantrépica e de atenuacao da
pobreza promovida pelo Banco Mundial Internacional. No ambito pedagogico, o
Banco Mundial tem promovido uma conformacg¢ao do trabalhador em formacao aos
modelos organizacionais e tecnoldgicos da produgao.

Marise Ramos, em reflexdo sobre a histoéria da Educagao Profissional no

Brasil, indica que

A educacdo profissional no Brasil e a consolidagdo do capitalismo
dependente podem ser compreendidas mediante a seguinte sintese. A
historia do desenvolvimento industrial e tecnoldgico brasileiro foi marcada
pelo embate entre um projeto de desenvolvimento autbnomo e outro
associado e subordinado ao grande capital, tendo predominado o segundo
modelo especialmente a partir do governo de JK (Ramos, 2004, p. 43).

No seio do que Gaudéncio chama de “pedagogia da competitividade” ocorre
uma mudanga na concepg¢ao econdbmica da educagdo e da formacgao técnica e
profissional. No pds-guerra surge um ideario de educagdo associado ao
desenvolvimento social e econbmico, a empregabilidade e a ascensdo social.
Porém, em um cenario de crise a promessa integradora é suprida, dando lugar a
uma nova fungdo econdbmica da educacgdo: a empregabilidade e o desemprego
(Frigotto, 2001).

A aprovagdo da Lei de Diretrizes e Bases em 1996, trouxe consigo, o
fantasma da Educacéao Profissional arcaica estabelecida pelo Decreto 2.208/97 que
impede a integracdo da educacgéo basica com a educacao profissional. A concepgao
de competéncias posta na LDB de 96 é muito rasa, mas o Decreto 2.208/97 o
aprofunda, conferindo-o uma certa “conotagao cientifica” que fundamenta a
regulagdo e organizacgao curricular da educagéo profissional e, posteriormente, do
ensino médio e superior. Ao passo que paises capitalistas desenvolvidos debatiam o
esgotamento do modelo taylorista, o Brasil recebia orientagcbes da Organizagao

Internacional do Trabalho conjugado ao Banco Interamericano de Desenvolvimento



para a implementagéo de curriculos baseados em competéncias (Ramos, 2008).

Outra importante politica agricola instituida nesse ano foi a criagdo do
Programa Nacional de Fortalecimento da Agricultura Familiar (PRONAF) através do
Decreto n° 1.946, de 28 de junho de 1996. O PRONAF, resultado da luta de
movimentos sociais de trabalhadores rurais, fornecia, inicialmente crédito agricola
aos agricultores familiares (Peixoto, 2008).

Apos um malabarismo retorico do Ministério da Educacédo para garantir a
implementagdo do Decreto n° 2.208/97, a fim de convencer os professores da
pertinéncia do novo modelo, a reforma curricular foi adotada na educacao
profissional contando com aporte financeiro do Banco Interamericano de
Desenvolvimento através de empréstimos (Ramos, 2008).

A posse do presidente Lula e a ascensdo de um governo de centro-esquerda
fomentou a “possibilidade de o campo popular buscar formas de reverter os
processos ocorridos nas politicas de EPT da década de 1990 e avancar no sentido
de integrar a formacéao geral ao ensino médio” (Cichaczewski, 2023, p. 107).

O referido decreto de 1997 determina a impossibilidade da integracdo da
educacao profissional ao ensino médio, reafirmando a dualidade do ensino
explicitado pela separagao da formagao propedéutica e profissional. A proposta da
referida reforma de 97 visava atender aos interesses do capital industrial e
agroindustrial na sua reestruturagdo, que demandava de profissionais polivalentes
(Ramos, 2014; Sobral, 2009).

Com a transigdo para um governo que se esperava que provocasse uma
guinada nos rumos das politicas rurais, em 2003 € elaborada a Politica Nacional de

Assisténcia Técnica e Extens&do Rural (PNATER):

o Ministério do Desenvolvimento Agrario, através da Secretaria de Agricultura
Familiar, sistematiza as reivindicagées da agricultura familiar e profissionais
da extensao rural publica apresentadas em seminarios estaduais e nacionais,
elaborando a Politica Nacional de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural —
PNATER. Essa politica define a missdo dos servicos de ATER publica, o
publico beneficiario, a metodologia para a agdo extensionista junto aos
agricultores e agricultoras familiares e um novo paradigma tecnolégico de
produgdo assentado nos principios cientificos da Agroecologia (Carvalho,
2008, p. 8).

Percebe-se entdo um compromisso por parte do setor publico em promover
uma politica de ATER para os agricultores familiares tendo como paradigma

produtivo e organizacional a Agroecologia e tendo como metodologia a extensao
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rural participativa. A metodologia participativa descrita na PNATER privilegia
processos participativos em prol do desenvolvimento sustentavel, baseado em
principios de equidade social, igualdade de género, agroecologia, educacgao popular,
empoderamento e etnia (Carvalho, 2008).

Em 2004, apos intensa mobilizagdo de grupos de trabalho e articulagbes
sociais, sindicais e de trabalhadores, o Decreto n° 2.208 é revogado e substituido
pelo Decreto n° 5.154, com o intuito de consolidar a base unitaria do Ensino Médio
(Frigotto et al, 2012). Nesse sentido, intensificam-se as discussbes sobre a
politecnia e o ensino integrado.

Marise Ramos (2014) defende que esse ato possibilitou, além da superagao
do impedimento da integragdo entre educacdo basica e profissional, a
regulamentagdo desse modelo de educacgdo, a definicdo de responsabilidades
quanto a seu financiamento, o monitoramento e garantia de qualidade da educacéo
profissional.

Em 2008 é criada a Rede Federal de Educagao Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica, criando os Institutos Federais de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia,
através da Lei n° 11.892, especializados na oferta de educacao profissional e
tecnolégica nos diferentes niveis de ensino. Dentre os objetivos dos Institutos
Federais esta a oferta de, no minimo, 50% de suas vagas em cursos técnicos,
prioritariamente na forma de cursos técnicos integrados para estudantes que
finalizaram o ensino fundamental e para o publico-alvo da educacéo de jovens e
adultos (Brasil, 2008)

A proposta formativa da Educacao Profissional e Tecnoldgica preconiza uma
formagdo integral, omnilateral, pautada na centralidade do trabalho e na
compreensao de suas determinantes politicas, historicas e social. Nesse sentido,
surge o Ensino Médio Integrado que consiste em um projeto que contém um
conteudo politico pedagogico comprometido com a promogao de acdes pedagodgicas
integradoras que promova a autonomia dos sujeitos (Araujo e Frigotto, 2015).

Em discussao sobre a histdria socioespacial da EPT no Brasil, Castro e seus

colegas (2020) defendem que

a proposta pedagdgica dos IFs busca articular trabalho, ciéncia e cultura na
perspectiva da emancipacdo humana. E dessa forma que sua orientacdo
pedagodgica recusa o conhecimento pronto, baseado meramente em livros
didaticos, buscando uma formagéo profissional mais abrangente e flexivel,
com menos énfase na formagédo para o trabalho mecanico e mais na



compreensao do mundo do trabalho (Castro et al, 2020, p. 350-1).

Apesar das conquistas no ambito da educacao profissional, as determinantes
legais que norteiam o ensino agricola tém se transformado de modo a atender as
demandas do capital e os interesses mercadologicos. Nesse sentido, Carvalho

aponta que

considerando a historicidade entorno das politicas educacionais especificas
de formacao desse profissional técnico para atender demandas do segmento
produtivo rural, desde a criacdo das primeiras escolas técnicas, ainda no
inicio do século XX, passando pelas reformas da década de 1940 com a Lei
Organica do Ensino Técnico Agricola, pela LDB de 1961 e a
profissionalizagdo compulséria da Lei 5.692/71, o periodo COAGRI e os
impactos da nova reforma decorrente da Nova LDB, Lei 9.394/96 e os
decretos 2.208/97 e 5.154/04, a literatura pesquisada permite afirmar que, os
cursos técnicos agricolas no Brasil acompanharam, a partir de politicas de
Governo e nio de Estado, aos interesses dominantes sob o olhar servigal de
um Estado Burgués (Carvalho, 2012, p. 258).

As transformacgdes ocorridas no bojo da elaboragdo das politicas publicas que
regulam a promogao do ensino agricola no pais ndo tém sido suficientes para a
promoc¢ao de uma formacéo integral, contra hegeménica, pautada no trabalho como
principio educativo e na sustentabilidade a todos os filhos de trabalhadores. Nesse
contexto, torna-se imprescindivel fomentar e aprofundar os debates acerca da

estruturacao curricular dos cursos profissionalizantes,

2.3 Os Institutos Federais e a formagao integral

Diante da apropriagdo do conhecimento tecnolégico e cientifico pelas classes
detentoras do capital em detrimento da coletivizagdo do acesso aos bens materiais
que asseguram condicdes minimas de bem-estar da populagcdo, a ciéncia,
tecnologia e a cultura se constituem como “instrumentos de ampliagéao e legitimagao
da exclusdo ou mediacdes importantes sociais, culturais, econémicas e estéticas de
emancipagao humana” (Frigotto, 2001, p. 73).

No topico anterior foi possivel compreender as divergéncias e conjecturas que
permeiam a histéria da educacéo profissional brasileira e culminaram na criacéo da
Rede Federal de Educagéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica em 2008 através
da Lei n° 11.892. Com ela, vieram os Institutos Federais de Educacgao, Ciéncia e
Tecnologia distribuidos em todo o territério brasileiro. Os IFs possuem a missao de

ofertar educacgao profissional comprometida com a formagao integral dos estudantes
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e o fomento ao desenvolvimento regional.
O documento Instituto Federal — Concepgéao e Diretrizes, desenvolvido pela

SETEC indica que os processos de formacgao deverao ser construidos

com base nas premissas da integracdo e da articulacdo entre ciéncia,
tecnologia, cultura e conhecimentos especificos e do desenvolvimento da
capacidade de investigacdo cientifica como dimensdes essenciais a
manutengdo da autonomia e dos saberes necessarios ao permanente
exercicio da laboralidade, que se traduzem nas ag¢des de ensino, pesquisa e
extensdo. Por outro lado, tendo em vista que é essencial a Educacao
Profissional e Tecnoldgica contribuir para o progresso socioeconémico, as
atuais politicas dialogam efetivamente com as politicas sociais e econémicas,
dentre outras, com destaque para aquelas com enfoques locais e regionais
(Brasil, 2008, p. 9).

Nessa perspectiva, os Institutos Federais se propdéem a ofertar uma formacgao
integral pautada na integracdo entre trabalho, cultura e ciéncia. Pacheco (2012, p.
67) defende que, sob essa perspectiva de integracéo, “a profissionalizagado se opode
a reducao da formacao para o mercado de trabalho. Antes, ela incorpora valores
ético-politicos e conteudos historicos e cientificos que caracterizam a praxis
humana”. Assim, a formagéao integral perpassa pela apreensao histérico-social das
determinantes que condicionam o modo de producao alicercado na divisao do
trabalho.

Essa concepgéo integral esta alicergada na escola unitaria de Gramsci onde a
cultura € compreendida como o acumulo das diferentes formas de producédo da
materialidade humana intermediada e esta intrinsecamente associada a formagao
geral e profissional. A educacdo dual ainda persiste no cenario educacional
brasileiro. A escola unitaria esta longe de ser alcangcada, mas a concretizagado da
educacao integral deve ser uma realidade a ser perseguida (Pacheco, 2012).

A criacao da rede Federal de Educacgao Profissional e Tecnoldgica trouxe para
0 palco das discussdes sobre EPT os cursos de ensino meédio integrados,
destinando, no minimo, 50% das vagas de todos os campi para as matriculas

nesses cursos. Para Cichaczewski

0 ensino médio integrado assume aqui um patamar de mediagao tatica entre
a necessidade de qualificar a forca de trabalho para o desenvolvimento
econdmico e a formagcdo de individuos na sua integralidade humana. A
proposta de integracdo, além disso, é caracterizada também como um
caminho possivel para a superagao da dualidade educacional no Brasil e para
a promogdo de uma formagdo cidada vinculada a um projeto de
desenvolvimento auténomo (Cichaczewski, 2023, p. 111).



Dessa forma, o ensino médio integrado se configura como uma concepgao de
ensino pautada no desenvolvimento das potencialidades humanas de forma integral,
baseado na promogao da cidadania, sem desconsiderar a relevancia da formacéao
profissional e propedéutica.

A oferta do ensino médio articulado a educagdo profissional € uma
necessidade historica das classes trabalhadoras e, para além do imperativo
mercadoldgico, o trabalho deve ser encarado como principio educativo associado a

educacgao basica e indissociavel da cultura e da ciéncia:

a forma de oferta do ensino médio articulado com a educacéo profissional;
mas, por outro, também a um tipo de formacéo que seja integrada, plena,
vindo a possibilitar ao educando a compreensao das partes no seu todo ou da
unidade no diverso. Tratando-se a educagdo como uma totalidade social, s&o
as multiplas mediagdes historicas que concretizam os processos educativos
(Ciavatta, 2014, p. 198).

A formacéo integral é a expressao de uma proposta educativa omnilateral,
uma formagdo humana que integra as dimensdes da cultura, trabalho e ciéncia. A
ciéncia compreendida como o conjunto dos conhecimentos e tecnologias
desenvolvidas pela humanidade que permitiram o avango das forgas produtivas. A
cultura analisada aqui como conjunto das expressdes politicas e sociais das
comunidades. O trabalho, compreendido em seus sentidos ontolégico e histérico,
como esséncia da atividade humana, através da qual o homem deforma a natureza
para garantir a produgdo e reprodugdo de existéncia social e material e sua
realizagdo humana (Pacheco, 2012).

A educacdo nao dual, omnilateral, integral precisa articular a formagao
propedéutica a profissional através de um curriculo integrado. O curriculo integrado
€ a forma através da qual os cursos técnicos integrados ao ensino médio ofertados
pelos Institutos Federais sdo organizados. Essa integracéo trata, basicamente, da
indissociabilidade entre as disciplinas do nucleo técnico e do nucleo basico. Ciavatta
sugere que esse tipo de curriculo deve “ser pensado como uma relacao entre partes
e totalidade na producdo do conhecimento, em todas as disciplinas e atividades
escolares” (Ciavatta, 2014, p. 202).

Historicamente, o homem tem desenvolvido e aperfeigoado sua relagédo com a
natureza no intuito de satisfazer suas necessidades e reproduzir sua existéncia.

Essa relagdo com a natureza se da através do trabalho. Assim, através do trabalho,
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o homem deforma a natureza utilizando e produzindo o conhecimento
historicamente acumulado pela humanidade.

A analise do termo trabalho aponta para suas duas dimensdes: ontologica e
histérica. Em sua dimensao ontologica o trabalho € compreendido enquanto praxis
humana, forma através da qual o ser humano se relaciona com a natureza e produz
sua existéncia. Em seu sentido histérico, o trabalho passa a ser analisado como
forma especifica de producao da existéncia humana em determinada base material,
no caso, o modo de produgao capitalista (Ramos, 2014).

O trabalho se constitui como direito e como dever, assumindo, assim,
principio educativo e formativo (Frigotto, 2012). A incorporagdao do principio
educativo do trabalho se propbde a superar a dicotomia entre trabalho manual e
trabalho produtivo, incorporando as dimensdes intelectuais ao trabalho produtivo. A
concepgao da formacgéo integrada objetiva superar a divisdo historica do trabalho em

trabalho intelectual e trabalho manual. Essa formacgéo perpassa pelo direito

a uma formagéo completa para a leitura do mundo e para a atuagao como
cidadao pertencente a um pais, integrado dignamente a sua sociedade
politica. Formagao que, neste sentido, supde a compreensdo das relagdes
sociais subjacentes a todos os fendmenos (Ciavatta, 2012, p. 85).

Diferente dos animais que contém determinagdes biologicas e hereditarias
para se desenvolver, o homem somente se constitui enquanto homem a partir das
suas relagdes sociais, historicas, culturais e do trabalho. Della Fonte (2019) indica

que

o ser humano nao nasce humano, ele faz-se humano; e o formar-se humano
de cada um nunca esgota as possibilidades do humanizar-se ja existentes na
histéria humana ou passiveis de ainda serem criadas. O formar-se humano
s6 é possivel devido ao trabalho (Della Fonte, 2019, p. 10-11).

Em dialogo com leituras de Marx, Frigotto salienta a dualidade das dimensdes
do trabalho: “trabalho como mundo da necessidade e trabalho como mundo da
liberdade” (2001, p. 74). O primeiro esta sujeito as necessidades inerentes a
reprodugao social humana, enquanto o segundo diz respeito ao sentido ontoldgico,
principio educativo do trabalho. Diante disso, o autor ressalta a relevancia da ciéncia
e da tecnologia como catalisadores para melhorar a qualidade da vida humana e
instrumento para reduzir o tempo de trabalho, consequentemente, elevando o tempo
livre (Frigotto, 2001).



A ciéncia e a tecnologia tém sido monopolizadas pelo capital, o que propicia
uma diminuicdo da forca de trabalho requerida. Assim, temos o desemprego
associado a politicas neoliberais e ao monopdlio da ciéncia e da tecnologia pelo
capital culminando em desestabilizacdo dos trabalhadores, através da ameacga do
desemprego e da intensificagdo do trabalho; instalagdo da precariedade do
emprego, associada a flexibilizacao/terceirizagdo e no aumento dos sobrantes,
considerados nao absorviveis pelo contexto produtivo (Frigotto, 2001).

A historia recente da humanidade reestruturou as formas de trabalho dentro
das relacdes capitalistas e constituiu o trabalho assalariado. Apds a superagao do
modelo feudalista, que vigorou desde o século Xl, passamos a dispor de
"trabalhadores duplamente livres", aqueles que nao possuiam senhores nem
detinham os meios de producgao (Frigotto, 2001, p. 75).

O trabalho agricola no Brasil, como vimos em tdpicos anteriores, tem se
amparado em relagdes historicamente desiguais e arcaicas, caracteristicas da nossa

estrutura fundiaria. Sobre o trabalho no campo no Brasil, Silva (2017) defende que

O trabalho camponés carrega caracteristicas especificas em relagdo a
apropriagdo da terra, que traz tragcos e relagbes sociais que mantém
atividades como mutirdo, manejo compartilhado de bens comuns, trabalho
associado, que estabelecem processos formativos especificos na relagao ser
humano natureza. (...) Apesar da agricultura camponesa também estar
inserida na divisdo internacional do trabalho, ainda existem e resistem modos
de producdo na agricultura camponesa que tem no trabalho camponés a
mediacao dos processos de ensino aprendizagem. Se desenvolve o trabalho
assalariado no campo a medida que o capitalismo avanga, mas ainda existe o
trabalho que possui uma relagdo intima com os ciclos da natureza, com o
conhecimento tradicional ancorado na cultura, no modo como as pessoas do
campo vivem e reproduzem a sua existéncia. Esse tipo de trabalho, que
chamamos aqui de trabalho camponés, imprimi uma forma de producgéo de
conhecimento que se aproxima da perspectiva ontolégica — na qual o trabalho
é a esséncia da formacao humana (Silva, 2017, p 125-6).

Como visto, o trabalho camponés tem implicacbes e determinantes
produtivas, organizacionais, histéricas, socioculturais, econdmicas e ambientais
distintas daquelas desenvolvidas na agricultura intensiva em insumos. Dessa forma
as técnicas de produgédo e a abordagem da assisténcia técnica e extensao rural
destinada a esses povos também devem ser organizadas de forma distinta. Assim,
reiteramos o0 que é apontado por Bitencourt quando escreve sobre a formacgao

técnica em agropecuaria:

para a formagéo integral dos estudantes, conhecer os contextos de vida e de
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trabalho dos agricultores, ouvir e aprender sobre suas experiéncias e
conhecimentos contribui para seu preparo como profissionais e na sua
constituicdo enquanto cidadaos (Bitencourt, 2022, p. 41).

Assim, a formacao integral dos técnicos deve possibilitar atividades praticas e
vivéncias envolvendo agricultores, organizagdes sindicais e movimentos populares
do campo para compreender suas limitagdes, potencialidade, desafios e construir,
coletivamente, solugdes.

A formagdo humana, integral e omnilateral que os Institutos Federais se
propdéem a ofertar perpassa por uma instrugdo que desenvolva potencialidades para
uma leitura de mundo que vai além do mercado de trabalho. No caso dos
profissionais da area agropecuaria, inclui a capacidade de interpretar as rupturas e
conflitos inerentes ao campo e se relacionar com os produtores, compreendendo
suas demandas, fragilidades e potencialidades.

Sobre a educagao profissional e seus didlogos com a Agricultura Familiar,

Fernando Vitéria (2011, p. 129) aponta que

O capitalismo é uma estrutura econémica que implica necessariamente na
exploragéo do trabalhador. Pois, o capitalista tira do produto mais do que de
fato investiu para produzi-lo, neste caso a "mais-valia", que é quando o
trabalhador rural, no caso, produz uma quantidade de bens com relagdo ao
seu trabalho, mas sem perceber, acaba trabalhando mais do que esta
quantidade, até completar a quantidade de produtos acertados com o
comprador, ou com a empresa integradora. A astucia do capitalista se medira
pela sua capacidade em fazer o trabalhador produzir mais do que o
correspondente ao valor do seu trabalho para dependéncia sistémica, eis,
pois o segredo da produgéo capitalista: quanto mais produtivo for o trabalho,
mais lucro para o capital e a maior dependéncia para o trabalhador.
Entretanto, aos poucos, os trabalhadores vao descobrindo que os verdadeiros
produtores rurais sao eles e que a "mais-valia", que é fruto de seu trabalho
Ihes pertence. Mas isso nao sera possivel com a educacéao técnica, ofertada,
avaliada e controlada pelo Estado burgués, mas de repente por fora, na luz
dos movimentos sociais populares do campo. Foi a partir dai que rebentou a
revolucao proletaria na Europa de Marx, que, aos poucos foi rompendo com a
exploragdo, ao mesmo tempo em que foi criando novas relagbes sociais de
trabalho, o socialismo.

Em analise do trabalho como principio educativo no ensino agricola, Chagas

e seus colaboradores acreditam que

a modificacdo da légica de pensar o trabalho, ndo como um “adestramento”
em relagdo a técnica, mas como principio educativo, ¢ de fundamental
importancia na ressignificacdo da formacao dos profissionais das ciéncias
agrarias. Ressalta-se a importancia para a formagdo de sujeitos com
capacidade reflexiva, critca e dimensional da realidade dos
agroecossistemas (Chagas et al, 2018, p. 202).



Em sua génese, o ensino agricola ocorre em espagos denominados “escolas-
fazenda” concebidas através do modelo de “aprender a fazer e fazer para aprender”
(Sobral, 2009). Encarar o trabalho enquanto principio educativo no ensino agricola
com uma perspectiva de formagdo omnilateral possibilita a ampliagdo da
compreensao do trabalho no campo em suas implicagcbes e deformacgdes. Nesse

sentido, Chagas e seus colaboradores ponderam que

na execucgéo de atividades onde o trabalho é desenvolvido como principio
educativo, o educando, ao se deparar com os multiplos processos ecoldgicos
que ocorrem no ambiente e ao ser provocado a refletir sobre as interagbes
destes com o meio produtivo, é suscitado a verificar que os agroecossistemas
tratam-se de ambientes de carater multifacetado e complexo (Chagas et al,
2018, p. 200).

A universalizagdo do acesso a educagao, ciéncia e tecnologia tem muito a
contribuir para a libertacdo humana e para o avango das pautas socioambientais nas
discussdes acerca das dinamicas produtivas nos espagos agrarios e urbanos. Della
Fonte (2019) acredita que a proposta marxista para a educagdo possa ser a
alternativa mais avangada para a luta contra um projeto educacional que visa
somente preparar o trabalhador para o trabalho.

Contudo, a hegemonia educacional tem se perpetuado, apesar dos modelos
pedagaogicos libertarios (aqui destaco a educagao politécnica), a partir da concepgao
ideoldgica daqueles que a concebem. No caso do ensino agricola, ministrado por
profissionais dos cursos superiores das Ciéncias Agrarias egressos,

majoritariamente, dos cursos de Agronomia e Engenharia Agrondmica.

2.3 Curriculo e ensino agricola: territérios em disputa

Michael Young defende que o curriculo € a mais crucial questao educacional
da atualidade. O autor sugere que o curriculo sempre € um campo de relagdes
sociais definida por aqueles que tem o poder de tomar decisbes, decidir aquilo que
entra ou n&o no curriculo, chamado de “conhecimento dos poderosos”. Young (2014)
sugere que o curriculo € também uma sistematizagcdo do conhecimento complexo
que deve prover aos discentes, ferramentas para pensar alternativas e que isso
representa um “conhecimento poderoso”.

Ao discutir as teorias do curriculo, o autor destaca os papéis critico e

normativo do curriculo. O aspecto normativo deve estar indissociavel de seu papel
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critico para que o curriculo ndo se torne uma forma de doutrinagdo semelhante ao
tecnicismo, impondo aos professores aquilo que devem fazer.

Young (2014) sugere que o curriculo possui 0 conhecimento organizado em
dois sentidos: com relacdo aos componentes disciplinares e aos distintos perfis de
estudantes. Com relacdo aos componentes curriculares, recorre-se a especialistas
dos respectivos campos do conhecimento para indicar as fontes que constardo nos
curriculos. Com relagao aos diferentes grupos de estudantes, € importante que
sejam elaborados curriculos distintos para atender as especificidades dos
estudantes com seus diversificados conhecimentos prévios.

Para compreendermos o curriculo € necessario observarmos o contexto
historico-social em que ele se desenvolve, levando em consideragdo as politicas
educacionais, o contexto produtivo e os interesses de quem o produz e da
comunidade escolar em que esta situado o educandario.

llma Veiga salienta quatro aspectos relevantes da organizagao curricular: o
primeiro aspecto diz espeito a ndo neutralidade do curriculo. E necessario
compreender que enquanto resultado e expressao da vontade humana, o curriculo
expressa intencionalidades; o segundo ponto expressa a indissociabilidade do
curriculo com seu contexto social, uma vez que ‘“historicamente situado e
culturalmente determinado”; o terceiro aspecto esta relacionado com o tipo de
organizagdo curricular a ser adotado pela escola e o quarto ponto refere-se ao
controle social, uma vez que o curriculo formal instrumentaliza o controle (Veiga,
1998, p. 8).

Silva (2013) indica que a questao norteadora que permeia qualquer teoria do
curriculo € indicar qual ou quais conhecimentos devem ser ensinados. Para elucidar
esse questionamento as diferentes teorias recorrem a discussdes sobre génese da
aprendizagem, do conhecimento, da cultura, da sociedade, das particularidades
inerentes aos seres humanos e se distinguem pela forma com que analisam cada

um desses elementos. O autor afirma que

o curriculo é sempre o resultado de uma selegao: de um universo mais amplo
de conhecimentos e saberes seleciona-se aquela parte que vai constituir,
precisamente, o curriculo. As teorias do curriculo, tendo decidido quais
conhecimentos devem ser selecionados, buscam justificar por que "esses
conhecimentos" e nao "aqueles" devem ser selecionados (Silva, 2013, p. 15).

Ha trés tipos de teorias de curriculo elencadas por Silva (2013): teorias



tradicionais, criticas e pos criticas. O autor indica que as teorias do curriculo néo
servem meramente para que o leitor decida de qual teoria o curriculo mais se
aproxima, mas sim para que se compreenda que o curriculo é encarado pela forma
como ele € definido por seus autores.

As teorias tradicionais remontam o surgimento dos estudos sobre curriculo
nos Estados Unidos e s&o criadas no inicio da sistematizacido dos estudos sobre
organizagao dos conteudos para ensino e aprendizagem. As teorias tradicionais sao
acriticas e ndo se preocupam em problematizar questdes institucionais, sociais ou
econOmicas, “restringindo-se a atividade técnica de como fazer o curriculo” (Silva,
2013, p. 30).

A teoria critica do curriculo surge em um contexto de contestagdo na década
de 1960, em que, autores da area da educagcdo comegam a publicar ensaios
questionando a legitimidade das teorias tradicionais. As teorias criticas tém como
base a desconfianga e a transformacao radical e colocam a prova questbes que
permeiam 0s arranjos sociais, econdmicos e educacionais e suas relacbes com

desigualdades sociais. Freire e Vieira indicam que as teorias criticas surgem como

alternativa para compreensdo do processo de ensino aprendizagem e dos
saberes e competéncias que perpassam o curriculo. Colocam-se no lugar da
critica dos conhecimentos até entdo naturalizados no curriculo, entendido,
aqui, ndo apenas como conteudos, objetivos, competéncias, metodologias,
etc.,, mas como uma praxis pedagodgica ligada a dinamica da vida social, a
luta de classes e, portanto, ligado a cultura (Freire e Vieira (2019, p. 6).

As teorias pés criticas sdo assim chamadas devido ao fato de aprofundarem
as discussdes de suas predecessoras, estabelecendo conexdes com as multiplas
formas de expressodes culturais na contemporaneidade, dialogando com questdes de
género, raga, sexualidade, feminismo, exclusdo e desigualdades sociais etc. Pode-
se dizer que as teorias pods-criticas questionam a forma como os curriculos
reconhecem a multiculturalidade e a diversidade humana (Silva, 2013).

Assim, pretende-se com a incorporagao dessa teoria curricular, elaborar
curriculos que contemplem propostas capazes de dialogar com essa diversidade e
multiculturalidade. Esses curriculos devem estar baseados em ideias que vao além
da mera tolerancia, acolhimento, respeito as diferengas e convivéncia harménica
entre os individuos, mas deve analisar os processos que produzem as relagcdes

desiguais entre os sujeitos:
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Um curriculo inspirado nessa concepcdo ndo se limitaria, pois, a ensinar
tolerdncia e o respeito, por mais desejavel que isso possa aparecer, mas
insistiria, em vez disso, numa analise de processos pelos quais as diferencgas
sdo produzidas através de relagbes de assimetria e desigualdade (Silva,
2013, p. 88).

O curriculo ndo é neutro e representa os interesses de quem o constréi,
refletindo a inclinagdo pedagodgica e politica do espago escolar e sua
intencionalidade formativa. As transformacg¢des do curriculo ocorrem por diversos
fatores: mudangas nos direcionamentos legais como foi apontado nos tépicos
anteriores, demandas da comunidade escolar, determinagdes da gestéo institucional
ou escolar, a percepcao dos professores acerca das necessidades dos estudantes,
interesses de classes (Limeira, 2010).

Sobre essas transformacbdes, cabe destacar que, historicamente, a
organizagado curricular das instituicdes educacionais tem atendido diferentes
interesses, sobretudo mercadoldgicos, estando imbuido de relagdes de poder e

interesse. Barros e colaboradores apontam que

o curriculo é visto como um artefato politico e cultural. Ou seja, o curriculo
ndo é um artefato inocente e neutro de transmissdo desinteressada do
conhecimento social. O conhecimento corporificado como curriculo
educacional ndo pode mais ser analisado fora de sua constituicdo social e
histérica. O curriculo esta imbuido em relacées de poder e imprime visGes
sociais particulares e interessadas. Dessa forma, ele é visto como uma area
contestada, uma arena politica (Barros et al, 2011, p. 279).

A promulgacdo de normativas, leis e reformas educacionais, transformam as
formas de ensinar e aprender, bem como os documentos normativos da educagao
implicam e condicionam o Curriculo. Essas reestruturagdes educacionais, por sua,
vez, estao relacionadas as transformagdes produtivas e sociais (Hypolito, 2012).

Assim, defendemos o curriculo como um constructo histérico-social,
determinado e determinante das relagdes nos ambientes escolares e extraescolares.
Enquanto objeto determinado pelas condicionantes sociais e histéricas, o curriculo
se constitui enquanto palco das disputas que permeiam o espectro de atores que

coordenam suas determinantes. Nesse sentido, Silva (1999, p. 147-8) sustenta que

o curriculo é, definitivamente, um espago de poder. O conhecimento
corporificado no curriculo carrega as marcas indeléveis das relagdes sociais
de poder. O curriculo é capitalista. O curriculo reproduz — culturalmente — as
estruturas sociais. (...) O curriculo é, em suma, um territorio politico (Silva,



1999, p. 147-8).

A Educacao Profissional no Brasil surge a partir de uma perspectiva nao
critica do curriculo, uma vez que era ofertada sob os moldes de uma concepgao
tecnicista, voltada a atender concepg¢des mercadoldogicas e nao o pleno
desenvolvimento dos individuos. O curriculo tecnicista “coloca no centro do trabalho
educativo o saber didatico-curricular cuja operacionalizacdo, a mais detalhada
possivel, é considerada garantia dos objetivos que se busca atingir’ (Saviani, 2016,
p. 68).

O Decreto n° 5.154/2004 criou a possibilidade da articulagdo da formacao
profissional e da educagao geral, propondo a integracdo entre o ensino médio e a
formacgao profissional, construindo a base para a formagado politécnica. Essa
articulagdo proposta ainda nado significou uma concepgéo integral de educagéo,
sendo restrita a jungao da formagao profissional e geral.

Para Carneiro (2020) o Curriculo Técnico integrado ao Ensino Médio tem sua
centralidade em trés eixos: o processo de formagdao humana, o trabalho e a
educacéo escolar. O autor sugere que o curriculo integrado € um constructo politico
e histérico que se fundamenta na perspectiva da omnilateralidade e da politecnia.

O ensino médio integrado possui organizacao curricular que propbde a
integracdo da formacao profissional e basica. Essa proposta pedagodgica esta
alicergada na ciéncia, tecnologia e na cultura, tendo como centralidade o trabalho
em seu principio educativo. Para se consolidar, essa proposta demanda um curriculo
que articule as dimensdes do trabalho, da tecnologia e da ciéncia: o curriculo
integrado.

O curriculo integrado €, em poucas palavras, uma estrutura de organizagao
dos conhecimentos e aprendizagens que integra a formagao geral e a formagao
profissional. Trata-se de uma concepc¢ao curricular que possibilita aos trabalhadores
0 acesso conhecimento historicamente produzido pela humanidade, mediados pela
cultura e pelo trabalho.

Essa concepgdo curricular organiza os conteudos e conhecimentos como
sistemas de relagdo de uma totalidade que se pretende compreender, em oposi¢cao

as praticas fragmentadas e compartimentalizadas do saber. Ramos sugere que

Esta concepgdo compreende que as disciplinas escolares sao responsaveis
por permitir apreender os conhecimentos j& construidos em sua
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especificidade conceitual e histérica, ou seja, como as determinagbes mais
particulares dos fendbmenos que, relacionadas entre si, permitem
compreendé-los. A interdisciplinaridade, como método, € a reconstituicdo da
totalidade pela relagdo entre os conceitos originados a partir de distintos
recortes da realidade; isto €, dos diversos campos da ciéncia representados
em disciplinas. Isto tem como objetivo possibilitar a compreensdo do
significado dos conceitos, das razbes e dos métodos pelos quais se pode
conhecer o real e apropria-lo em seu potencial para o ser humano (Ramos,
2012, p. 117).

A interdisciplinaridade como método, expressa na integragdo curricular,
permite uma analise mais abrangente dos conteudos e fenbmenos, abrangendo as
dimensdes culturais, histéricas e sociais. Pois, € a partir da analise das
determinantes historico-sociais dos fendbmenos inerentes ao trabalho que o
trabalhador pode se apropriar dos conhecimentos que lhe permitem a transformacao

social e apropriagao da realidade material. Nesse sentido, a autora indica que

Essa proposta de integragdo possibilita as pessoas compreenderem a
realidade para além da sua aparéncia fenoménica. Sob essa perspectiva, os
conteudos de ensino nao tem fins em si mesmos nem se limitam a insumos
para o desenvolvimento de competéncias. Os conteudos de ensino sao
conceitos e teorias que constituem sintese da apropriagdo histérica da
realidade material e social pelo homem (Ramos, 2012, p 115).

A autora pauta o curriculo integrado em dois pressupostos filoséficos: a
concepcado do homem enquanto ser historico-social que transforma a natureza para
garantir sua existéncia, o conhecimento € compreendido como a acumulagao dos
processos de apropriagdo do homem, mediado ontolégica e historicamente pelo
trabalho. O segundo principio esta baseado na ideia que esse conhecimento
abrange a realidade concreta na sua totalidade, sintese de muitas relagdes.

Diante dessa proposta, um processo de producédo, como parte da totalidade
concreta, pode ser compreendido sob diversos aspectos: historicos, sociais,
econdmicos, culturais e filoséficos. Essa abordagem holistica possibilita que haja
uma indissociabilidade entre o que seria habilidade para a formacao profissional e

conhecimento para a formagao geral. Nesse sentido, Ramos sugere que

Sob esse prisma, um processo de produgdo, como parte de uma realidade
mais completa, pode ser estudado em multiplas dimensdes, tais como
econdmica, produtiva, social, politica, cultural e técnica. Os conceitos "pontos
de partida" para esse estudo revertem-se em conteudos de ensino
sistematizados nas diferentes areas de conhecimento e suas disciplinas. Por
esse caminho perceber-se-a que conhecimentos gerais e conhecimentos
profissionais somente se distinguem metodologicamente e em suas
finalidades situadas historicamente, porém, epistemologicamente, esses
conhecimentos formam uma unidade (Ramos, 2012, p. 121).



A compreensdao das determinantes histérico-sociais que permeiam os
processos produtivos possibilita aos estudantes e futuros profissionais ferramentas
para que possam encarar com criticidade e autonomia as demandas do mundo do
trabalho, possibilitando tomadas de decisGes que abranjam uma compreensao

integral da realidade. Para Moreira e Candau

Trata-se de desafiar a pretensa estabilidade e o carater aistérico do
conhecimento produzido no mundo ocidental, segundo a ética do dominante,
e confrontar diferentes perspectivas, diferentes pontos de vista, diferentes
obras literarias, diferentes interpretagdes dos eventos histéricos, de modo a
favorecer ao(a) aluno(a) entender como o conhecimento tem sido escrito de
uma dada forma e como pode ser reescrito de outra forma. Trata-se, em
Ultima analise, ndo de substituir um conhecimento por outro, mas sim de
propiciar aos(as) estudantes a compreensao das conexdes entre as culturas,
das relacbes de poder envolvidas na hierarquizacdo das diferentes
manifestagbes culturais, assim como das diversas leituras que se fazem
quando distintos olhares séo privilegiados. (...) Ou seja, 0 que a pesquisadora
defende é que se evidencie com clareza, no curriculo, como se construiu
historicamente um dado conhecimento, como as raizes histéricas e culturais
desse processo sdo usualmente “esquecidas”, o que faz com que todo e
qualquer conhecimento (usualmente pautado na légica dominante nos paises
centrais) seja visto como indiscutivel, neutro, universal, intemporal (Moreira e
Candau, 2003, p. 162).

O curriculo integrado consiste em um espago privilegiado para proporcionar
essa formagao que propicie aos estudantes uma compreensao historica e social das
diferentes relagdes culturais e de poder.

Assim como os curriculos ndo sao neutros e transmitem intencionalidades
formativas e projetos de sociedade, a educagédo e os educadores n&do podem agir
com neutralidade. Pelo contrario, projetos educacionais contra-hegemoénicos
requerem docentes libertarios e curriculos libertadores. A consciéncia de que educar
€ um ato politico € intrinseco a uma educacao libertadora.

No campo das Ciéncias Agrarias, evidentemente, os curriculos também nao
sdo neutros. Na educacéo profissional essa disputa ideolégica ocorre em diversos

ambitos, inclusive no campo da organizacéao curricular. Silva defende que

A escola atua ideologicamente através do curriculo, seja de uma forma mais
direta, através das matérias suscetiveis ao transporte de crengas explicitas
sobre a desejabilidade de estruturas sociais existentes (...), seja de uma
forma mais indireta através de disciplinas mais ‘técnicas’ (Silva, 1999, p. 31-
2).

Apesar de haver habilidades indispensaveis ao profissional técnico em
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agropecuaria, previstas em lei, as instituicdes de ensino possuem autonomia para
organizar suas matrizes curriculares e ementas de acordo com sua intencéo e nos
IFs isso nao funciona de maneira diferente.

A limitacdo na difusdo de pressupostos agroecoldogicos tem resultado em
profissionais que acreditam que o modelo tradicional de produgéo agricola € o unico
viavel. As discussodes tedrico-metodoldgicas nos cursos da area continuam limitados
a abordagem hegemoénica das técnicas convencionais de agricultura industrial e a
Agroecologia é abordado superficialmente, dando espago a substituicdo de insumos
na agricultura organica (Silveira e Balem, 2004).

A abordagem hegeménica nos cursos de ciéncias agrarias deriva de uma
formacgao tradicionalmente voltada ao modelo de produgdo agricola convencional
amplamente difundido nos cursos de Agronomia apos a década de 1960 no pais.
Pinto (2019) defende que

no campo do ensino agricola fica evidente, hoje, o embate entre duas
perspectivas de formagao. De um lado, ha uma perspectiva fundamentada na
agricultura moderna, nos moldes da Revolugdo Verde e preconizada pelo
agronegocio. De outro lado, contraposto, ha um modelo que aborda e pratica
a producdo segundo os conceitos ecoldgicos e a justica social, visando o
desenho de agroecossistemas sustentaveis: a Agroecologia. (...) As formas
compartimentadas de ver e estudar a realidade ndo contemplam a formagao
agroecoldgica, pois esta busca integrar os saberes historicos dos agricultores
aos conhecimentos de diferentes ciéncias, numa abordagem transdisciplinar.
Neste sentido, fica exposto que esta perspectiva preza uma reestruturagdo
dos moldes da formacao profissional, prevalecendo uma abordagem holistica,
uma proposta de uma nova pedagogia, baseada na analise critica, na pratica
e na teorizagao dos processos agricolas (Pinto, 2019, p. 152).

Portanto, ha de instaurar um novo paradigma educacional agricola no pais,
para além das técnicas agroecolégicas de producao, faz-se necessario interiorizar e
trazer para dentro da academia a praxis da transformacéo social e cultural através

da Agroecologia. Gongalves e Silva (2011, p. 358, grifo da autora) afirmam que o:

campo precisa de técnicos em nivel superior e médio que tenham
compromisso com um projeto popular de agricultura ecolégica e sustentavel.
[...] pode-se entender que o papel estratégico do trabalho como principio
educativo para o projeto de desenvolvimento do campo, encontra-se em
formar técnicos autbnomos, preparados para participar da vida politica de seu
municipio e de seu pais. Em outras palavras, isso significa formar técnicos
comprometidos com um projeto popular de sociedade e com uma agricultura
ecolégica sustentavel. Nesse sentido, esta formagdo deve propiciar a
producédo de conhecimentos e de tecnologias que sejam do interesse do
movimento social dos trabalhadores do campo (Gongalves e Silva, 2011, p.
358, grifos da autora).



Historicamente, a educacdo profissional tem se sujeitado aos interesses
mercadoldgicos no Brasil e no ensino agricola a situagao ndo se mostrou diferente. A
formacgao agricola hegemodnica ha décadas esteve focada em atender as demandas

do agronegocio e do modelo agroexportador. Sobral aponta que

A modernizagdo na agricultura, a transformagéo tecnolégica no meio rural, a
tecnificagdo crescente dos produtores familiares ligados as agroindustrias, a
teoria do capital humano e a "Revolucdo Verde", foram condicionantes para
que o capital agroindustrial demande um profissional que desse conta de
promover uma nova extenséo rural: o Técnico em Agropecuaria.

A "Revolugédo Verde", estabeleceu um novo padrédo tecnolégico no campo,
apropriado a etapa oligopolista do capitalismo agrario. Esse novo padrao
demandava uma difusdo de novas técnicas, novas formas de relagbes de
produgdo, novas culturas, enfim uma nova forma de produgdo agropecuaria.
Dessa forma, o profissional técnico em agropecuaria passou a ser requerido
tanto no meio provado como no publico como agente de difusdo de tecnologia
(Sobral, 2005, p. 199).

O mercado passa, entdo, a requerer que os técnicos em agropecuaria ajam,
sobretudo, como extensionistas para a difusdo de insumos e pacotes tecnoldgicos.
Entre as décadas de 1950 e 1960 o Brasil criou muitos escolas agricolas federais e
a formagao agrotécnica se consolidava no pais (Sobral, 2005). Nesse sentido,

Sobral indica que

a formacao de extensionistas proposta nesse periodo, voltava-se a criagcéo e
difusdo de uma ideologia modernizante, a qual serviu para implantar e
justificar a modificagdo de bases tecnoldgicas e nas relagdes sociais de
produgéo, garantindo que o homem rural e sua familia entrassem no ritmo e
na dindmica da sociedade industrial (Sobral, 2005, p. 202).

Esse modelo produtivo tem demonstrado uma série de consequéncias a nivel
mundial como a submissao de povos da Africa, América e Asia a dominacgao colonial
e a sujeicao de suas formas produtivas e organizacionais; a subordinagdo do
trabalho e da natureza ao lucro; a concentracao fundiaria e de renda; o apagamento
dos saberes tradicionais historicamente construidos pelos agricultores e a expulsédo
dos camponeses e populagdes tradicionais de seus territérios (Dias et al, 2021).

Salientando a importdncia dos extensionistas rurais, muitos deles
provenientes de cursos agrotécnicos em sua primeira formagao, na difusdo dos
pacotes tecnologicos corroborando para a homogeneizagéao das técnicas produtivas,
faz-se necessaria a discussao dos impactos econémicos, culturais e socioambientais
durante a formacgado desses profissionais. Essa formagao abrangente permite aos

futuros técnicos uma visdo sistémica do agroecossistema que é resultado, ndo
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somente do conjunto de esforgos produtivos, mas também, de um constructo social
e cultural (Silveira e Balem, 2004).

A dificuldade do extensionista de interpretar essas determinantes econdémicas,
sociais e produtivas pode levar a conclusées e proposicdo de solugdes
descontextualizadas. Nesse sentido, salientamos a potencialidade das metodologias
participativas, priorizadas no PNATER, para a consolidagcdo de uma ATER que
compreende os produtores como protagonistas do processo e valoriza seus 0s
saberes, utilizando-os como ponto de partida para a reconstru¢do do conhecimento
(Carvalho, 2008).

Dessa forma, curriculo do técnico em agropecuaria deve abranger a
pluralidade de contextos socioeconémicos, arranjos produtivos, tecnologias sociais e
formas de trabalho que se desenvolvem no contexto agrario. Para tanto, uma
formagdo solida perpassa pela analise critica das determinantes da agricultura
capitalista para os povos do campo e da cidade, para as populagdes tradicionais e
para o meio ambiente. Em didlogo sobre a educagao profissional agricola, Pacheco

aponta que

preparagdo para diferentes profissbes que sdo necessarias ao
desenvolvimento do territorio, cuja base de crescimento econdmico esta na
agricultura — agroindustria, gestdo, educacdo, saude, comunicacdo, entre
outras —, mas sem desconsiderar que a producdo agricola é a base da
reproducdo da vida e, por isso, deve ter centralidade na formacdo para o
trabalho do campo (Pacheco, 2012, p. 46).

Nessa formacéao, bases cientificas e tecnolégicas mobilizadas no processo
formativo devem embasar a agdo dos futuros técnicos para adotar praticas mais
sustentaveis de producdo, condizentes com as demandas dos camponeses e
relagbes justas de produgado e trabalho. O contato com a Agroecologia e com a
cultura popular associada aos conhecimentos cientificos em bases ecoldgicas
contribuem para emancipagao dos sujeitos. Essas bases fornecem condi¢des para
que o educando adquira consciéncia e posicione-se contra 0 modo de produgao
hegemonico (Pinto, 2019).

As instituicdes de ensino, sobretudo aquelas voltadas a formagao profissional
em uma perspectiva omnilateral, como os Institutos Federais, deveriam estar
alinhadas com modelo formativos emancipatérios criticos, que permitisse uma
ampliagdo da visdo de mundo dos estudantes, fornecendo-lhes ferramentas para a

analise critica. A agroecologia tem muito a contribuir, pois, na sua transversalidade,



dialoga com os movimentos sociais, com a preservagéo da memoria e da natureza e
esta relacionada com a luta pela redugéo de desigualdades (Borges e Souza, 2022).

Nesse sentido, Dias et al apontam que

Compreender a agroecologia como praxis sugere a possibilidade de
incorporagdo consciente da dimensao ecologica da vida ao ser social
desenvolvido; além de nos permitir apreender suas multiplas objetivagdes
(trabalho, praticas, ciéncia, luta, cultura...) ou momentos de maneira
integrada, sem perder de vista suas relagdes e mediagbes (Dias ef al, 2021,
p. 62).

Em reflexdo sobre o ensino agricola no contexto da Educagao Profissional e

Tecnoldgica, Eliezer Pacheco aponta que

Esse contexto compreende diferentes logicas de produgdo agricola
polarizadas entre uma agricultura voltada para a produgdo de alimentos —
identificada como agricultura camponesa — e uma voltada para o negdcio,
sobretudo para a produgdo de commodities — 0 agronegdcio ou agricultura
industrial. Na primeira logica hd uma conexdo direta entre produgéo e
consumo, ou seja, a produgédo de alimentos e as necessidades alimentares
das populagdes; na segunda, uma progressiva desconexao entre produgao e
consumo, ou seja, a logica se inverte: produz-se para o mercado que entao
precisa induzir o consumo. Esse mercado é também o de maquinas,
fertilizantes, agrotoxicos, sementes (Pacheco, 2012, p. 43).

A necessidade de repensar o modelo hegemdnico predominante no ensino
agricola levou a SETEC a constituir o grupo de trabalho do ensino agricola que,
apos o desenvolvimento de seminarios regionais e nacionais para discussao e
debate das propostas, elaborou o documento intitulado “(Re)ssignificagdo do ensino
agricola da Rede Federal de Educacgao Profissional e Tecnolégica” desenvolvido em
2009. O documento, publicado logo apds a criagdao dos Institutos, objetiva propor
NOVOS rumos para o ensino agricola.

A educacao brasileira sempre esteve pautada em uma estruturacdo dualista
que destinou o ensino propedéutico as elites e a qualificacdo para atender as
demandas mercadoldgicas aos filhos dos trabalhadores. Essa dualidade também

tem fortes raizes no ensino agricola:

Na trajetoria histérica do ensino agricola, a dualidade sempre foi uma marca
das propostas legislativas, em detrimento de outras praticas educacionais das
Instituigbes. Por isso, o movimento em prol da Agroecologia ndo se finda
apenas no reconhecimento da importancia deste paradigma, inserido no
ensino agropecuario. As estratégias para consolidar tal proposta vém sendo
dialogadas entre os movimentos instituintes e institucionais, envolvendo a
participagdo das comunidades académica, cientifica, popular e sindical (Pinto,
2016, p. 146).
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Assim, a formagao técnica sob a perspectiva da EPT deve estar alicergada
em paradigmas que conciliem a produ¢do agropecuaria a modelos de produgéo
socialmente justos e ambientalmente responsaveis, assegurando a manutencao dos
recursos edaficos e hidricos. Para tanto, € preciso elaborar curriculos alinhados a

esses pressupostos.

3 METODOLOGIA

A busca por conhecimento tem movimentado a humanidade desde a sua
origem. A curiosidade motivou nossos antepassados que dispunham de menor
acesso ao acervo dos conhecimentos produzidos pelo homem. Até hoje milhares de
pesquisadores, através das geragdes, tem dedicado suas vidas a propor hipoteses,
teorias, postulados, solucionar e compreender problemas nas mais variadas areas
do conhecimento, sistematizar ideias e elaborar formas de categoriza-las através do
meétodo cientifico.

Trivinds (2015, p. 13) sugere que o pesquisador “deve ligar a apropriagao de
qualquer idéia a sua concepgao do mundo, em primeiro lugar, e, em seguida, inserir
essa nogao no quadro tedrico especifico que Ihe serve de apoio para o estudo dos
fendbmenos sociais”. Para tanto, o autor indica trés enfoques de pesquisa em
ciéncias sociais: o positivismo, a fenomenologia e o0 materialismo dialético.

O primeiro, fundado por Augusto Comte na Franga do século XIX, perdeu
forca expressivamente no final dos anos 80. O positivismo é caraterizado
especialmente por ndo aceitar outra realidade que ndo sejam fatos observaveis e
mensuraveis. O enfoque fenomenoldgico, surgido na década de 70, representa uma
critica ao positivismo e se fortalece a medida que a tendéncia positivista enfraquece.
A fenomenologia eleva o ser humano no processo de analise e construgdo do
conhecimento e valoriza as interpretagdes humanas dos fenbmenos através do
tempo e do espaco (Trivifios, 2015).

O materialismo histérico-dialético, base filoséfica do marxismo, propde que
toda a realidade social deve ser analisada em sua totalidade e tem como categoria
central “a contradicdo social que se apresenta na realidade objetiva” (Trivifios, 2015,
p. 54). As bases do materialismo estdo vinculadas a uma praxis revolucionaria, de
transformagdo social que possibilita a emancipagdo humana através do

desvelamento dos mecanismos de transformacado social. Priscila Leite (2017)



defende que o materialismo-historico-dialético, enquanto enfoque filoséfico e
metodoldgico, tem muito a contribuir para os programas de pés-graduacao stricto-
sensu, em especial para os mestrados profissionais na area do ensino.

AMPLIAR O MHD

O documento produzido pela CAPES em 2016 informa aos mestrandos e
doutorandos que a area de Ensino é: “‘uma area essencialmente de pesquisa
translacional, que busca construir pontes entre conhecimentos académicos gerados
em educacgao e ensino, para sua aplicacdo em produtos e processos educativos na
sociedade” (CAPES, p. 3, 2016; Colombo et al, 2019).

Apesar disso, considera-se prudente destacar aqui que a pesquisa apresenta
natureza basica. Isso porque optou-se por proceder com a pesquisa documental
objetivando desvendar como a Agroecologia se relaciona com a formacgéo integral e
estd sendo operacionalizada nos cursos técnicos em agropecudria do Instituto
Federal Catarinense.

Com enfoque qualitativo, pois se dedica a investigar fenbmenos pedagdgicos
que precisarao ser interpretados de forma mais abrangente do que limitam os dados
objetivos e numéricos coletados, sobretudo, nas pesquisas quantitativas (Trivifios,
2015).

Quanto aos objetivos, a pesquisa é exploratéria pois pretende investigar como
a Agroecologia e a Agricultura Familiar estdo presentes nos curriculos dos cursos
técnicos em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio do IFC, ofertados em 7 campi
da instituicdo. Esse tipo de pesquisa € o mais adequado para casos em que nao ha
teorias e conhecimentos desenvolvidos (Koche, 2011). Gil (2002) sugere que essas
pesquisas objetivam aprofundar a familiaridade com o problema, para torna-lo mais
explicito, aprimorando ideias.

A coleta de dados se deu através da pesquisa documental. Essa técnica
consiste, basicamente, na selegao, leitura e analise de documentos que possam ser
relevantes para obter as respostas para o problema de pesquisa. Para tanto, a
coleta de dados perpassara pela consulta a documentos norteadores do ensino
médio integrado na instituicdo e do curso em analise.

Com o objetivo de identificar as bases documentais que fundamentam a
educacdo profissional integrada ao ensino médio no IFC, foram analisadas as
Diretrizes para a Educacéao Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio do IFC e

suas atualizagbes. Para perceber como a Agroecologia e a Agricultura Familiar
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devem estar inseridas nos documentos norteadores dos cursos de agropecuaria da
rede federal de EPT, buscou-se estudar um documento desenvolvido pela SETEC
para nortear o ensino agricola.

O estudo acerca da formac&o agrotécnica na instituigdo esta fundamentado
no documento de (re)ssignificagdo do ensino agricola na RFEPT desenvolvido em
2009, logo apés a criagao da rede. Esse documento foi confrontado com os Projetos
Politico Pedagdgicos dos cursos técnicos em agropecuaria integrados do IFC,
objetivando observar se estdo convergindo.

A pesquisa documental possui semelhangas com a pesquisa bibliografica. A
diferenga entre elas estd natureza dos textos que serdo utilizados. Enquanto na
pesquisa bibliografica, utilizamos textos com discussdes e contribuicdes de diversos
autores sobre determinada tematica, na analise documental utilizamos materiais que
ainda nao foram submetidos a analise e que podem ser analisados a partir do
objetivo da pesquisa (Gil, 2002).

Com relagao a relevancia da pesquisa documental para a pesquisa cientifica,

Gil aponta que

algumas pesquisas elaboradas com base em documentos sdo importantes
nao porque respondem definitivamente a um problema, mas porque
proporcionam melhor visdo desse problema ou, entdo, hipoteses que
conduzem a sua verificagéo por outros meios (Gil, 2002, p. 47).

Para Junior et al (2021) ha trés aspectos que merecem atengcao com relagao
a pesquisa documental: a escolha dos documentos que serdo analisados, 0 acesso
aos documentos e como sera a analise. Apos a escolha dos textos que serdo
analisados, o pesquisador devera se debrugcar sobre determinados aspectos do
estudo e tentar compreender profundamente os dados que estdo disposto nos
documentos elencados.

Uma etapa extremamente importante da pesquisa documental € a escolha
dos documentos que serdo analisados e constituirdo o corpus documental. Flick
(2009) argumenta que ha quatro critérios uteis que contribuem com a escolha do
pesquisador pelo uso ou nao de determinados documentos: autenticidade,
credibilidade, representatividade e significagao.

A autenticidade esta relacionada ao fato de o documento ser primario ou
secundario, o que indica se passou ou nao por tratamento analitico ou se € um

documento primario, auténtico. A credibilidade refere-se a auséncia de erros e a



confiabilidade do autor/relator. A representatividade esta relacionada a tipicidade. A
significagao refere-se a clareza e os distintos significados do documento para todos
a quem ele interessa (Flick, 2009). Olinda Evangelista (2012, p. 60) sugere que para
definir com maior precisao sobre o corpus documental € necessario “definir local e
periodo da pesquisa, 0 que se consegue com os aportes tedricos preliminares e com
algum dominio da "histéria” do tema”.

Dito isso, o que sao documentos? Cellard (2008) considera um desafio
conceituar e definir o termo documento. O autor indica que todos os vestigios do
passado, tudo que possa servir como registro ou testemunho € um documento,
podendo ser textos escritos ou outros meios de registro.

Olinda Evangelista indica que documentos derivam de determinacdes
historicas e expressam intencionalidades e discursos que nem sempre estao

expondo as intengdes de seus autores e defende que estes séo

produtos de informagbes selecionadas, de avaliagbes, de analises, de
tendéncias, de recomendacdes, de proposigbes. Expressam e resultam de
uma combinagao de intencionalidades, valores e discursos; sao constituidos
pelo e constituintes do momento histérico (2012, p. 61).

Ao considerar o documento enquanto fonte de dados, cabe ao pesquisador
compreender como, por que e por quem foram produzidos, além de “captar as
multiplas determinagbes da fonte e da realidade que a produz; significa dizer captar
os projetos litigantes e os interesses que os constituem, que tampouco serao
percebidos em todos os seus elementos” (Evangelista, 2012, p. 60).

Como em outras técnicas de pesquisa, a objetividade do pesquisador na
analise de dados e o rigor metodolégico sao indispensaveis. Sobre a atuagao do

pesquisador com os documentos, Evangelista sugere que

Se o documento existe fora do pesquisador, para que possa extrair dele
dados da realidade é preciso que assuma uma posigao ativa na produgao de
conhecimento: localiza, seleciona, 1&, relé, sistematiza, analisa as evidéncias
que apresenta. Esses passos resultam de intencionalidades que, para além
da pesquisa, se vinculam aos determinantes mais profundos e fecundos da
investigacdo, qual seja discutir, elucidar, desconstruir compreensées do
mundo; discutir, elucidar, construir compreensées do mundo: produzir
documentos, produzir conhecimentos é produzir consciéncias (Evangelista,
2012, p. 57).

A pesquisa documental, como outras formas de coleta de dados, possui

vantagens e desvantagens. Gil (2002) salienta como principais vantagens do uso de
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documentos o fato de constituirem uma rica e estavel fonte de dados que perduram
ao longo do tempo. O autor também enfatiza o baixo custo dessa modalidade de
pesquisa e a exigéncia somente de disponibilidade de tempo por parte do
pesquisador para realiza-la. As limitagcdes da analise documental apontadas por Gil
competem a nao representatividade e a subjetividade dos documentos.

Os documentos podem ser categorizados de acordo com sua fonte. Lakatos e
Marconi (2017) os classificam em arquivos publicos, privados e fontes estatisticas.
Documentos privados podem ser domiciliares como correspondéncias ou
institucionais que pertencam a empresas privadas ou instituicbes publicas que
mantém arquivos sigilosos. Fontes estatisticas sdo aquelas provenientes de 6rgaos
que coletam e elaboram dados dos mais variados tipos, como por exemplo os dados
do IBGE. Os arquivos publicos tratam normalmente de documentagdo volumosa e
podem ser municipais, estaduais, nacionais, regionais ou escolares (Lakatos,
Marconi, 2017; Cellard, 2008).

Nessa pesquisa trataremos de documentos de politica educacional, como

conceitua Evangelista:

Aquelas leis, documentos oficiais e oficiosos, dados estatisticos, documentos
escolares, correspondéncias, livros de registros, regulamentos, relatérios,
livros, textos e correlatos. Contudo, documento pode ser qualquer tipo de
registro histérico — fotos, diarios, arte, musica, entrevistas, depoimentos,
filmes, jornais, revistas, sites, e outros — e compde a base empirica da
pesquisa, neste caso aquele destinado a difusdo de diretrizes politicas para a
educagéo e sera analisado como fonte primaria (Evangelista, 2012, p. 52).

Ao nos depararmos com documentos de politica educacionais é relevante
levar em consideragdes que esses arquivos sao elaborados por pessoas, individual
ou coletivamente e sao produto de um conjunto de intencionalidades. Evangelista
sugere que tais materiais “expressam nao apenas diretrizes para a educagao, mas
articulam interesses, projetam politicas, produzem intervengdes sociais” (2012, p.
53).

Os beneficios esperados para essa pesquisa sao: fomentar as discussdes e
reflexbes acerca da estruturagdo curricular do curso técnico em Agropecuaria
integrado ao EM da instituicdo e valorizar as discussdes acerca da Agroecologia e

da Agricultura Familiar a nivel local e institucional.

4 Resultados e discussoes



Os documentos analisados foram escolhidos de acordo com os objetivos da
pesquisa. Diante da necessidade de refletir acerca do ensino agricola na RFEPT,
buscou-se confrontar o documento de (Re)ssignificagdo do Ensino Agricola na
RFEPT, desenvolvido durante a criacdo da rede, com os Projetos Pedagogicos dos
Cursos Técnicos em Agropecuaria Integrados ao Ensino Médio do IFC. As
Resolugdes que contém as diretrizes para a EPT integrada de nivel médio passam a
compor o corpus documental por sugestao da banca de qualificagao.

Diante da necessidade de compreender as orientagdes que norteiam o ensino
médio integrado e a construgdo dos seus curriculos no IFC, os primeiros
documentos analisados sdo as Diretrizes para a Educacdo Profissional Técnica
Integrada ao Ensino Médio do Instituto Federal Catarinense, seguido pelo
documento de (Re)ssignificacdo do Ensino Agricola na RFEPT, sucedido pelos
PPCs dos cursos.

Nos tépicos contidos neste capitulo estardo presentes os resultados das
analises documentais e discussdes estabelecidas com os autores consultados ao
longo da elaboragao dessa pesquisa sob a luz do materialismo historico dialético. As
analises aqui descritas deram origem ao Produto Educacional intitulado
“Contribuicdes para o debate sobre Agroecologia no Ensino Médio Integrado”.
Assim, os ultimos capitulos desse tépico serao destinados a discorrer acerca da

elaboracao, aplicagdo e avaliagao desse produto educacional.

4.1 Analise das diretrizes

Para esse topico foram analisadas as seguintes normativas: Resolugao N°
16/2019 — CONSUPER que dispde sobre as Diretrizes para a Educacéo Profissional
Técnica Integrada ao Ensino Médio do Instituto Federal Catarinense que entra em
vigor a partir de margco de 2019 e suas atualizacbes Resolugdo n° 21 de 2020 e
Resolugao n° 1 de 2024.

Em sua apresentacdo, a normativa revela que sua elaboracio é fruto de um
processo em conjunto que contou com varios integrantes da comunidade escolar
que se reuniram em diversos momento afim de expressar seus anseios com relagao
as questdes que permeiam a EPT integrada ao EM. A educacdo de nivel médio
articulada ao EM consiste no carro-chefe dos Institutos Federais, que possuem a

obrigatoriedade de oferta de 50% de suas vagas para essa modalidade, de acordo
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com a lei 11.892/2008 (Instituto Federal Catarinense, 2019).
O documento exprime a esséncia da Educacgéao Profissional Técnica Integrada

ao Ensino Médio:

€ uma importante estratégia para o efetivo acesso as conquistas cientificas e
tecnoldgicas da pela sociedade.

exige a superacdo do enfoque tradicional da formagdo profissional baseado
apenas na preparagao para execugcdo de um determinado conjunto de
tarefas.

requer, além do dominio operacional de um determinado fazer, a
compreensdo global do processo produtivo, com a apreensdo do saber
cientifico e tecnolégico, a valorizagao da cultura do trabalho como principio
educativo e a mobilizacao dos valores necessarios a tomada de decisées no
mundo do trabalho.

deve estar centrada no compromisso de oferta de uma educacéo integral,
omnilateral e politécnica, o que requer a integragéo entre saberes especificos
para a produgdo do conhecimento e a intervengdo social, assumindo a
pesquisa como principio pedagogico;

assume o trabalho como principio educativo, tendo sua integragdo com a
ciéncia, a tecnologia e a cultura como base da concepcédo filoséfica da
proposta politico-pedagogica e do desenvolvimento curricular;

estabelece a indissociabilidade entre educagao e pratica social, considerando
se a historicidade dos conhecimentos e dos sujeitos da aprendizagem, entre
teoria e pratica no processo de ensino-aprendizagem e assegurada no
curriculo e na pratica pedagédgica, visando a superagédo da fragmentacdo de
conhecimentos e de segmentagdo da organizagao curricular e articulando o
ensino, a pesquisa e a extensao (Ibidem, p.3, grifos da autora).

Demos énfase aqui ao trecho que exprime que a EPT integrada ao EM exige
a superacao do enfoque tradicional da formacéo profissional. A superagdo do
tradicionalismo no ensino das ciéncias agrarias pressupde uma ruptura com as
praticas hegeménicas da agricultura patronal. Sobre a formagao profissional na area

de ciéncias agrarias, Silveira e Balem (2004, p. 2) sugerem que estes sao

formados num modelo de agricultura intensivo em capital, onde a produgao e
a produtividade é o unico padrdo de avaliacdo das tecnologias aplicadas, os
profissionais desconhecem o funcionamento dos agroecossistemas e os
instrumentos para a leitura de sua dinamica. A planta, o solo e os modos de
cultivo sdo assumidos como Uunicos e universais, desconsiderando as
diferentes condi¢cbes agro-ecossistémicas ou sécio-culturais [...] A formagao
profissional das ciéncias agrarias esta voltada para uma agricultura em
grande escala, intensiva em mecanizagao e insumos quimicos. Nesta visdo
de agricultura, perde-se as especificidades dos cultivos em relagdo aos
sistemas naturais, e ganha espago uma agricultura artificializadora (Silveira e
Balem, 2004, p. 5).

A formagao meramente técnica voltada a atender padrées cada vez mais altos
de produtividade tem originado profissionais que acreditam que o modelo

hegemoénico de produgcdo é o unico viavel, desconsiderando o0s pequenos



produtores.
De acordo com as diretrizes da EPT integrado ao EM do IFC propde uma

educacgao emancipatéria que proporcione aos estudantes

formagdo humanistica e cultura geral integrada a formagdo técnica,
tecnolégica e cientifica, pautada pelos principios da democracia, da
autonomia e da participagao critica e cidada, que os habilite a compreender
que uma formacao nesta perspectiva precede a qualificagao técnica para o
mundo do trabalho (Instituto Federal Catarinense, 2019, p. 3).

Para tanto, € preciso compreender o trabalho no seu sentido ontoldgico,
mediador da atividade humana com a natureza, atividade através da qual o ser
humana produz e reproduz sua existéncia, sua materialidade. Sobre o trabalho como

principio educativo e a EPT, Silva e Rocha sugerem que

Ao apreendermos o trabalho como dimenséo ontolégica do ser social, temos
0 sujeito consciente dos processos de producéo, capaz de criar e recriar a
sua existéncia, e de agir na vida socioambiental transformando a sua
realidade. Dentro da perspectiva do ser ontoldgico, o trabalho como principio
educativo se mostra eficaz na educagéo profissional e tecnolédgica, uma vez
que possibilita ao educando o pensamento reflexivo e critico acerca dos
modos de produgdo e de suas relagbes sociais, bem como, possibilita
conexdes com a vida cotidiana (Silva e Rocha, p. 107, 2020).

Para atingir tal proposta formativa, esses pressupostos precisam estar
presentes nos projetos politicos pedagdgicos dos cursos, materializados através do
curriculo integrado que deve viabilizar a “compreensdo da realidade, tanto do
contexto da profissao quanto do contexto social, politico, econédmico, cultural e
cientifico” (Silva e Rocha, p. 107, 2020).

Para tanto, elaborar um curriculo integrado demanda “considerar as variaveis
sociais, politicas, econdmicas e culturais do contexto em que este curriculo é ou
sera produzido e instituido” (Silva e Rocha, p. 107, 2020).

Moreira aponta que para a organizagdo de um bom curriculo € necessario a
selegao e inclusao no curriculo de conteudos relevantes e significativos para atingir

uma educacéao de qualidade:

Entendemos relevancia, entdo, como o potencial que o curriculo possui de
tornar as pessoas capazes de compreender o papel que devem ter na
mudanga de seus contextos imediatos e da sociedade em geral, bem como
de ajuda-las a adquirir os conhecimentos e as habilidades necessarias para
que isso acontega. Relevancia sugere conhecimentos e experiéncias que
contribuam para formar sujeitos autdbnomos, criticos e criativos que analisem
como as coisas passaram a ser o que sdo e como fazer para que elas sejam
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diferentes do que hoje séo (Moreira, 2007, p. 21).

A apresentacao das diretrizes da EPT integrada ao EM se encerra com uma

importante constatacido: “novos e importantes desafios se estabelecem ao IFC no

sentido de assegurar que seus curriculos se mantenham comprometidos com

W)

concepgao tedrico-metodologica da Educagédo Profissional Técnica, visando

a
formagdo omnilateral (Instituto Federal Catarinense, 2019, p. 4). Para isso, €&
a

necessario que os sujeitos do IFC, sobretudo aqueles envolvidos com

(re)elaboragao dos curriculos, assumam a nao neutralidade do fazer pedagdgico.

Nesse sentido, Dante Moura ao discorrer sobre a integrado da educagao

profissional a educagao basica, aponta que

Nao ha, no campo da educagdo, a possibilidade de neutralidade. A agéo
educativa esta intrinsecamente vinculada a um projeto politico, a uma
questdo politica, e, portanto, ela contrapde-se a um projeto que esta
estabelecido ou ira fortalecer esse projeto. O discurso técnico, de que se
pode fazer uma educagao de qualidade fundamentada em um determinado
conjunto de conhecimentos e técnicas para transmitir esses conhecimentos, é
falacioso. Porque, no momento em que se assume a neutralidade e existe um
projeto que € hegemdnico, a neutralidade tende a fortalecer o projeto
hegemobnico e, portanto, a “neutralidade deixa de ser neutra”. Por isso ndo se
pode pensar em uma posi¢cdo neutra na educagao. Existe, essencialmente,
uma posigédo politica quando fazemos essa discussao (Moura, 2014, p. 31).

Corroboramos com Moura (2014) e com Saviani (2016) quando indicam que

nem a educacgao, tampouco o curriculo € neutro. S&o0 as exigéncias sociais que

determinam o curriculo em todos os niveis modalidades. O ensino das ciéncias

agrarias também esta permeado da intencionalidade de e nesse campo também né&o

ha possibilidade para neutralidade.

Quadro 1: Principios da educacgao profissional técnica de nivel médio

Principio Descricao

I Relagcdo e articulagdo entre a formacdo desenvolvida no Ensino Médio e a
preparagao para o exercicio das profissdes técnicas, visando a formacgao integral do
estudante a serem desenvolvidas por meio de atividades de ensino, pesquisa e
extensao planejadas de acordo com o perfil do egresso

Il Respeito aos valores estéticos, politicos e éticos da educagdo nacional, na
perspectiva do desenvolvimento para a vida social e profissional por meio de
atividades previstas no Projeto Pedagogico do Curso (PPC)

[ Trabalho assumido como principio educativo, tendo sua integracdo com a ciéncia, a
tecnologia e a cultura como base da proposta politico-pedagdgica institucional e do
desenvolvimento curricular.

v Articulagdo da Educagédo Basica com a formagédo técnica, na perspectiva da




Educacao Profissional Técnica integrada ao Ensino Médio, ou seja, na integragéo
entre saberes especificos para a produ¢do do conhecimento e a intervengéo social,
assumindo a pesquisa como principio pedagégico.

Indissociabilidade entre educagéo e pratica social, considerando-se a historicidade
dos conhecimentos e dos sujeitos da aprendizagem, a ser verificada, no PPC e
inclusive, nos Planos de Ensino e nos instrumentos de avaliagédo utilizados pelos
docentes.

VI

Indissociabilidade entre teoria e pratica no processo de ensino-aprendizagem, a ser
verificada, principalmente, por meio do desenvolvimento de praticas profissionais,
visitas técnicas, estagios, dentre outras formas de integracdo e contato com a
pratica real de trabalho a serem previstas no PPC.

Vil

Interdisciplinaridade assegurada no curriculo e na pratica pedagdgica, visando a
superacgao da fragmentacdo de conhecimentos e de segmentacdo da organizagao
curricular.

VI

Contextualizacéo, flexibilidade e interdisciplinaridade na utilizacdo de estratégias
educacionais favoraveis a compreenséo de significados e a integragéo entre a teoria
e a vivéncia da pratica profissional, envolvendo as multiplas dimensdes do eixo
tecnolégico do curso e das ciéncias e tecnologias a ele vinculadas.

Articulagdo com o desenvolvimento socioeconémico-ambiental e cultural dos
territérios onde os cursos ocorrem, devendo observar os arranjos socioprodutivos e
suas demandas locais, tanto no meio urbano quanto no campo, a ser demonstrada
na apresentacdo e justificativa do PPC e efetivada por meio das atividades
desenvolvidas no percurso formativo do curso.

Reconhecimento dos sujeitos e suas diversidades, considerando, entre outras, as
pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades, as pessoas em regime de acolhimento ou internacdo e em regime de
privacdo de liberdade, previsto no PPC e de acordo com as agdes inclusivas
desenvolvidas pelo IFC.

Xl

Reconhecimento das identidades de género e étnico-raciais, assim como dos povos
indigenas, quilombolas e popula¢gdes do campo, previsto no PPC e de acordo com
as acgdes inclusivas desenvolvidas pelo IFC.

Xl

Reconhecimento das diversidades das formas de produgéo, dos processos de
trabalho e das culturas a eles subjacentes, as quais estabelecem novos paradigmas
a serem trabalhados no percurso formativo do estudante.

XMl

Autonomia da instituicdo educacional na concepgado, elaboragdo, execugao,
avaliacdo e revisdo do seu projeto politico-pedagodgico, construido como
instrumento de trabalho da comunidade escolar, respeitadas a legislagdo e normas
educacionais, as Diretrizes Curriculares Nacionais, estas Diretrizes Institucionais e
outras complementares adotadas pelo IFC.

XV

Flexibilidade na construcao de percursos formativos diversificados e atualizados,
segundo interesses dos sujeitos e possibilidades da instituicdo, nos termos do
respectivo projeto politico-pedagdgico e destas diretrizes institucionais vigentes.

XV

Identidade dos perfis profissionais de conclusdo de curso, que contemplem
conhecimentos, competéncias e saberes profissionais requeridos pela natureza do
trabalho, pelo desenvolvimento tecnolégico e pelas demandas sociais, econémicas
e ambientais, nos termos destas diretrizes e previsto no PPC.

XVI

Respeito ao principio constitucional e legal do pluralismo de ideias e de concepgdes
pedagégicas.

Fonte: Resolugao 16/2019 do IFC.

De acordo com os objetivos da pesquisa, demos énfase aos principios

contidos nos incisos 9, 12 e 15. O principio contido no inciso 9 expressa a
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preocupagdo com o desenvolvimento socioecondmico e ambiental dos territérios
onde os campi estao situados, alinhados aos arranjos produtivos locais e suas
demandas. O tépico ressalta, ainda, que isso deve estar presente no PPC do curso.
O inciso 9 discorre sobre que o desenvolvimento socioeconémico-ambiental e
cultural dos territérios associado as demandas locais nos meios urbano e rurais
precisam estar incluidas nos percursos formativos e expressos no PPC dos cursos.
Destacamos a importancia de que tais conteudos estejam contemplados no PPC,
por meio da insergdo da agroecologia como campo cientifico e da valorizagdo da
agricultura familiar e demais povos do campo como elemento estruturante da

formacgao. Caporal e seus colaboradores defendem que

como ciéncia integradora a Agroecologia reconhece e se nutre dos saberes,
conhecimentos e experiéncias dos agricultores(as), dos povos indigenas, dos
povos da floresta, dos pescadores(as), das comunidades quilombolas, bem
como dos demais atores sociais envolvidos em processos de
desenvolvimento rural, incorporando o potencial enddgeno, isto é, presente
no “local”. No enfoque agroecoldgico o potencial endégeno constitui um
elemento fundamental e ponto de partida de qualquer projeto de transicao
agroecoldgica, na medida em que auxilia na aprendizagem sobre os fatores
socioculturais e agroecossistémicos que constituem as bases estratégicas de
qualquer iniciativa de desenvolvimento rural ou de desenho de
agroecossistemas que visem alcangar patamares crescentes de
sustentabilidade (Caporal et al, 2006, p. 46).

O principio expresso no inciso 12 salienta o reconhecimento das variadas
formas de producgao, dos processos de trabalho e das culturas a ele atreladas. Esse
contexto pode ser facilmente aplicavel as distintas formas de producéo agropecuaria
(patronal, agroecoldgica, organica, familiar, camponesa etc...) e como os futuros
técnicos estdo sendo preparados para atuar junto a essa pluralidade de agentes.

O principio visto no inciso 15 traz outra mengao para o PPC ao contemplar
que deve estar expresso no documento o alinhamento da identidade dos cursos aos
saberes profissionais requeridos, dentre outros, pelas demandas sociais,
econdmicas e ambientais.

O capitulo Il revela ainda alguns conceitos importantes para a EPT, como os
termos omnilateralidade, politecnia e trabalho como principio educativo. O conceito

de omnilateralidade e politecnia estdo expressos da seguinte forma:

Omnilateralidade: a concepgao de educagao ou de formagao humana que
busca levar em conta todas as dimensdes que constituem a especificidade do
ser humano e as condi¢cdes objetivas e subjetivas reais para seu pleno



desenvolvimento histérico. Essas dimensdes envolvem sua vida corpérea
material e seu desenvolvimento intelectual, cultural, educacional,
psicossocial, afetivo, estético e ludico. Em sintese, educagdo omnilateral
abrange a educagéo e a emancipagao de todos os sentidos humanos, pois 0s
mesmos nao sao simplesmente dados pela natureza.

Politecnia: a palavra polictecnia, sob a perspectiva etimolégica, advém da
unido de dois termos gregos poli e téchne em que o primeiro quer dizer
muitos, multiplos e o segundo conhecimento da pratica para a realizagao de
uma tarefa, construgdo. Quando utiliza-se a expressao educacao politécnica,
adjetiva-se a palavra educagdo e, nesta conceituagao, a politecnia assume o
sentido de permitir um processo amplo, de multiplas constru¢des; € uma
educagdo que permite formar o homem em multiplas dimensoes
(omnilateralidade) para o mundo do trabalho. Ou seja, a educagao politécnica
oportuniza ao estudante desenvolver as suas potencialidades para que assim
possa se apropriar do conhecimento e da realidade como instrumento para o
dominio da técnica, rompendo com o modelo tecnicista. Neste sentido,
pretende-se a formagdo humana o desenvolvimento de dimensdes fisicas,
mentais, afetivas, estéticas e Iudicas visando ampliar a capacidade de
trabalho na produgdo dos valores de uso em geral como condigdo de
satisfagdo das multiplas necessidades do ser humano, no seu devir histérico.
Esta, pois, no plano dos direitos que n&o podem ser mercantilizados e,
quando isso ocorre, atinge elementarmente a prépria condicdo humana
(Instituto Federal Catarinense, 2019, p. 6-7).

A omnilateralidade expressa uma concepg¢ao de educacao que visa formar o
sujeito levando em consideragéo todas as dimensdes das potencialidades humanas,
visando sua emancipacédo em todos os sentidos. A politecnia abrange a dimenséo do
trabalho e do dominio das técnicas, que somente se dara por completo a partir de
uma abrangéncia que permita formar o homem a partir de uma perspectiva
omnilateral.

O trabalho como principio educativo € conceituado na resolugado da seguinte

forma:

Trabalho como principio educativo: inerente a natureza humana, o trabalho
possibilita ao homem ser o que é, produzir-se e, ao produzir-se, produzir
novos conhecimentos para a humanidade, superando a fragmentagao entre
trabalho manual e trabalho intelectual. Neste sentido, o trabalho pode ser
considerado como principio educativo, e pode ser compreendido em trés
sentidos diversos, mas articulados entre si: num primeiro sentido, o trabalho é
principio educativo na medida em que determina, pelo grau de
desenvolvimento social atingido historicamente, 0 modo de ser da educacgao
em seu conjunto (ontolégico); um segundo sentido, o trabalho é principio
educativo na medida em que coloca exigéncias especificas que o processo
educativo deve preencher, em vista da participagao direta dos membros da
sociedade no trabalho socialmente produtivo (histérico); finalmente, num
terceiro sentido, a medida que determina a educagdo como uma modalidade
especifica e diferenciada de trabalho: o trabalho pedagdégico (pedagdgico).
Compreender nestas dimensdes e, portanto, como meio de agéo social da
existéncia, possibilita entender que, para que a humanidade exista todos
precisam ter acesso ao conhecimento, a cultura e as condigbes necessarias
para trabalhar e produzir a existéncia e a riqueza social (Instituto Federal
Catarinense, 2019, p. 7).



71

O trabalho como principio educativo no ensino profissional integrado agricola
pode contribuir para proporcionar vivéncias formativas e novos significados da
producao e das relagdes produtivas. A partir desses novos significados os técnicos
podem desenvolver acdes que favoregam as comunidades em que trabalham e a si
mesmos (Gongalvez e Silva, 2011).

Ao analisar a insergéo do trabalho como principio educativo na formacgéo de
ciéncias agrarias no Instituto Federal do Para (IFPA) campus Castanhal, Sousa e

seus colaboradores apontam que:

Na execucdo de atividades onde o trabalho é desenvolvido como principio
educativo, o educando, ao se deparar com os multiplos processos ecoldgicos
que ocorrem no ambiente e ao ser provocado a refletir sobre as interagbes
destes com o meio produtivo, é suscitado a verificar que os agroecossistemas
tratam-se de ambientes de carater multifacetado e complexo. Assim, esta
pratica tem contribuido na ampliagdo da compreensao dos estudantes no que
tange a mudanca de visdo dos agroecossistemas de uma forma
compartimentalizada (visdo unilinear)para a sua percepgao multidimensional
e dindmica (visao sistémica) (Sousa et al, 2018, p. 200).

O titulo Il da referida resolugdo aborda a organizagdo e o planejamento da
EPT integrado ao EM no IFC. O capitulo | que trata da oferta, forma, regime,
periodicidade e vagas inicia com o artigo 9 que dispde sobre a obrigatoriedade da
oferta de no minimo 50% das vagas de cada campus ser destinada ao “ensino
técnico prioritariamente na forma integrada, atentando-se para a verticalizagéo entre
os diferentes niveis de ensino” (Instituto Federal Catarinense, 2019, p. 8).

Destaca-se aqui o artigo 13:

Os cursos de Educagado Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio
poderao ser organizados em alternancia regular de periodos de estudos,
constituidos de tempo escola e tempo sdécio-familiar-profissional,
estabelecendo relagdes entre teoria e pratica vivenciadas dentro da sua
realidade (Instituto Federal Catarinense, 2019, p. 8).

Esse artigo merece destaque pois um dos Projetos Politicos Pedagogicos que
compde o corpus documental dessa pesquisa esta organizado em regime de
alternancia. A instituicdo em questdo é o IFC campus Abelardo Luz que possui
algumas particularidades em decorréncia do territério onde esta inserido, um
assentamento da reforma agraria, que oferta, dentre outros, o curso técnico em
agropecuaria integrado ao EM. O curso é desenvolvido na modalidade de educagao

do campo através de um curriculo em alternancia.



A pedagogia da alternéncia se constitui como proposta capaz de potencializar
a indissociabilidade entre teoria e pratica, educacéo e trabalho e transformacao da
realidade®. Sobre as interconexdes entre a educagdo do campo e a pedagogia da

alternéncia, Eliezer Pacheco sugere que

A concepgdo metodolégica de educacdo do campo pautada em uma
organizacgédo curricular integradora exige que se reorganizem os tempos e os
espacgos educativos. A alternancia pode potencializar esse processo de
formacao, trazendo as questdes da vida; para que as pessoas entendam e
atuem sobre o que sao, o que pensam, como agem (Pacheco, 2012, p. 46).

Ainda no titulo Il, ha o capitulo Il que trata da organizagao curricular, foco da
presente pesquisa. Os dois primeiros artigos apresentaram uma contextualizagao

acerca do curriculo:

Art. 16. O curriculo é o conjunto das atividades desenvolvidas que
materializam a identidade institucional e do curso, garantindo a socializagéo e
construgdo dos conhecimentos das areas do saber, permitindo o constante
didlogo entre o conhecimento espontdneo e o conhecimento elaborado.

Art. 17. O curriculo se materializa sob a forma de campos de estudos, areas,
eixos, disciplinas, nucleos tematicos, dentre outros, referentes aos
conhecimentos das areas do saber necessarios a determinado nivel de
ensino essenciais ao perfil do egresso, considerando a formagédo geral e
formacao especifica para o exercicio da profissdo (Instituto Federal
Catarinense, 2019, p. 8-9).

Basicamente, o curriculo € a organizagdo do conjunto das atividades,
conteudos, projetos, praticas pedagogicas materializadas em um documento que
expressa a concepgao pedagodgica e o funcionamento de um curso.

Nos cursos técnicos de nivel médio integrados ha a particularidade da
indissociabilidade da formacao basica e profissional. Na Rede Federal de Educacéao
Profissional, Cientifica e Tecnolégica ha ainda que se atentar que essa formacgao
integral e integrada esta alicergada pelos principios da democracia, da autonomia e
da participacao politica e critica.

Na referida resolugdo é possivel identificar no artigo 18 a organizagao basica
dos curriculos dos cursos técnicos de nivel médio integrados a partir da finalidade

expressa nos seis incisos:

Art. 18. Os curriculos dos cursos de Educacgéao Profissional Técnica Integrada

2Para saber mais sobre a Pedagogia da Alternancia no campus Abelardo Luz ver Oliveira, Braga e
Castro (2025).

Para saber mais sobre Pedagogia da Alterndncia e Educagdo do Campo recomendamos também a
obra Dicionario da Educag¢ao do Campo organizado por Roseli Caldart e colaboradores.
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ao Ensino Médio devem proporcionar aos estudantes:

I- dialogo com diversos campos do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da
cultura como referéncias fundamentais de sua formacéo;

II- elementos para compreender e discutir as relagdes sociais de produgéo e
de trabalho, bem como as especificidades histéricas nas sociedades
contemporaneas;

llI- recursos para exercer sua profissdo com competéncia, idoneidade
intelectual e tecnolégica, autonomia e responsabilidade, orientados por
principios éticos, estéticos e politicos, bem como compromissos com a
construcdo de uma sociedade democratica, por meio do desenvolvimento
sustentavel;

IV- dominio intelectual das tecnologias pertinentes ao eixo tecnolégico do
curso, de modo a permitir progressivo desenvolvimento profissional e
capacidade de construir novos conhecimentos e desenvolver novas
competéncias profissionais com autonomia intelectual;

V- instrumentais de cada habilitagdo, por meio da vivéncia de diferentes
situacoes praticas de estudo e de trabalho;

VI- fundamentos de empreendedorismo, cooperativismo, tecnologia da
informagéo, legislagdo trabalhista, ética profissional, gestdo ambiental,
seguranga do trabalho, gestdo da inovagéo e iniciagado cientifica, gestdo de
pessoas e gestdo da qualidade social e ambiental do trabalho (Instituto
Federal Catarinense, 2019, p. 9, grifos da autora).

No inciso Il observa-se a atencdo em fornecer as bases para uma
compreensao das relagdes sociais, de producao e do trabalho sob uma perspectiva
histérica e critica. Daniella Bezerra, em sua obra “Ensino médio (des)integrado:
histéria, fundamentos, politica e planejamento curricular’ defende que a formacao

ofertada no ensino médio integrado deve proporcionar aos estudantes “a
possibilidade de (des)(re)construgédo dos principios cientificos gerais sob os quais se
fundamentam a multiplicidade de processos e técnicas que dao base aos sistemas
de produgdo em cada momento histérico” (Bezerra, 2013, p. 28 — 29). Somente a
partir dessa “(des)(re)construgdo” os estudantes estardo aptos a analisar as
multiplas conjunturas que determinam o processo historico da (re)produgdo das
formas de trabalho, de producao e de exploracao do capital.

Cabe salientar que, para os profissionais da area agraria esse movimento
também se faz necessario. A compreensao acerca das origens do latifundio, da
agricultura familiar, da assisténcia técnica e extensao rural e suas implicagdes no
atual cenario de desigualdade socioecondmica no campo € necessaria para que 0s
futuros técnicos em agropecuaria tomem decisbes alinhadas a principios éticos,
politicos e sociais.

A discussao culmina naquilo que € indicado pelo inciso Ill que revela algumas
habilidades atitudinais esperados dos futuros profissionais que deverdo ter seu
exercicio profissional pautado em principios alinhados aos da instituicdo. Essas

atitudes estardo orientadas por “principios éticos, estéticos e politicos, bem como



compromissos com a construcdo de uma sociedade democratica, por meio do
desenvolvimento sustentavel” (Instituto Federal Catarinense, 2019, p. 9).

O homem produz e reproduz as condigdes materiais, sociais e econémicas da
sua vida através do trabalho. Portanto, para sobreviver o homem precisa extrair da
natureza os meios para sua existéncia, deformando e transformando a natureza e a
si mesmo. Tendo o trabalho como categoria central na vida humana, para a
formagdao de um sujeito integral faz-se necessaria uma compreensao integral do

trabalho, da ciéncia e da tecnologia e da cultura. De acordo com Saviani,

para produzir materialmente o homem necessita antecipar em ideias os
objetivos da agdo, o que significa que ele representa mentalmente os
objetivos reais. Essa representagdo inclui o aspecto de conhecimento das
propriedades do mundo real (ciéncia), de valorizagdo (ética) e de
simbolizagao (arte). Trata-se aqui do trabalho ndo material, isto &, a produgao
de ideias, conceitos, valores, simbolos, habitos, atitudes, habilidades. Numa
palavra, trata-se da produgao do saber, seja do saber sobre a natureza, seja
do saber sobre a cultura, isto é, o conjunto da produgcao humana (Saviani,
2016, p. 62).

Adiante, no artigo 19 é possivel visualizar alguns indicativos a serem

considerados quanto a estruturagdo dos cursos:

A estruturagdo dos cursos da Educagdo Profissional Técnica Integrada ao
Ensino Médio considerara:

I- métodos, técnicas, ferramentas e outros elementos das tecnologias
relativas aos cursos;

lI- os fundamentos cientificos, sociais, organizacionais, econémicos, politicos,
culturais, ambientais, estéticos e éticos que alicercam as tecnologias e a
contextualizagdo do mesmo no sistema de producgéao social;

Ill- os conhecimentos das areas do saber, materializados no curriculo dos
cursos técnicos de nivel médio, de acordo com as especificidades dos
mesmos, como elementos essenciais para a formagdo e o desenvolvimento
profissional do cidad&o;

IV- a pertinéncia, a coeréncia, a coesao e a consisténcia de conteudos,
articulados do ponto de vista do trabalho assumido como principio educativo,
contemplando as necessarias bases conceituais e metodolégicas;

V- a atualizagdo permanente dos cursos e curriculos, estruturados em ampla
base de dados, pesquisas e outras fontes de informagéo pertinentes (Instituto
Federal Catarinense, 2019, p. 9, grifos da autora).

Alinhado aos objetivos da pesquisa, destaca-se os incisos Ill e V. O inciso Il
discorre acerca dos conhecimentos materializados nos curriculos estarem alinhados
as especificidades dos cursos. Especificidades essas que podem estar relacionadas,
dentre outros, as demandas dos movimentos sociais ou das entidades patronais, do
desenvolvimento regional sustentavel ou das oligarquias cosmopolitas, na légica da

formagao profissional para o desenvolvimento do sujeito ou do mercado.
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No campo das ciéncias agrarias essas dualidades podem estar expressas na
distribuicdo dos conhecimentos que privilegiam a adog¢ao da légica da agricultura
patronal ou do desenvolvimento rural sustentavel, da agroecologia ou dos
agrotoxicos, da justiga social ou da concentragdo fundiaria e de renda.

O inciso V salienta a necessidade de uma avaliacdo e atualizagdao constante
dos cursos e curriculos. Essas mudangas sédo produzidas pelos atores do fazer
pedagogico submetidos as normativas legais, professores, gestores, coordenadores,
pessoal técnico-pedagogico com a colaboragdo da comunidade externa.

Assim como o curriculo ndo é neutro, quem o constrdi, avalia e reconstroi
também né&o o é. O fazer pedagdgico esta imbuido de intencionalidades formativas.

Carneiro (2020, p. 79) sugere que

além de adquirirem a responsabilidade de selecionar os conteldos a serem
ministrados, os educadores realizam sua transmissao, inevitavelmente, a
partir do seu entendimento de mundo, ou seja, partindo da sua percepgéao e
valoragéo pessoal (aspectos que se encontram de algum modo influenciados
por alguma analise difundida socialmente). Partindo dessa compreenséo,
podemos classificar o ato de educar como um “ato politico” visto que o ato
educativo nunca sera indiferente a valores e neutro em relagdo a um projeto
de sociedade (Carneiro, 2020, p. 19).

Espera-se que, no campo das ciéncias agrarias, essas atualizagdes estejam
embasadas nas concepgdes dos cientistas, ambientalistas, movimentos sociais e
agricultores e nado somente nas demandas neoliberais. A luta pela sustentabilidade
na agricultura é uma luta por relagdes de produgédo e consumo mais equitativas para
a reducao das desigualdades no campo, técnicas de manejo e produgado que néo
exaurem O solo e os recursos hidricos e exercam menor impacto sobre a
biodiversidade, e, profissionais mais preparados para lidar com a multiplicidade de
formas de producéo e subsisténcia no campo.

O artigo subsequente amplia a discussdo sobre organizagdo curricular
elencando algumas estratégias de colaboragdo interdisciplinar e integragao:
Multidisciplinaridade, Pluridisciplinaridade, Disciplinaridade cruzada,
Interdisciplinaridade, Transdisciplinaridade, Integracdo correlacionando diversas
disciplinas, Integragédo através de temas, tépicos ou ideias, Integragdo em torno de
uma questdo da vida pratica e diaria, Integracédo a partir de temas e pesquisa
decididos pelos estudantes, Integracao por meio de conceitos, Integragao a partir da
organizagdo do trabalho em periodos histéricos e/ou espagos geograficos,

Integragdo do processo de ensino com base em instituicbes e grupos humanos,



Integragdo por meio de descobertas e invengdes, Integragdo a partir da organizagao
do trabalho por meio das areas do conhecimento.

Mais adiante, a Resolugdo expressa seu compromisso com o alinhamento
dos curriculos aos perfis dos egressos, levando em consideragdo as atribuicoes

profissionais, por vezes expressas em legislagdes nas profissées regulamentadas:

Art. 24. A organizagao curricular fundamenta-se no compromisso ético da
instituicdo em relagédo a concretizagao do perfil do egresso, o qual é definido
pela explicitagdo dos conhecimentos e saberes que compdem a
correspondente formacéo.

§ 1° O perfil do egresso sera expresso em um texto, representando a
identificacdo e identidade institucional, com a descricao e o delineamento dos
aspectos de formagdo comuns a todos os cursos de Educacgio Profissional
Técnica Integrada ao Ensino Médio do IFC, conforme principios norteadores.
§ 2° Para cada curso, o perfil do egresso expressara adicionalmente as
especificidades da habilitagédo profissional correspondente.

§ 3° Quando se tratar de profissdes regulamentadas, o perfil do egresso deve
considerar e contemplar as atribuicdes funcionais previstas na legislagao
especifica referente ao exercicio profissional (Instituto Federal Catarinense,
2019, p. 12-13).

O técnico em agropecuaria € uma profissdo regulamentada, e o curso esta
presente no Catalogo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT), tendo seu perfil
profissional alinhado a tal documento. Esta expresso no artigo 25 que os perfis do
egresso estdo anexados na resolucdo e podem ser alterados de acordo com
atualizagbes do CNCT ou apds o periodo de integralizacdo de cada curso a
depender da necessidade de revisao.

O artigo 29 expressa, dentre outras coisas, que as areas do saber seréo

materializadas na matriz curricular na forma de componentes curriculares.

A constituicdo dos componentes curriculares, considerando a integracéo entre
0s conhecimentos, a complexidade dos conteldos e a intersecgao entre a
formacao geral e formacgao técnica, devera proporcionar que o agrupamento,
ordenamento e distribuicdo dos conhecimentos na matriz explicitem fluidez e
organicidade curricular, em movimento para superagdo da sobreposi¢do e
fragmentagdo do conhecimento (Instituto Federal Catarinense, 2019, p. 13).

Aqui, salienta-se novamente a potencialidade da Agroecologia enquanto
matriz disciplinar integradora, sobretudo nos cursos agrotécnicos, capaz de integrar
e articular conhecimentos de diferentes areas

Destaca-se aqui 0 que € apontado no artigo 29 que expressa a unicidade de
75% dos cursos com a mesma nomenclatura que devem possuir componentes

curriculares homdnimos, com mesma carga horaria e localizagdo na matriz. O artigo
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30 legitima a oferta de distintas modalidades de educacao, incluindo a Educagao do
Campo (Instituto Federal Catarinense, 2019).

O expresso no artigo 29 esta diretamente relacionado ao intento desse
estudo, visto que analisamos 7 cursos com a mesma nomenclatura que,
teoricamente, devem possuir 75% de unicidade.

O artigo 30 expressa a possibilidade de serem ofertados cursos em diferentes
modalidades: Educacdo do Campo; Educacao Indigena, Educacao Quilombola e
Educacdo de Jovens e Adultos. Essa oferta deve observar e respeitar, ainda, as
normativas e legislagdes vigentes e especificas para cada modalidade.

Aqui, damos énfase a Educacdo do Campo, modalidade de educacgédo que
estd em consonancia com o ensino agrotécnico integrado ofertado no IFC campus
Abelardo Luz, que sera explorado com maior profundidade nos capitulos que
seguem. A Educacdo do Campo foi uma modalidade de educacé&o desenvolvida
pelos e para os trabalhadores do campo como um formato de educagao que valoriza
a vida e a reproducao cultural no campo.

O artigo seguinte trata da curricularizagdo da pesquisa e da extensdo e sua
potencialidade para “articular a pesquisa como principio, a extensao como acgao e o
ensino como sintese” (Instituto Federal Catarinense, 2019, p. 13). Sdo apontados 5

principios da curricularizagao da pesquisa e da extensao:

I- Interagéo dialdgica - desenvolvimento de relagbes entre o IFC e setores
sociais, marcados pelo dialogo, troca de saberes, superagédo do discurso da
hegemonia profissional e tecnolégica para uma alianga com movimentos
sociais de superacdo das desigualdades e de exclusao.

lI- Interdisciplinaridade e Interprofissionalidade — busca a combinagdo de
especializagéo e interagao de modelos, conceitos e metodologias oriundos de
varias disciplinas, areas do saber, areas profissionais, assim como pela
construgéo de aliangas intersetoriais, interorganizacionais e interprofissionais.
lll- Indissociabilidade ensino, pesquisa-inovagao e extensao — considerando
que as agdes integradas adquirem maior efetividade se estiverem vinculadas
ao processo de formacgéo de pessoas e de geragdo de conhecimento. Nesse
principio, esta relagao de indissociabilidade devera promover uma nova visao
de sala de aula, mais ampliada, tendo alunos e professores como sujeitos do
ato de aprender e comprometidos com a democratizagédo de saberes.

IV- Integragdo dos conhecimentos - seja pela ampliagdo do universo de
referéncia que ensejam, seja pelo contato direto com as grandes questbes
contemporaneas. As agbdes integradas possibilitam enriquecimento da
experiéncia discente em termos tedricos e metodoldgicos, ao mesmo tempo
em que abrem espacos para reafirmagédo e materializagdo dos compromissos
éticos e solidarios do IFC com a sociedade. Neste sentido, a participagédo do
estudante deve estar sustentada em iniciativas que viabilizem a flexibilizacao
e a integralizagao do curriculo.

V- Transformagao social - reafirma a extensao, a pesquisa, a inovagao e o
ensino como mecanismos pelos quais se estabelece a inter-relagdo do IFC



com os outros setores da sociedade, com vistas a uma atuacao
transformadora, voltada para os interesses e necessidades da populacao, e
propiciadora do desenvolvimento social e regional e de aprimoramento das
politicas publicas (IFC, 2019, p. 14, grifos da autora).

Aqui, destacaremos os principios | e V. O principio | salienta o aspecto da
interacédo dialdgica, que deve estar alicercada em uma via de mao dupla, por uma
troca de saberes contemplando um dialogo com os movimentos sociais para a
superagao das desigualdades. Cabe, entdo, aos Institutos Federais, e aqui
destacamos o papel do curso técnico em agropecuaria integrado, ouvir 0s
camponeses, agricultores, assentados, sem terra, movimentos sociais para
compreender suas demandas e intencionalidades formativas. Sobre essas

demandas, Gongalves e Silva apontam que

0s pequenos agricultores, os assentados, os indigenas precisam qualificar a
sua producao. Eles precisam, entdo, de técnicos em gestdo e planejamento
de custos, de técnicos em cooperativismo, de técnicos em pesquisa
agropecuaria, de técnicos em uma agricultura e em uma pecuaria e pesca
ecoldgicas, que conhegam as suas realidades, as possibilidades produtivas
dos solos e das aguas, a viabilidade da aplicagdo dos recursos, as exigéncias
e as possibilidades de mercado para a produgdo e as necessidades
colocadas pelas comunidades as quais estdo integrados. Dessa forma, o
ensino agricola no pais deve reconhecer esta demanda, apresentada pelos
movimentos sociais do campo, tentando construir e conquistar um tipo de
escolarizagdo mais adequado as suas necessidades e especificidades
(Gongalves e Silva, 2011, p. 359).

Conhecer as demandas dos produtores agricolas, assentados, movimentos
sociais e demais trabalhadores do campo perpassa por uma aproximacao dialogica.
Em sua obra “Extensdo ou comunicag¢ao”, Paulo Freire discorre acerca dessa

aproximacao dialégica entre o profissional da area agricola e o agricultor:

E ser dialégico, para o humanismo verdadeiro, ndo ¢é dizer-se
descomprometidamente dialdgico; é vivenciar o dialogo. Ser dialégico é nao
invadir, € ndo manipular, € n&do sloganizar. Ser dialégico € empenhar-se na
transformagéo constante da realidade. Esta é a razdo pela qual, sendo o
didlogo o conteudo da forma de ser propria a existéncia humana, esta
excluido de téda relagdo na qual alguns homens sejam transformados em
“séres para outro” por homens que sao falsos “séres para si”. E que o dialogo
nao pode travar-se numa relagéo antagonica (Freire, 1983, p. 28).

O principio V da curricularizagao da pesquisa e da extensao do IFC discorre
acerca da transformacéao social e esta diretamente relacionada a interagao dialégica

na perspectiva de Paulo Freire vista no primeiro principio. A educacio
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transformadora proposta pela RFEPT é reforcgada com o compromisso da
curricularizacdo como mais uma forma de relagdo do IFC com a sociedade, com
vistas a promover uma atuagdo transformada que atenda aos interesses da
populacdo. Aqui € importante salientar que os interesses e necessidades na
populacdo devem estar acima dos interesses de empresarios locais e regionais e 0s
do capital.

Pacheco (2012) discorre acerca da pesquisa como principio pedagogico para
a produgdo do conhecimento na formacdo integral. O autor destaca que esse
principio deve estar indissociavel do trabalho como principio educativo. Isso, porque,
ao mediar as transformacgdes da natureza através do trabalho o homem pode ter sua
acao potencializada e tornada mais eficiente através da ciéncia. Assim, a pesquisa
enquanto principio pedagogico deve estar presente na formag¢ao dos trabalhadores
pois proporciona criticidade e autonomia para lidar com as demandas da
humanidade, levando em consideragéo as necessidades das geragdes futuras e do
planeta.

A histéria da Educacgédo Profissional no Brasil € permeada de conflitos de
interesses que perduram mesmo apos a instituicdo da Lei 11.892 de criacdo dos
Institutos Federais (Ramos, 2014). Dito isso, deve haver vigilancia constante por
parte de professores, estudantes, técnicos, terceirizados, movimentos sociais e da
sociedade civil para evitar que os interesses de empresarios e do agronegdcio
estejam sendo levados em consideracdo em detrimento das necessidades da
populagao e dos pequenos produtores rurais.

Também faz parte dessa Resolugdao em analise, o perfil profissional de alguns
cursos ofertados na instituicdo. Aqui, daremos énfase, notoriamente, ao perfil
profissional do técnico em agropecuaria. Esse trecho se repete no perfil profissional
de todos os PPCs de cursos técnicos em agropecuaria do IFC, para tanto, ele
aparecera somente uma vez aqui nesse topico e nédo tera uma atencao especial
durante a andlise dos PPCs. E possivel encontrar o perfil profissional e as
atribuicées dos técnicos em agropecuaria no anexo A.

Aqui, sera dado énfase aos ultimos tépicos que tratam de atribuigbes e
competéncias dos egressos do IFC, que estdo em consonancia com os
pressupostos da formacdo omnilateral ofertada nessas instituicdbes. Apesar de
referéncias a uma formacdo emancipatéria e critica, ndo identificamos mencbdes a

agricultura familiar ou a agroecologia no perfil profissional, 0 que se caracteriza



como uma imensa contradicdo considerando o fato de que ha uma importante
identidade no projeto que caracteriza os IFs e que originou o IFC, com a
Agroecologia e o papel da agricultura para os arranjos produtivos e culturais

regionais/locais.

4.2 Analise do documento de (Re)ssignificagao do ensino agricola da Rede
Federal de Educacao Profissional e Tecnolégica

Nessa secdo apresentamos a analise do documento “(Re)ssignificacdo do
ensino agricola da Rede Federal de Educagédo Profissional e Tecnoldgica”.
Inicialmente, buscamos compreender como se deu a construgao desse documento.
Corroboramos com Evangelista (2012) quando diz que documentos educacionais
sdo oriundos de aparelhos de Estado, de organizagbes multilaterais ou de
intelectuais que delas fazem parte. Assim, esses documentos ndo expressam
somente diretrizes para a educacado, mas também projetam interesses, articulam
politicas e conduzem intervengdes sociais.

O materialismo histérico-dialético enquanto método para analise de
documentos visa compreender os documentos considerando seu contexto historico
e social e suas determinantes ideoldgicas. A andlise dialética permite evidenciar as
contradicbes e conflitos de interesses e compreender que os documentos sdo um
produto dindmico das relagdes sociais e produtivas de uma determinada época.

O documento de que trata esse topico foi desenvolvido pela Secretaria de
Educacao Profissional e Tecnoldgica (SETEC), instituicdo vinculada ao Ministério da
Educacao (MEC) e publicado em 2009, ano subsequente a criagdo da Rede Federal
de Educagao Profissional e Tecnoldgica e com ela, dos Institutos Federais. Para
iniciar os trabalhos, a SETEC criou o “GT do ensino agricola”. O grupo teve como
primeira atividade a elaboragdo do documento “Contribuicdo a Construgcdo de
Politicas da Rede Federal de Vinculada ao MEC/SETEC”, anexo do documento de
(Re)ssignificagao.

As instituicbes agrotécnicas federais sugiram para atender as demandas por
difusdo de pacotes tecnolégicos e assisténcia técnica para a implantacdo da
Revolugao Verde (Sobral, 2009; Pacheco, 2012). Nesse sentido, a reflexao sobre a
educacao profissional agricola surge com a “necessidade de se repensar o modelo
predominante nas instituicbes que atuam no ensino agricola, levando em

consideragao as transformacgdes da sociedade e dos processos produtivos” (Brasil,
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2009, p. 4).
Francisco Sobral, um dos sujeitos que participou da formulagdo desse
documento, membro do “GT do ensino agricola”, em seu artigo intitulado

“‘Retrospectiva historica do ensino agricola no Brasil” defende que

A modernizagdo na agricultura, a transformagéo tecnolégica no meio rural, a
tecnificagdo crescente dos produtores familiares ligados as agroindustrias, a
teoria do capital humano e a “Revolugdo Verde”, foram condicionantes para
que o capital agroindustrial demandasse um profissional que desse conta de
promover uma nova extensao rural: o Técnico em Agropecuaria (Sobral,
2009, p. 93).

Apds décadas de subordinagdo da formagao agrotécnica para atender os
interesses do capital estrangeiro através da difusdo e implantacdo da Revolucao
Verde, ha ainda, hoje, muitos vestigios desse modelo formativo. Ciente disso, a
SETEC achou relevante reelaborar novas diretrizes para o ensino agricola alinhadas
aos pressupostos de uma formagdo omnilateral, pautada na emancipagcdo dos
sujeitos, formando cidadaos técnica e politicamente.

Para elaborar o documento de (Re)ssignificacédo, o MEC através da SETEC e
da Diretoria de Formulagdo de Politicas de Educagéo Profissional e Tecnoldgica
promoveu 0s seminarios regionais, cujos dados foram sistematizados pela SETEC e
encaminhado para culminar no Seminario Nacional do Ensino Agricola da Rede
Federal de Educagao Profissional e Tecnoldgica realizado em outubro de 2008. O
seminario nacional teve como intuito promover “participagdo dinamica de todos os
atores envolvidos no ensino agricola, na busca de estratégias, diretrizes sempre que
possivel consensuadas para a (Re)significacdo do Ensino Agricola na Rede Federal
de Educacéo Profissional e Tecnoldgica” (Brasil, 2009, p. 6).

O referido seminario nacional contou com representantes de todas as
instituicobes de ensino agricola federais e essa heterogeneidade teve como objetivo
“socializar tanto as decisbes como as responsabilidades e, no trabalho participativo,
os resultados passam a acontecer pelo envolvimento dos sujeitos, pela simples
necessidade de se refletir sobre o tema, independente do produto final” (Brasil,
2009, p. 7).

A reflexdo sobre o ensino agricola ocorreu em um contexto de constatacdes
acerca da insustentabilidade ambiental e injustica social do atual modelo de
producdo agricola. Em sua apresentacédo, o texto revela em poucas palavras o

modelo de ensino agricola almejado:



A educagdo agricola requerida pela sociedade caracteriza-se pela
incorporacdo das novas tecnologias, pelos novos modelos de gestdo da
producdo, pela imperativa necessidade da formacdo de profissionais
responsaveis socioambientalmente e, entao, representada por uma educagéo
comprometida com as multiplas necessidades sociais e culturais da
populacédo brasileira. Tudo isto estabelece como marco fundamental: formar
profissionais técnica e politicamente preparados para atender as demandas
da sociedade (Brasil, 2009, p. 6, grifos da autora).

Ao discorrer acerca da EPT em seu livro Perspectivas da Educacgao
Profissional e Tecnolégica de nivel médio, Eliéser Pacheco dedica um capitulo de
sua obra a educacédo do campo e ao ensino agricola. Nele, o autor comenta sobre a
subordinacdo da formacdo técnica aos imperativos do capital e denuncia a
‘dominagdo econbémica e uma hegemonia cultural do agronegécio sobre a
agricultura camponesa, relacionada ainda por muitos ao atraso ou considerada em
vias de extingdo ou de subordinacao” (Pacheco, 2012, p. 44).

A insustentabilidade social e ambiental desse modelo reforca a necessidade
de se repensar um modelo de educagao que fomente um projeto alternativo de
desenvolvimento agropecuario e com isso uma nova educagao pensada para esses
pOVoOS.

Orlando Bif, egresso do PROFEPT, pesquisador do curso técnico em
agropecuaria do campus Videira, desenvolveu um magnifico Produto Educacional
intitulado “Lavoura poética”. Nele, ao discorrer poeticamente acerca do documento

de (Re)ssignificagao, o autor escreve:

Ressignificagdo do Ensino Agricola
Foi discutida do Oiapoque ao Chui
Retificando a substancia do ensino
Para renovar a formagéao agricola por aqui.

O conceito de formagao agricola

Deve incorporar novas demandas sociais
Redimensionando o olhar para além
Sem esquecer das dificuldades locais.

As politicas que envolvem ensino agricola

Os espacos socioterritoriais devem considerar
Tanto a agricultura familiar como o agronegécio
Para uma sociedade democrética consolidar.

A elaboragao das politicas para o ensino agricola
Deve ser balizada por um ponto cardeal

Superar a dicotomia existente

Entre o ensino propedéutico e o profissional

O documento sugeria atingir
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Novo modelo para o ensino agricola
Considerando tecnologias e formas de produzir
Evitando do meio ambiente fazer vitima (Bif, 2022, p. 27-28).

O documento dispdée de um pequeno capitulo intitulado “Antecedentes” que
brevemente discorre acerca do histérico recente das dindmicas do espacgo agrario e
sua relagdo com o ensino agricola. A se¢ao inicia com o indicativo de que a reforma
do ensino agricola é demandada ndo s6 pelo Ministério da Educagdo, mas que
também ¢é uma demanda histérica das populagbes rurais por revisdo e
reestruturacdo desse ensino.

O texto segue com a constatagdo de que a concentragcdo fundiaria e a
pobreza no campo crescem ao passo que cresce o0 agronegodcio, assim como a
destruicdo ambiental e a concentragao fundiaria (Brasil, 2009).

A educacéao brasileira e 0 ensino agricola se constituem em uma sociedade

capitalista, onde a divisdo do trabalho e o modelo de acumulag&o s&o a regra.

A discussao sobre o ensino agricola no Brasil deu-se sob um cenario de uma
sociedade capitalista, cujo processo produtivo instituiu um modelo social
onde, através da divisdo do trabalho, acentuam-se as diferengas salariais,
contribuindo para a tendéncia histérica da valorizacdo do ensino superior
(Brasil, 2009, p. 10-11).

Esse processo se intensifica com a Revolugao Verde e nas décadas de 60 e
70 o pais adota o modelo de “escola-fazendas”, baseadas no principio do “aprender
a fazer fazendo”. Esse, adequado e voltado para atender as demandas de sistemas
de grande produgdo agropecuaria. Assim, “a agdo das instituicbes referidas se
constituia favoravel aos interesses econémicos e financeiros hegemdnicos, em
escala internacional” (Ibidem, p. 11). Durante esse periodo o Brasil sofria forte
influéncia da “teoria do capital humano”, o que teve varios reflexos nas politicas
educacionais, sobretudo na educagéo profissional (Lima e Conceigéo, 2023).

De acordo com Sobral (2009), o modelo escola-fazenda apresenta
particularidades que favorecem o desenvolvimento do trabalho como principio
educativo. Isso ocorre por estabelecer relagcbes com o aprender através da pratica.
O autor chama atengao para a necessidade de refletir sobre alternativas para o
ensino agricola que atendam demandas dos pequenos produtores que nao estejam
associados a grandes corporacdes agropecuarias.

Sobre o trabalho como principio educativo nas escolas-fazenda, Lima e

Conceicao advertem:



O trabalho como principio educativo também foi analisado e visto como
oportunidade de desenvolvimento da qualificagdo profissional de forma
complementar ao ensino. Ele pode ser compreendido como um instrumento
educativo e, assim, sobretudo nas escolas de ensino profissional agricola,
deveria prevalecer a jungao entre o fazer e o aprender, de modo que o fazer
estivesse comprometido de forma complementar com o aprender, além da
qualidade e da quantidade [...] H& um perigo de as finalidades praticas
sobrepujarem os fins da aprendizagem, direcionando-se com exclusividade
para a produgéao (2023, p. 5).

O professor Francisco Sobral (2009) reitera a potencialidade do formato da
escola-fazenda que a permite desenvolver o trabalho como principio educativo,
aproximando-se dos pressupostos da politecnia. Esse modelo para o ensino agricola
foi instituido pelo professor e agrbnomo Shizeo Mizogushi e tinha como objetivo
aproximar teoria e pratica e proporcionar vivéncias de eventuais problemas e
desafios agropecuarios, constituindo-se como uma forma de integracdo teoria e
pratica, sala de aula e realidade, escola e comunidade (Lima e Conceig¢ao, 2013).

A implantagdo do modelo no Brasil foi distorcida pelo consultor do Ministério
da Educagao a época (1976 a 1982) dando um direcionamento produtivo as escolas
fazenda. L4, alunos eram mao de obra para assegurar o abastecimento das escolas
agricolas, onde passavam a maior parte do tempo no campo.

O modelo agricola com alta demanda por insumos preconizado pela
Revolugcdo Verde provocou mudangas expressivas na dindmica do trabalho no
campo. As inovagbes tecnoldgicas representadas pelas maquinas reduziram a
demanda por trabalhadores.

O texto indica a presenca de 2 modelos produtivos atualmente:

Um deles, constituido por pequenos produtores ligados a atividade
agropecuaria familiar individual ou organizada pelo associativismo, e o
modelo oposto a esse que é o da exploragao agropecuaria, classificada neste
documento como o modelo do grande capital presente tanto na agricultura
como na pecuaria. Essa modalidade de produgéo agropecuaria absorveu, por
muito tempo, um numero expressivo de técnicos agricolas, tendo sido essa
uma das razdes que influenciaram a adogdo do modelo atual de ensino
agricola (Brasil, 2009, p. 11).

Aqui, é possivel observar que o ensino agricola hegeménico do pais deriva de
uma necessidade de atender os interesses do modelo capitalista de agricultura,
relegando os pequenos produtores e a forma campesina de produzir alimentos,
assim como seus costumes, territérios e saberes. Essa reestruturagdo estava a

cargo da COAGRI, que implantou um modelo alinhado as demandas por difusdo de
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insumos da Revolugao Verde.

Assim, para além de um compromisso social para com as populagdes rurais
por estratégias para atenuar as desigualdades, ha uma demanda com a
responsabilidade ambiental e reducdo de danos na produgdo agropecuaria. Para dar
conta da dimensdo socioambiental dos desafios da produgdo de alimento a

Agroecologia tem se colocado como uma concepgao possivel:

A Agroecologia, com baixas entradas de insumos externos, apresenta-se
como uma alternativa de menor agressdo ao ambiente. Ao mesmo tempo,
caracteriza-se como um novo paradigma técnico-cientifico capaz de guiar a
estratégia do desenvolvimento sustentavel.

Assim, principalmente em regides onde predomina a agricultura familiar e
areas de assentamento, essa forma de agricultura pode elevar a
produtividade com uma relativa autonomia, com um minimo de impacto
ambiental e com retorno sdécio-econdmico-financeiro mais adequado, capaz
de permitir a diminuicdo da pobreza e atender as necessidades sociais da
populagéo (Brasil, 2009, p. 13-14).

Com esses paragrafos carregados de expectativas de transformagao se
encerra a sec¢ao “antecedentes”. Aqui, observamos mais uma vez que o desafio da
(Re)ssignificacédo perpassa a equidade e justica social das populagbes rurais,
historicamente prejudicadas pelo modelo produtivista de agricultura capitalista.

A secao seguinte trata no Seminario Nacional do Ensino Agricola da Rede
Federal de Educacéao Profissional e Tecnoldgica desenvolvido pelo MEC através da
SETEC em outubro de 2008.

O evento, que teve como objetivo o dialogo com agentes interessados e
envolvidos com a transformagcdo do ensino agricola para propor e reformular
diretrizes curriculares, estruturais e de gestdo do ensino na rede federal de EPT,
contou com a participagado de mais de 200 pessoas, entre delegados de instituicdes
técnicas federais de diversas instituicdes do Brasil e convidados.

O Seminario se constituiu de 3 momentos distintos: plenaria inicial, grupos de
trabalhos tematicos e plenaria final. Os grupos de trabalho foram divididos em: Eixo
Tematico | - Democratizagao do ensino; Eixo Tematico Il - Curriculo e Eixo Tematico
[Il - Desenvolvimento Local e Financiamento.

A introdugcdo do eixo tematico sobre democratizagdo do ensino inicia
pontuando a divida histérica da nacdo quanto a oferta educacional a populacao e
expde um dado alarmante: o Brasil se encontra na ultima posicao no tocante as

metas para insercao na sociedade do conhecimento.



A plenaria inicial indica como desafio para o ensino agricola a integragdo da
educacao profissional ao ensino médio, alinhado as particularidades regionais e as
demandas dos arranjos produtivos locais, sociais e culturais das varias regides
brasileiras.

O texto adquire centralidade na inclusdo através da inser¢cao dos excluidos
nos espagos educacionais que historicamente lhes tem sido negado, de forma a
assegurar-lhes a permanéncia e condigdes materiais que os permitam obter o éxito
académico, através da implementagéo de politicas publicas.

Apds as discussoes iniciais foram elaboradas 52 deliberacbes pelo referido
grupo de trabalho. As anadlises das deliberacbes se deram em fungcdo da
identificacdo de algumas categorias: agricultura familiar, agroecologia, formacéao
integral, extensao rural.

As deliberagdes alinhadas ao escopo dessa pesquisa apresentadas na
plenaria final do Seminario e as propostas oriundas dos seminarios regionais estao

dispostas no quadro abaixo:

Quadro 2: Organizagéo das propostas e deliberagdes aprovadas para compor o documento do eixo 1

- Democratizacao do ensino

Grupo de Propostas do documento referéncia Deliberagtes aprgv_adas apos o
Trabalho seminario
Eixo Tematico 3.Estabelecer cotas para os povos do|Mantido sem alteragao
Democratizagdo |campo.
do ensino

5. Encontrar formas que priorizem a|Mantido sem alteragao
selecdo de estudantes filhos de
agricultores familiares ou ligados a
produgéo ou aos problemas agricolas e
consultar o MEC sobre a questao legal
dessa priorizagao;

6. Atuar junto as entidades e |Mantido sem alteragéo
organizagbes para que a agricultura
familiar seja melhor contemplada como
politica de estado;

9. Definir linhas de pesquisa voltadas | Mantido sem alteragao
para o conhecimento local das
comunidades;

11. Capacitar o corpo docente e técnico | 12. Capacitar o corpo docente e técnico
administrativo para interagir com os|administrativo com cursos de
povos do campo aperfeicoamento nas diversas areas de
atuagao e cursos de relagbes humanas,
no sentido de interagir com os povos do
campo e melhorar o relacionamento
dentro da Instituicio com os proprios
funcionarios;

14. Utilizar a pedagogia da alternancia. |13. Utilizar a pedagogia da alternancia,
quando a comunidade assim desejar;
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20. Incentivar a capacitagdo e |Mantido sem alteragao
qualificagdo do docente;

23. Consolidar o ensino integrado e a|Mantido sem alteragao
formacéo integral;

29. Comprometer a instituicdo na|Mantido sem alteracao
valorizacdo do estudante como ser
humano, identificando as suas
potencialidades;

30. Manter o sistema escola-fazendade |27. Reestruturar o sistema escola—
forma a propiciar beneficios aos|fazenda com objetivo de transformar os
estudantes e a instituicho, sem setores de producdo em unidades de
excesso de carga de trabalho. experimentacéao participativa;

33. Regulamentar  as praticas | Mantido sem alteragao
agropecuarias didaticas a serem
realizadas pelos alunos, com especial
atengao ao Menor Aprendiz
diferenciando-as das atividades de
manutencgao dos setores da escola

37. Utilizar funcionarios efetivos, | Mantido sem alteragao
terceirizados e bolsistas para a
realizacao das atividades de
manutencdo da escola e dos setores,
através da alocagdo de recursos
publicos, no sentido de evitar a
utilizagdo do estudante como mao-de-
obra;

Fonte: Brasil, 2009.

A primeira deliberagdo relevante para essa pesquisa trata de acgdes que
privilegiam os filhos de agricultores familiares no acesso as vagas dos cursos
agrotécnicos. Atualmente, em todos os campi do IFC que ofertam o curso técnico em
agropecuaria integrado ao EM ha politicas de ingresso que destinam parte das
vagas aos filhos de agricultores familiares.

Mesmo estando presente nesse documento de 2009, somente em 2013 foi
formalizado pelo CONSUPER a reserva de 25% das vagas dos cursos técnicos em
agropecuaria da instituicdo para a agricultura familiar, com a pratica sendo adotada
somente no processo seletivo de 2014 (Marchesan e Oliveira, 2018).

Dentre o total de vagas, 25% do total disponibilizadas para o curso técnico em
agropecuaria integrado sédo destinadas prioritariamente a Agricultura Familiar (AF).
No edital de selecdo para os cursos técnicos integrados ao ensino médio que
dispde, dentre outras agdes afirmativas, da reserva de vagas para a AF é possivel
consultar o numero exato de vagas disponiveis para essa agao afirmativa em cada
campus. Na tabela abaixo é possivel visualizar o numero total de vagas destinadas

ao curso técnico em agropecuaria integrado ao ensino médio e o numero de vagas



destinadas a AF, acao afirmativa com maior numero de vagas.

Tabela 1: Relagéo de vagas totais e destinadas prioritariamente a Agricultura Familiar nos campi do
IFC.

Campus Numero total de Vagas Vagas deASS;ir?Cidl:J sraplr:igrrirt“a;ir;?mente a
Abelardo Luz 70 18
Araquari 105 26
Camboriu 105 26
Concordia 140 35
Rio do Sul 105 26
Santa Rosa do Sul 185 46
Videira 35 9

Fonte: Edital de ingresso nos cursos técnicos integrados ao EM de 2024.

Aqui, € importante reiterar a relevancia de haver curriculos planejados para
atender esses publico-alvo com conhecimentos e técnicas aplicaveis a produgao
familiar e alinhados com principios de sustentabilidade social, econbémica e
ambiental, sobretudo, para estudantes provenientes da AF.

Cabe enfatizar também que a Pedagogia da Alternancia com sua proposta de
tempo-escola e tempo-comunidade e seu objetivo de potencializar a compreensao
da realidade social e comunitaria do estudante e sua associagdo com o
conhecimento cientifico é estratégia para promover a transformacéo da realidade do
estudante. Ademais, tem potencialidade para formar profissionais técnicos em
Agropecuaria aptos a construir junto aos agricultores uma agao transformadora.

As propostas 11 e 20 estdo relacionadas a capacitacdo e qualificacido dos
sujeitos envolvidos nas diversas areas de atuagao no ensino, sobretudo de forma a
aperfeigoar as relagdes com as populagdes do campo e com 0s movimentos sociais.

Em discussao sobre a formacado docente para a EPT, Dante Moura sugere
que ha uma necessidade por capacitacdo das instituicbes, e sobretudo, de seus
sujeitos para sair da centralidade hegeménica e interpretar criticamente os
elementos do entorno, penetrando na realidade cultural, laboral e econémica onde
estdo inseridos:

Assim, para dar respostas aos desafios anteriormente apresentados na
perspectiva defendida neste trabalho é necessario aproximar mais a acdo de cada

instituicdo de EPT do seu respectivo entorno para que possam penetrar mais na
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realidade social, econémica e laboral onde estdo imersas e, dessa forma, contribuir
para a sua transformacgao na diregao anteriormente delineada (Moura, 2014, p. 29).

A proposta 14 trata do uso da Pedagogia da Alternancia. Inicialmente, seu uso
deveria ocorrer sempre. Apds as discussdes e deliberagdes durante a plenaria final
do Seminario Nacional ela foi alterada condicionando sua adocao ao interesse da
comunidade.

Como mencionado nés tdépicos anteriores, ha um unico campus do IFC que
atua sob o modelo da Pedagogia da Alternancia, o campus de Abelardo Luz, com
uma organizagao social e politica distinta dos demais por estar situado dentro de um
assentamento da Reforma Agraria. A regiao e a propria instituicdo estado permeadas
de disputas de poder, onde ha reivindicagbes por parte da extrema direita para a
transferéncia da instituicdo para o centro da cidade e destituicdo de suposto “poder”
do MST dentro das diretrizes pedagdgicas institucionais.

A Pedagogia da Alternancia € uma metodologia de organizagdo do ensino
desenvolvido, sobretudo na Educagdo do Campo, que consiste na alternancia entre
o tempo escola e o tempo comunidade e tem como objetivo promover o
desenvolvimento sustentavel das regides de onde advém os estudantes, através de
experiéncias formativas distribuidas em diferentes tempos e espacos (Trindade e
Vendramini, 2011).

Essa maneira de organizar o fazer pedagogico surge no inicio do século XX
na Franga a partir da insatisfagdo de um grupo de produtores rurais com a formagao
ofertada a seus filhos, que nao percebiam esforgos do Estado para prover uma
educacgao alinhada as particularidades da vida no campo. Assim se constitui como
uma vitéria dos movimentos sociais e chega ao Brasil em 1969 no Espirito Santo, a
partir de um intercambio cultural entre o Brasil e a Franga.

As propostas de numeros 23 e 29 tratam da formacdo humana integral e do
ensino integrado, preconizados pela EPT no ambito da Rede Federal. Kuenzer

(2002) aponta que

O Curriculo Integrado faz parte de uma concepcdo de organizagdo da
aprendizagem que tem como finalidade oferecer uma educacdo que
contemple todas as formas de conhecimento produzidas pela atividade
humana. Trata-se de uma visdo progressista de educacéo a medida que nao
separa 0 conhecimento acumulado pela humanidade na forma de
conhecimento cientifico daquele adquirido pelos educandos no cotidiano das
suas relagdes culturais e materiais. Por essa razdo, possibilita uma
abordagem da realidade como totalidade, permitindo um cenario favoravel a



que todos possam ampliar a sua leitura sobre o mundo e refletir sobre ele
para transforma-lo no que julgarem necessario (Kuenzer, 2002, p. 43).

Por fim, as propostas 30 e 37 tratam das escolas-fazenda e das atividades
praticas nas unidades de ensino e aprendizagem e exprimem uma preocupagao com
a superacao do modelo vigente a época que relegava aos estudantes a fungdo de
obra a partir de sua transformagado em ambientes de experimentacao participativa.

De acordo com Lima e Conceicao (2023), havia a época exigéncias
superiores das instituicbes agrotécnicas comprovarem, através de relatério, a
producdo agropecuaria para abastecimento institucional, o que gerava receio entre
estudiosos, pois poderia relegar ao ensino uma posigao de segundo plano diante da
produgao.

O proximo Grupo de trabalho discutido € o mais importante para o escopo
dessa pesquisa pois trata do curriculo. Sua introducdo € muito breve e seus
aspectos centrais serao sintetizados adiante.

Inicialmente, ha a indicagao do foco na agricultura familiar, portanto, ha de se
elaborar curriculos articulados a proposta de formacéao integral. Esses curriculos
devem ser capazes de estimular o desenvolvimento de habilidades, estimulando a
autonomia e busca de solucdes, baseado em atividades praticas e tedricas e no
desenvolvimento de projetos.

Vejamos no quadro abaixo as deliberagbes expostas durante a plenaria final

do seminario.

Quadro 3: Organizagéo das propostas e delibera¢des aprovadas para compor o documento do eixo 2

- Curriculo
Propostas contidas no documento Deliberagdes aprovadas durante a
Grupo de trabalho . L oo
referéncia plenaria final do seminario
Eixo tematico —|55. Construir os curriculos atendendo as|55. Construir modelos pedagdgicos
Curriculo competéncias profissionais relacionadas | apropriados a realidade

nas dareas tematicas e seguindo a
legislacdo que regulamenta a profissao.

local, valorizando as demandas e a
diversidade cultural e
ideoldgica;

63. Organizar o curriculo e o calendario
escolar preferencialmente de forma que
facilite 0 acompanhamento de

todas as etapas do processo de
producao

58. Organizar o «curriculo e o
calendario escolar preferencialmente
de forma que facilite o}
acompanhamento de

todas as etapas do processo de
produgéo, utilizando inclusive a
pedagogia da alternancia
atender a demanda de publicos
especificos;

para
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57. Valorizar e conhecer a Natureza e o
Homem a partir de

principios morais e éticos, permitindo o
estabelecimento de

processos de desenvolvimento cultural e
socioambiental

adequados;

Mantido sem alteragao

59. Contemplar nos curriculos
conhecimentos cientificos, técnicos e
praticos atualizados, fundamentais nas
grandes areas de formacado técnica,
humanistica, cultural, de forma que o
estudante possa compreender e
interferir criticamente na realidade dos
sistemas agricolas do pais;

Mantido sem alteragao

61. Estabelecer conteudos sistémicos
que permitam a formagdo para a
realizacdo do diagndstico participativos,
no sentido de conhecer a realidade com
vistas ao desenvolvimento local.

Mantido sem alteragao

68. Reorganizar o0s curriculos na
perspectiva do técnico poder atuar mais
competentemente também nos arranjos
produtivos da agricultura familiar e nos
movimentos sociais;

Mantido sem alteragao

69. Promover discussao participativa e
continua com movimentos sociais por
meio da criacdo de programas de
insercdo dos agricultores familiares,
oportunizando a comunidade escolar
estagios de vivéncia em comunidades
rurais;

Mantido sem alteragao

70. Sensibilizar e capacitar o©0s
professores e técnicos administrativos
para trabalhar com o0s movimentos
sociais e agricultura familiar;

Mantido sem alteragao

72. Valorizar atividades que possam
tornar viavel a sustentabilidade das
propriedades locais, incorporando o uso
da matéria-prima da regiao,
contextualizando os conteudos para as
diferentes realidades da agricultura
familiar;

Mantido sem alteragao

73. Incluir nos curriculos e programas
tecnologias  apropriadas para a
agricultura familiar que contemplem o
associativismo, cooperativismo,
sindicalismo e formas de economia
solidaria;

Mantido sem alteragao

74. Inserir-se  nas  comunidades
regionais através da

participagdo em  féruns, comités,
organizagbes de eventos,

projetos de pesquisa e extensdo e
outros voltados a agricultura

familiar;

Mantido sem alteragao




76. Trabalhar a agricultura familiar de | Mantido sem alteragao
acordo com as caracteristicas e
especificidades regionais, resgatando
conhecimentos tradicionais com
melhoramentos técnicos;

77.Incluir nos curriculos componentes | Mantido sem alteragao
que valorizem e contemplem tecnologias
sociais, utilizando estratégias didatico-
pedagoégicas nas quais os educandos
visualizem sua aplicabilidade a curto
prazo.

78. Fazer pesquisa aplicada para a|81. Desenvolver pesquisas aplicadas
geracdo de tecnologias econdmica e|que gerem tecnologias econdémicas,
energeticamente viaveis para a pequena | energéticas e ambientalmente viaveis
propriedade para a pequena propriedade;

84. Utilizar a proposta de metodologia|88. Utilizar preferencialmente a
de ensino baseada na politecnia. proposta de metodologia de
ensino baseada na politecnia;

87. Proporcionar a formacgao integral do | Mantido sem alteracéo
estudante;

93. Promover atualizacdo didatica | Mantido sem alteragao
permanente da comunidade escolar,
tendo como concepgao uma educacgao
emancipadora;

96. Realizar estudos de avaliagcdo e |Mantido sem alteragao
acompanhamento dos impactos
ambientais nas atividades da escola e
tracar metas para a adequacéao
ambiental da escola;

Fonte: Brasil (2009)

Durante a analise das deliberacdes propostas pelo eixo tematico do curriculo
€ possivel identificar um comprometimento com a Agricultura Familiar e os
movimentos sociais.

As deliberagbes 55 e 58 tratam, por exemplo, do atendimento a realidade
local, privilegiando a organizagdo produtiva local no tocante a organizacdo do
calendario e do curriculo para favorecer os ciclos de plantio e colheita. No momento
de ser consolidado o Documento - Referéncia, a proposta 55 teve seu sentido
deturpado, passando a considerar somente as competéncias profissionais na
construcao dos curriculos.

Na deliberacdo 58 vemos novamente a presenga da Pedagogia da
Alternancia como uma alternativa quando for do interesse da comunidade.

A deliberacdo 62 trata de instrumentos e tecnologias para a AF que
contemplem o associativismo, o sindicalismo e a economia solidaria. A cooperacgao

entre os produtores rurais tem se constituido como uma importante ferramenta de
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fortalecimento contra a expansdo do capital agroindustrial e a inviabilidade da
produgao.

Através das cooperativas e do associativismo, produtores com dificuldades
em comum podem se juntar para se colocar em posigdes mais competitivas no
mercado. Essa unido possibilita também uma facilitagdo no acesso e aquisicao de
insumos, maquinarios e crédito agricola (Geraldo et al, 2021).

As propostas 57 e 69 tratam, sobretudo, da organizagao curricular de acordo
com os pressupostos de uma formacgao integral e humanistica que considere os
seres humanos e a natureza a partir de principios éticos, aliando as dimensbes
cultural, técnica e cientifica, possibilitando aos estudantes uma formacgéao
emancipatoria que lhes permita ter criticidade para interferir nos agroecossistemas
brasileiros.

Para intervir criticamente na realidade € preciso compreender o todo,
aprofundando a consciéncia sobre a realidade concreta. Nesse sentido, Paulo Freire

sugere que

Estamos convencidos de que, qualquer esférgo de educagéo popular, esteja
ou ndo associado a uma capacitagdo profissional, seja no campo agricola ou
no industrial urbano, deve ter, pelas razdes até agora analisadas, um objetivo
fundamental: através da problematizacdo do homem-mundo ou do homem
em suas relagdes com o mundo e com os homens, possibilitar que éstes
aprofundem sua tomada de consciéncia da realidade na qual e com a qual
estéo.

Este aprofundamento da tomada de consciéncia, que precisa desdobrar-se
na acgao transformadora da realidade, provoca, com esta acéo, a superacgao
do conhecimento preponderantemente sensivel daquela com que se alcanca
a razdo da mesma. E uma apropriacdo que faz o homem da posi¢do que
ocupa no seu aqui e no seu agora, do que resulta (¢ ao mesmo tempo
produz) o descobrir-se em uma totalidade, em uma estrutura, e ndo “préso”,
ou “aderido” a ela ou as partes que a constituem. Ao ndo perceber a realidade
como totalidade, na qual se encontram as partes em processo de interagao,
se perde o homem na visdo “focalista” da mesma. A percepgao parcializada
da realidade rouba ao homem a possibilidade de uma agéo auténtica sobre
ela (Freire, 1928, p. 21).

As propostas 70 a 78 tratam da reorganizagao dos curriculos com a insergao
de atividades diversificadas e capacitacdo dos profissionais da educacgido para
atender as demandas dos movimentos sociais e possibilitar que os futuros técnicos
atendam com maior pericia os agricultores familiares.

Sobre a formacdo demanda pelos pequenos produtores, Gongalves e Silva

indicam que



0s pequenos agricultores, os assentados, os indigenas precisam qualificar a
sua producéo. Eles precisam, entédo, de técnicos em gestdo e planejamento
de custos, de técnicos em cooperativismo, de técnicos em pesquisa
agropecuaria, de técnicos em uma agricultura € em uma pecuaria e pesca
ecologicas, que conhegam as suas realidades, as possibilidades produtivas
dos solos e das aguas, a viabilidade da aplicagdo dos recursos, as exigéncias
e as possibilidades de mercado para a produgdo e as necessidades
colocadas pelas comunidades as quais estdo integrados. Dessa forma, o
ensino agricola no pais deve reconhecer esta demanda, apresentada pelos
movimentos sociais do campo, tentando construir e conquistar um tipo de
escolarizagdo mais adequado as suas necessidades e especificidades
(Gongalves e Silva, 2011, p. 359).

Para que estejam preparados para lidar com as demandas da pluralidade de
agentes do campo, os futuros técnicos precisam apreender criticamente as
realidades produtivas brasileiras sobretudo, a partir do intercambio de informacdes e
da escuta aos agricultores e demais populagdes tradicionais. Para que esse dialogo
se torne cotidiano para o técnico, deve estar institucionalizado nas instituicdes
agrotécnicas e operacionalizada nos curriculos.

Esse dialogo, que tem como finalidade elaborar estratégias para solucionar os
desafios enfrentados pelas populagdes agricolas, deve orientar a condugédo de
procedimentos sustentaveis, incorporando o uso de matérias-primas da regiao,
objetivando reduzir a alta entrada de insumos externos e assegurar a viabilidade
produtiva.

Durante a primeira discussao sobre o curriculo quando foi criada a proposta
84, a redacdo do texto indicava que o ensino nas escolas agrotécnicas deveria
ocorrer através da politecnia. Quando a proposta foi rediscutida e aprovada, a
palavra preferencialmente foi incluida do texto, indicando a faculdade da aplicag&o
da politecnia.

Pacheco (2012) destaca as categorias indissociaveis e indispensaveis a
formagdao humana integral: ciéncia, tecnologia, trabalho e cultura. O trabalho, aqui
compreendido como mediagao de primeira ordem da existéncia humana (Antunes,
1999) € analisado enquanto principio educativo. Ao produzir e reproduzir sua
existéncia o homem transforma a natureza e a sociedade.

O conhecimento acumulado historicamente e sistematizado concebe a
ciéncia. Os diferentes modos de producéo e as transformacgdes do trabalho humano
mediado pela ciéncia definem a relagdo entre ciéncia e tecnologia. A cultura é
compreendida como processo de acumulagao e produgao de simbolos e significados

que expressam a organizagao politica e ideoldgica de uma sociedade. Dessa forma,
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na visdo do autor, a formagado integrada vai além da apreensdo da ciéncia e da
tecnologia, mas abrange a reflexao critica sobre as formas de producdo culturais
humanas.

Assim, o trabalho como principio educativo se constitui como base do
curriculo integrado e da formacao integral. A ideia de uma formacgao integral que alie
o ensino propedéutico e a formagao profissional para além do mercado de trabalho
abrange valores éticos e politicos e permite a apreensao da realidade historico-
social construida que concebe a analise critica das relagbes sociais e de produgao
(Pacheco, 2012).

Por fim, trataremos do terceiro e ultimo eixo tematico do Seminario que trata
do Desenvolvimento local e financiamento. A introducdo expde que, dentre os
objetivos das escolas agrotécnicas esta o desenvolvimento social, econdmico

politico e ambiental, sobretudo na regido onde esta inserido:

E necessario ultrapassar seus muros, transcender a compreensdo da
educagédo tecnoldgica ou profissional como apenas “instrumentalizadora” de
individuos para o trabalho determinado por um mercado que impde os seus
objetivos. E imprescindivel, conseqiientemente, a ampliagdo da perspectiva
desses individuos acerca do mundo do trabalho (Brasil, 2009, p.35).

Observaremos, aqui, algumas deliberagdes desenvolvidas no ambito do
desenvolvimento regional alinhadas ao escopo dessa pesquisa. As propostas que
remetam diretamente ao financiamento n&o serdo consideradas aqui.

A perspectiva de desenvolvimento local voltada a sustentabilidade na
produgdo agropecuaria exposta no documento aponta para o segmento da

Agricultura Familiar e para a Agroecologia como organizagao produtiva:

Nessa perspectiva, as instituicbes de ensino agricola devem atentar para os
arranjos produtivos e culturais locais, territoriais e regionais, que buscam
impulsionar o crescimento econbmico com destaque para a elevagdo das
oportunidades e das condigdes de vida no espago geografico, nao
prescindindo da sustentabilidade so6cio-ambiental. Ao mesmo tempo, devem
priorizar o segmento da Agricultura Familiar e, como um dos elementos de
referéncia para a dindmica produtiva, a Agroecologia.

Sendo assim, a conservagao e preservagdo ambiental sdo fundamentais no
processo de desenvolvimento territorial, regional e local, estando associados
a adaptacdo e incorporagdo de tecnologias que nao comprometam o meio
ambiente e o manejo sustentavel dos recursos naturais, garantindo esse
patrimbnio as geracgdes presentes e futuras (Brasil, 2019, p. 35-36).

Para a promogao do desenvolvimento sustentavel nas comunidades agricolas

a Agroecologia como paradigma produtivo encontra campo fecundo para ser



aplicada no contexto da Agricultura Familiar. A redugéo do uso de insumos externos,
a manutencao da fertilidade do solo e dos recursos hidricos associada a
incorporacdo e ao desenvolvimento de tecnologias sociais sdo potencialidades
exploraveis no ambito da Agroecologia.

Para tanto, o associativismo, o cooperativismo e a valorizacdo dos
conhecimentos tradicionais dos agricultores familiares e campesinos sdo essenciais.
Assim, a ciéncia agroecoldgica se associa aos conhecimentos sobre as condigbes
ambientais para elaborar diferentes formas de manejo e apropriacdo dos recursos
naturais com menor impacto ambiental.

Essa perspectiva aponta para um fazer agroecolégico para além de um mero
conjunto de técnicas ou adubos, mas como um conjunto de principios que sinaliza
um novo paradigma aplicavel a diferentes contextos e espagos produtivos que tem
sua potencialidade na flexibilidade e adaptabilidade as realidades locais (Perez-
Cassarino et al, 2013).

Apesar dos esforcos de diversos setores da sociedade civil, a Agroecologia e
a Agricultura Familiar tém tido sua expansdo comprometida e ameacada. Perez-
Cassarino e seus colaboradores indicam alguns aspectos que podem limitar essa

expansao: os autores apontam para o

despreparo dos profissionais e das instituicdes para a efetivagdo concreta
dessa proposta, uma vez que a formagao profissional e a institucionalidade
das organizagbes (principalmente as do Estado) encontra-se centrada numa
perspectiva vertical e, de certa forma, autoritaria de producéo e ‘repasse’ do
conhecimento, em que o saber situa-se numa ponta (profissional/instituicdo) e
é transmitido para a outra (agricultor/comunidade). Essa perspectiva ja vem
sendo problematizada nos mais diversos ambitos, nos quais o debate da
educacéao popular cumpre importante papel, mas ainda enfrenta resisténcias
de cunho ideoldgico e limites metodologicos que dificultam os processos de
assisténcia técnica e extenséo rural.

Um segundo aspecto considera-se de particular importancia, no sentido de
desenvolver esforgcos para levar a cabo a construgdo da proposta
agroecolodgica centrada no conhecimento camponés. Tal perspectiva se refere
aos espacos onde o avango da agricultura industrial incorporou — em maior
ou menor grau de intensidade — as dindmicas familiares de produgéo (Perez-
Cassarino et al, 2013, p. 137).

Ao passo que o modelo produtivo agroexportador subjuga e inviabiliza a
producao familiar e camponesa, ha um projeto em curso que leva os agricultores e
profissionais do setor agropecuaria a acreditarem que esse modelo é o unico viavel.
Assim, o chamado “despreparo” dos profissionais para abordar o paradigma

agroecoldgico € planejado e estratégico para a agricultura hegeménica.
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Apds uma breve sintese do exposto na introdugao do grupo de trabalho sobre

Desenvolvimento local e financiamento, serdo expostas abaixo as deliberagdes da

plenaria final, bem como as propostas que foram aprovadas e mantidas no

documento referéncia.

Quadro 4: Organizagao das propostas e delibera¢des aprovadas para compor o documento do eixo 3

— Desenvolvimento local e financiamento

Grupo de trabalho

Propostas

Deliberagdes votadas

Eixo tematico Il
Desenvolvimento
local e
financiamento

107. Realizar diagndsticos participativos
identificar as necessidades e
potencialidades locais e territoriais, bem
locais,
levando em consideragdo o resgate dos
comunidades
ao

visando

como entender as dinamicas
conhecimentos das
tradicionais, com vistas
desenvolvimento sustentavel,

Mantido sem alteragao

114. Responder
agricultores da  comunidade
através de projetos de
buscando atender as vocagdes,

culturais locais e territoriais,
expressiva participagao dos estudantes;

as demandas dos
local,
extensao,
as
aptidées e aos arranjos produtivos e
com

Mantido sem alteragao

119. Inserir o tema
agroecologicos” na matriz curricular.

“principios

121. Incentivar a formagdo dos
professores e técnicos administrativos
na Agroecologia e em seus principios,

propiciando a  participacdo em
congressos, seminarios, encontros
para a articulagdo e troca de

experiéncias;

120. Criar cursos especificos na area de
Tecndlogo,

agroecologia (Técnico,
Licenciatura, etc.)

122. Criar cursos especificos na area
de Agroecologia (Técnico; Tecnoldgico;
Licenciatura, Bacharelado e de pds-
graduacgéo) e promover parcerias entre
MEC (SETEC-SESU) e conselhos
profissionais visando aos processos de
reconhecimento, para o0 exercicio
profissional e atuar junto aos diversos

6rgdos governamentais (federais,
estaduais e municipais), no sentido de
que incluam em seus editais de
concursos publicos a area da
Agroecologia, atendendo assim as
demandas da sociedade;

121. Introduzir praticas agroecologicas e|123.  Promover e  difundir a

criar unidades referenciais de producgao

agroecoldgica;

122. Fomentar a pesquisa
comercializagido) agroecolégica;

(pratica,

123. Promover a extensao comunicagao

agroecoldgica;

Agroecologia através da fomentacao
de pesquisa, extensdo e criagdo de
unidades referenciais de produgédo na
instituicdo, nos territérios e nas
comunidades locais;




124. Difundir a agroecologia;

132. Incorporar 0s principios | Vetada
agroecologicos em disciplinas,
praticas, pesquisa e extenséo;

134. Adotar os principios sistémicos e|124. Incorporar os principios e praticas
holisticos para a compreensdo das|ambientais na instituicdo com viséo
questdes ambientais. holistica para a compreensdo das
questdes ambientais;

Fonte: Brasil, 2009.

A primeira proposta desse topico que esta relacionada ao escopo da pesquisa
€ a de numero 107. A referida proposta se refere ao diagndstico das necessidades e
potencialidades locais, com vistas ao fomento do desenvolvimento sustentavel. Para
tal, leva em consideragdo o resgate (sic) dos conhecimentos das comunidades
tradicionais.

Conhecimentos tradicionais sdo um conjunto de saberes, frequentemente
transmitidos através das geragdes ou adquiridos através das vivéncias com a
natureza ou da socializagao, que surgem a partir da observagao, experimentagao ou
do empirismo. A transmissao desses saberes através das geracdes é responsavel
por avancos nas técnicas de produgcao de alimentos ha pelo menos 12 mil anos,
desde o neolitico com o inicio da domesticagao das plantas.

E notdrio que, nos ultimos séculos, a articulagdo entre conhecimentos
tradicionais e cientificos também tem possibilitado avangos substanciais nas

técnicas produtivas. Caporal e Azevedo sugerem que

Na discussao sobre a pertinéncia de um paradigma mais flexivel na ciéncia,
um tema que tem merecido atengdo crescente é a articulagdo dos
conhecimentos cientificos com os saberes cotidianos. Neste campo, a
importancia da estrutura dos conhecimentos tradicionais, levando em conta a
relacdo do homem com a natureza sem promover degradagdo ambiental, e a
validez destes conhecimentos na construgcdo de programas de
desenvolvimento sustentavel sdo vistas como alternativas importantes e
inclusive como base de sustentagdo para a pesquisa em Agroecologia.
Entretanto, a articulagdo de conhecimentos oriundos de bases
epistemoldgicas diferentes ndo é assim uma coisa tdo facil, ainda que as
vezes paregca demasiadamente 6bvia (Caporal e Azevedo; 2011, p. 31).

Nesse contexto, a valorizagdo dos saberes tradicionais é fundamental, pois
eles tém o potencial de promover um olhar mais sensivel ao meio ambiente e as
relagbes com a natureza, favorecendo a reflexdo sobre formas de producdo mais

sustentaveis. Na formagao de profissionais técnicos em agropecuaria, a valorizagao
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dos saberes empiricos dos agricultores € essencial para promover trocas de
experiéncias e fomentar processos extensionistas de carater dialégico. Os
extensionistas devem agregar os saberes dos agricultores, respeitando-os, ao
mesmo tempo que os agricultores precisam ter sua criticidade apurada e sua
realidade problematizada. Essa relagcdo dialdégica entre produtor e extensionista
contribui para a construgao coletiva de novos paradigmas (Silveira e Balem, 2004).

A proposta 114 esta alinhada a corresponder as demandas da comunidade
através das acgbes de extensdo realizadas na instituicdo, buscando atender aos
arranjos produtivos e culturais locais. A supracitada proposta salienta a participacao
dos estudantes nesses projetos de extensao.

No ambito formativo, o envolvimento dos futuros técnicos nas atividades de
extensdo realizadas pelo campus é indispensavel. Inicialmente, € imprescindivel
considerar que nem todos os estudantes que cursam o técnico em agropecuaria
integrado sao provenientes do meio rural ou estiveram envolvidos com o setor
agricola de alguma forma. Assim, a extensdo aliada as praticas profissionais
desenvolvidas na instituicdo consistem em uma valiosa fonte de experiéncias e um
contato pratico e aproximado com a lida no campo.

Além disso, o contato dos futuros profissionais com a pluralidade de sujeitos
do campo, técnicas produtivas e sistemas de produgao possibilita a ampliagdo do
repertorio cultural e profissional dos discentes. Se os projetos de extensdo da
instituicdo levarem em consideragcdo metodologias de extensao rural participativa em
sua elaboracdo e aplicagdo ha grande potencialidade para a mudanga de
paradigmas na formacgado agrotécnica, historicamente voltada a persuadir os
agricultores a adotarem pacotes tecnologicos (Freire, 1983; Sobral, 2009; Silveira e
Balem, 2004).

A proposta 119 trata da inser¢gdo de principios agroecolégicos na matriz
curricular dos cursos e ela nao foi aprovada durante a plenaria final do seminario
nacional. A ndo aprovagao da proposta revela muito acerca da intencionalidade
formativa dos cursos técnicos em agropecuaria. Apesar de um intento acerca de
uma ressiginificagdo, as bases conceituais que sustentam as técnicas produtivas da
agricultura convencional nao tem sido tdo questionada quanto poderiam.

O modelo hegemébnico de formacdo profissional tem sido aquele onde
“‘experts” ensinam e formam “experts” que lidardo com os agricultores, aos moldes

do que Paulo Freire chamaria de uma educacgao bancaria ou uma “persuasao” dos



produtores rurais a adotar as tecnologias vendidas pelos profissionais e
extensionistas. Essa formagdo disciplinar e compartimentalizada consiste
basicamente na produgdo e reproducdo de receitas prontas para lidar com as
adversidades produtivas (Freire, 1986; Balem e Silva, 2015).

Apesar de defendermos aqui, a inser¢ado da Agroecologia nominalmente na
matriz curricular dos cursos técnicos em agropecuaria e na ementa das disciplinas
de agricultura, sabemos que a mera insercao disciplinar ndo é suficiente. Como
ciéncia transdisciplinar, a Agroecologia demanda uma abordagem holistica e que
contemple a complexidade inerente aos agroecossistemas naturais. Balem e Silva

salientam que

A parcelizagao disciplinar precisa ser superada e o enfoque agroecoldgico se
propde a essa questdo, integrando varias disciplinas e distintos saberes,
desafiando-se a compreender questdes que tem se mantido sem resposta
(Sevilla Guzman, 2002). E necessario compreender: que a agdo dos
agricultores nos ecossistemas naturais, com a finalidade de produzir
—agriculturall, acontece pelos seus acumulos e experiéncias; que a agao
intervencionista, de acordo com os preceitos agroecoldgicos, é resultado de
processos bioldgicos e tecnoldgicos, mediados por uma agédo socioeconémica
e politica. Encontrar essas respostas permite compreender e planejar a agéo
nos agroecossistemas, abstendo-se da visdo compartimentalizada e
monodisciplinar que tem sido predominante, porém insuficiente (Balem e
Silva, 2015, p. 92).

Assim, ndo basta a mera apreensao e repeticdo mecanicista de um conjunto
de técnicas e receituarios prontos para que os futuros profissionais da area agricola
estejam aptos a potencializar a transformagdo social e produtiva com vistas a
construir novos paradigmas para desenvolvimento rural e territorial sustentavel.
Paulo Freire (1984) defende que ser o extensionista deve ser dialdégico e ser
dialégico nao é vender um conjunto de solugdes prontas, mas dedicar-se a promover
a transformacao da realidade.

Como ja mencionado, a proposta de numero 119 nao foi aprovada durante a
plenaria final. Mas uma deliberagdo que nao estava presente no documento e que
trata da agroecologia foi incluida no documento final: a deliberacdo 121. Essa
deliberacdo trata do mero incentivo a formagédo agroecolégica de docentes e
técnicos. As medidas para incentivar essa formacao incluem propiciar a participacéo
em eventos cientificos e em encontros para trocas de experiéncias.

Apesar de a deliberagao parecer promissora, nada de muito concreto é

pontuado, ndo se estabelece um incentivo as formagdes, tampouco sao
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mencionadas questdes como periodicidade, ou quem sera o responsavel pela
organizacao desses eventos datas.

Nao ha duvidas que a formagao continuada de professores e técnicos é
indispensavel, visto que a capacitagao profissional das ciéncias agrarias nos ultimos
50 anos tem sido voltada ao modelo agroexportador hegemonico.

A proposta 120 ampliada pela deliberagdo 122 trata da criagdo de cursos
especificos, de nivel técnico, cursos superiores e de pods-graduagcdo na area de
Agroecologia. Durante a plenaria final foram incluidas estratégias para sua
exequibilidade e o alcance desses objetivos, como parcerias entre o MEC e os
conselhos profissionais para reconhecer e incluir esses cargos em concursos
publicos de diversos 6rgaos.

Exemplos da concretizagcdo dessa proposta estdo sendo executados no IFC.
No campus Rio do Sul ha o curso técnico em Agroecologia integrado do ensino
médio, no mesmo campus onde é ofertado na mesma modalidade o técnico em
Agropecuaria. No campus Videira uma iniciativa em nivel de pos-graduacao estava
ocorrendo até 2022, a Especializagdo em Agroecologia com Enfase em Agrofloresta.
Devido a falta de informagdes recentes acerca do ingresso na especializagéo e o
curso nao constar mais no guia de cursos no site institucional, acreditamos que ele
tenha sido descontinuado.

Pesquisa publicada por Popenga, Milano e Fontanive (2024), estudante e
professoras do curso técnico em agroecologia integrado do IFC campus Rio do Sul,
revela um panorama da agroecologia na RFEPT. A pesquisa de 2022 menciona o
documento de (Re)ssignificacao desenvolvido pela SETEC e cita a referida proposta
da criagdo de cursos de Agroecologia.

Dentro outros, um dado relevante apontado pela pesquisa é que em 2022
havia 64 cursos técnicos em Agroecologia na RFEPT, ofertados em 42 unidades
distintas. Esse dado foi verificado e confirmado junto a plataforma Nilo Peganha. No
ano de referéncia 2023, havia somente 61 cursos ofertados em 39 instituicbes de
ensino, totalizando 4.711 matriculas, contra 5.147 em 2022. Dos 61 cursos, 36
funcionam na modalidade integrada, com 3.586 matriculas.

Massukado e Balla (2016) também compilaram algumas informacgdes sobre
os cursos de Agroecologia no Brasil e sobre as pesquisas acerca do tema e
constataram que houve uma expanséo dos cursos superiores em Agroecologia apos

2008. Com relagao ao ensino técnico integrado, € notéria sua expansao apoés a lei



11.892, assim, sugere-se que a criagdo da RFEPT e o documento de
(Re)ssignificacdo contribuiram para a expansédo dos cursos de Agroecologia em
todos os niveis.

As propostas 121 a 124 foram reformuladas e compiladas ao longo da
plenaria final do seminario e resultaram na deliberacdo de numero 126. Todas as
propostas confluiam para a difusdo da Agroecologia através do fomento a pesquisa
e a extensao e da construgao de unidades referenciais e de praticas agroecoldgicas.
Assim, a deliberacdo 126 trata, basicamente, da unificacdo das propostas
mencionadas.

A Agroecologia como principio educativo e como eixo articulador dos
conteudos técnicos e propedéuticos possui grande potencial formativo nos cursos
técnicos integrados. Como ciéncia multidisciplinar, a Agroecologia possui grande
potencial para integrar disciplinas técnicas e basicas, utilizando em seus
pressupostos conhecimentos da Sociologia, Antropologia, Economia, Ecologia,
Fisica, Biologia, Filosofia, Geografia. Caporal aponta para o potencial da

Agroecologia como matriz disciplinar:

A Agroecologia, logo, ndo se marca no paradigma convencional, cartesiano e
reducionista, no paradigma da simplificacdo (disjuncdo ou redugdo), pois,
como ensina Morin, este ndo consegue reconhecer a existéncia do problema
da complexidade. E é disso que se trata, reconhecer que, nas relagdes do
homem com outros homens e destes com o meio ambiente, estamos tratando
de algo que requer um novo enfoque paradigmatico, capaz de unir os
conhecimentos de diferentes disciplinas cientificas, com os saberes
tradicionais (Caporal, 2009, p. 41).

Esse paradigma ndo cartesiano requer para a formacdo de seus profissionais,
praticas néo convencionais. Para abranger as relagdées do homem com a natureza
nos agroecossistemas e do homem com os homens, a extensdo e a pesquisa
devem estar instituidas no perfil formativo dos futuros profissionais.

O pensar complexo envolvido no processo de construcdo e compreensiao do
paradigma agroecolégico, requer profissionais comprometidos com a transicéo
agroecoldgica e a travessia para uma nova forma de fazer agricultura. Para Silveira

e Balem, o ensino de ciéncias agrarias deve

ser no sentido de levar os formandos a construgdo de conhecimentos num
processo de agdo e interagdo entre o conhecimento cientifico (ja construido),
interpretacao da realidade e conjugagao com saber local. Na Agroecologia, a
interpretacdo da realidade de forma sistémica e a agregacdo do
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conhecimento do agricultor tornam-se tdo importante quanto a base teérica
do extensionista, ja que as solugbes sao construidas localmente, nao
cabendo a aplicagédo de pacotes prontos (Silveira e Balem, 2004, p.6).

A proposta 132 que trata da incorporagéo de principios agroecologicos em
disciplinas, praticas, pesquisa e extensao foi vetada. Apesar da deliberacdo 123
abranger a pesquisa e a extensdo agroecoldégica, ndo ha meng¢des nela sobre a
tematica em disciplinas dos cursos. Reiteramos a relevancia da Agroecologia como
disciplina nos cursos agrotécnicos, visto que a mera mencao de principios
agroecologicos no curriculo dos cursos nao assegura a efetiva abrangéncia da
tematica nos cursos.

A proposta 134 trata da adocao de principios holisticos para a compreenséao
das questbes ambientais, e ela foi reformulada e transformada na deliberagdo 124
que dispde da incorporagao de principios e praticas ambientais na instituicdo com
visao holistica para a compreensdo das questdes ambientais.

Por fim, encerramos aqui a analise das deliberacdes e discussdes ocorridas
no Seminario Nacional do Ensino Agricola da RFEPT.

A transformacao curricular proposta pelo documento de (Re)ssignificagao tem
como centralidade a perspectiva de o técnico poder atuar de maneira mais
competente na Agricultura Familiar, bem como um maior dialogo com os movimentos
sociais e o0s produtores rurais, possibilitando um maior alinhamento as
peculiaridades locais.

A Agroecologia possui pouca relevancia no cenario do documento de
(Re)ssignificacdo. Apesar de ser mencionada vez ou outra no documento, ela pouco
estd presente na discussao acerca do curriculo, o que tende a refletir na baixa
expressividade dela enquanto disciplina ou conteudo articulador.

Finalizaremos esse topico discutindo acerca do anexo V do referido
documento que trata dos Seminarios Regionais que precederam o ja mencionado
Seminario Nacional. O anexo traz um relatério sintese dos Seminarios ocorridos nas
5 regides do Brasil. Por motivos evidentes, trataremos aqui somente do relatério do
Seminario da regido Sul.

O Seminario Sul ocorreu em agosto de 2008 e foi sediado na Escola
Agrotécnica Federal em Rio do Sul, onde atualmente funciona o IFC campus Rio do
Sul. Dentre as discussdes do encontro, destacou-se a proposta de formacao integral

com vistas a emancipacao e a formagao humana em sua totalidade, implicando em



uma abordagem que considere a integragao entre tecnologia, ciéncia e cultura.
O documento indica 20 destaques para as discussdes ocorridas no seminario

regional. Aqui, daremos énfase a alguns deles:

Proporcionar condigbes de geracdo de tecnologias adequadas as realidades
locais;

Incluir e/ou enfatizar no curriculo conteudos que contemplem o
associativismo, cooperativismo, sindicalismo e formas de economia solidaria;

Romper paradigmas convencionais, mostrando as possibilidades existentes,
buscando a aceitagdo das novas tecnologias adaptadas a agricultura familiar;

Criar unidades de cooperativa escola (com base nos principios da economia
solidaria);

Construir um processo de interagdo da escola com segmentos sociais
(acampados, quilombolas, indigenas, assentados, filhos de produtores rurais)
respeitando sua diversidade, com préaticas efetivas e abrangentes destes
universos (Brasil, 2009, p. 75).

Dentre os principios da Agroecologia, destaca-se uma concepgao de
desenvolvimento pautada na coevolugdo dos ambientes naturais com os sistemas
sociais (Caporal, 2009). Assim, o uso de tecnologias sociais adequadas as
realidades locais, a economia solidaria e formas de produgdo e comercializagao
justas baseadas no associativismo e cooperativismo consistem em estratégias que
devem ser fomentadas e multiplicadas pelos técnicos em agropecuaria e
extensionistas.

Superar o paradigma de produgdo convencional envolve o dialogo com
aqueles que historicamente vem sofrendo os impactos diretos da expansao do
agronegocio: populagdes tradicionais e campesinas. O fomento aos elos mais fracos
das cadeias produtivas envolve programas eficazes de assisténcia técnica e
extensao rural, a escuta ativa as demandas dessas populagdes e a abertura de

portas das instituicdes para receber e aprender com esses povos.

4.3 Analise dos Projetos Pedagoégicos de Curso: Contradigoes em curso

Os Projetos Pedagdgicos de Curso (PPCs) sdo documentos que estruturam e
orientam as atividades de ensino, pesquisa e extensdo desenvolvidas pelo curso.
Esses documentos organizam o funcionamento do curso e devem estar alinhados a
concepgdes da instituicdo que o oferta e as diretrizes nacionais, estaduais ou
municipais que o norteiam e, no caso dos cursos técnicos, a legislagdo que legitima
o profissional que sera egresso dessa formagao profissional.

Os PPCs sao construidos levando em consideracdo a disponibilidade de
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pessoal, a infraestrutura fisica e material, além das concepc¢des institucionais e
diretrizes educacionais nacionais. Como documento elaborado por pessoas e com
uma intencionalidade formativa, o PPC nao é neutro. Pelo contrario, ele representa
um contexto educacional mais amplo e deve estar alinhado aos pressupostos
didatico-pedagdgicos e politicos da instituicdo de ensino da instituicdo onde o curso
é ofertado. Dessa forma, os Projetos Pedagdgicos estao relacionados, ndo somente
a cursos ou etapas de ensino, mas sim a contexto institucional e social mais
abrangente (Paixao, 2023).

O PPC é curriculo e reune as informagdes necessarias para a estruturacdo do
curso, devendo estar disponivel para a consulta por docentes, discentes,
pesquisadores e pela comunidade externa. O PPC nao é estanque, sendo assim, &
revisitado, avaliado e reformulado periodicamente. Paix&o (2023, p. 145) sugere que
‘os PPC comunicam determinadas representagdes e intencionalidades que
orientaram seu processo de construgcdo e que terdo consequéncias na Pratica
educativa que se propde a organizar”.

Os Projetos Pedagdgicos de curso sdo normatizados pela Resolugéo
CNE/CEB n° 6, de 2012. A resolugao indica alguns parametros minimos que devem
estar contidos nos PPCs: identificacdo do curso; justificativa e objetivos; requisitos e
formas de acesso; perfil profissional de conclusao; organizagao curricular; critérios
de aproveitamento de conhecimentos e experiéncias anteriores; critérios e
procedimentos de avaliacdo; biblioteca, instalacdes e equipamentos; perfil do
pessoal docente e técnico; certificados e diplomas a serem emitidos (Brasil, 2012).

Os PPCs do Instituto Federal Catarinense, em sua maioria, sdo constituidos
de alguns elementos basicos, alinhadas a Resolugdo supracitada: informacdes
gerais do curso como modalidade e forma de funcionamento, objetivos gerais e
especificos, justificativa de oferta, principios filoséficos e pedagdgicos do curso,
informacdes institucionais sobre instalagdes fisicas, recursos materiais € humanos,
perfil do egresso, informagdes curriculares, matriz curricular e ementarios, sistemas
e normativas para avaliacio.

Os topicos de maior relevancia para essa pesquisa sdo o0 contexto
institucional e a justificativa de oferta de curso, o perfil do egresso, a matriz curricular
e os ementarios. A partir da analise desses elementos pode-se perceber algumas
das particularidades locais das regides onde estdo situados os diferentes campi, a

relevancia da oferta do curso na regido, as habilidades e conteudos considerados



relevantes para a formagédo do sujeito e o modelo de sociedade que se pretende
alcancar. Assim, falaremos abaixo individualmente sobre o contexto dos 7 campi.

O campus Abelardo Luz esta situado dentro do Assentamento José Maria, um
dos 22 assentamentos do referido municipio. Os assentamentos possuem
aproximadamente 1.500 familias distribuidas em uma area de 20.000 hectares e
possui, ainda, 2 localidades indigenas, com cerca de 150 familias. A implantagédo do
campus é fruto da reivindicagdo de movimentos sociais, que levam ao poder
executivo a demanda por Institutos Federais em areas de assentamento. O governo
se compromete com a instalacdo de 20 unidades e Abelardo Luz foi escolhido como
sede em Santa Catarina (PPC, 2020). A instituigdo consagrou uma sélida parceria
com a Escola Estadual de Ensino Médio Paulo Freire.

O campus Abelardo Luz possui uma organizagdo curricular distinta dos
demais, devido ao arranjo pedagdgico e curricular baseado na Pedagogia da
Alternancia e pelo fato de estar situado dentro de um assentamento da reforma
agraria conquistado através do Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST).
Dessa forma, constitui-se como palco de conflitos de interesses entre o capital e os
produtores rurais.

A associagao entre a formacgao integral para os filhos de trabalhadores e
trabalhadoras agricolas com o processo de luta pela terra e reivindicagado pela
reforma agraria consiste em um palco fecundo para questionar as relagdes
capitalistas de producao e propriedade, estando vinculadas a formagao plena do
individuo. A pesquisa desenvolvida por Cherobin e D’agostini (2022) revela que, para
os jovens da regido, os cursos de EM desenvolvidos no assentamento sdo a unica
oportunidade de escolarizagcdo e formagdo, uma vez que a maioria das familias
subsiste da agricultura.

Abelardo Luz estd em uma regido tipicamente agricola e se destaca na
producao leiteira e na producdo de sementes de soja, sendo considerada a Capital
Nacional da Semente de Soja. Outras atividades produtivas incluem cultivo de milho,
feijao, mandioca, apicultura e piscicultura. A produgdo de leite, milho, feijao,
mandioca e a criacdo de abelhas estdo associadas fortemente a producgao familiar,
diferente da soja.

Uma contradigdo evidenciada no contexto do assentamento José Maria é a
expressiva monocultura de soja, na contram&o de iniciativas de produgao

agroecoldgica e diversificada com as quais vem se consagrando o MST, maior
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produtor de arroz orgénico da América Latina. Essa contradicéo revela como os
produtores sao forcados a se dobrar as imposi¢cdes do capital, tendo que orientar
sua producdo segundo interesses hegemoénicos para garantir a reprodugao de sua
vida no campo.

No campus, o ensino a modalidade de oferta € a Educacdo do Campo. A
EduCampo é resultado da reivindicagdo de agricultores e movimentos sociais por
uma educacgéo adequada aos povos do campo e alinhada aos seus interesses. Essa
educacgao deve proporcionar aos estudantes meios de permanecer no campo e a
valorizagdo dos seus conhecimentos e técnicas. Na justificativa do curso essa

preocupacgao € expressa:

A escola podera ser um espago que garanta aos jovens e adultos, do campo,
um processo de formagéo e aprendizagem que possibilite 0 desenvolvimento
das capacidades de reflexdo e intervengdo no mundo, partindo do espago
camponés, buscando propostas concretas de melhoria da qualidade de vida
do campo e da cidade.

Uma preocupagdo fundamental consiste na formagdo de profissionais
proativos, capazes nao apenas de resolver os problemas técnicos dos
cultivos e/ou criagbes, mas também de conceber uma visdo mais ampla da
realidade, que lhes permita promover o desenvolvimento sustentavel; junto as
comunidades de origem, contribuindo para a permanéncia dos sujeitos na
terra de trabalho (IFC, 2020a, p. 13).

A proposta da EduCampo aliada a Pedagogia da Alternancia culmina na
elaboragao, por parte dos discentes, durante o curso, de estratégias para fomentar o
desenvolvimento sustentavel em seus nucleos familiares e em sua comunidade.
Essa formagao emancipatéria e alinhada as demandas locais

O campus Araquari iniciou suas atividades em 1959 chamado de Escola de
Iniciacdo Agricola de Araquari Senador Gomes de Oliveira com a oferta do curso de
Iniciacdo agricola. Em 1968 a escola passou a integrar o sistema federal de ensino,
vinculando-se a Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), oferecendo o
curso técnico agricola de segundo na condigao de Colégio Agricola “Senador Carlos
Gomes de Oliveira” - CASCGO. Em 1975, passou a contemplar conhecimentos de
pecuaria e o curso passou a ser denominado Técnico em Agropecuaria (PPC, 2019).

Em 2009, a instituicdo transforma-se em um campus do Instituto Federal,
atendendo a chamada da SETEC/MEC para que as escolas agrotécnicas se tornem
parte da RFEPT e possam passar a ofertar cursos superiores. Diante do histérico da
instituicdo, ha varios cursos de areas correlatas as Ciéncias Agrarias, que vao desde

cursos de formacao inicial e continuada, passando pelo nivel médio integrado até a



pos-graduacéo stricto-sensu.

A regiao norte do estado de SC, onde esta localizado o municipio de Araquari
possui atividade dindmica e diversificada, tendo o setor agricola entre eles. Na
regido, destacam-se a producdo de arroz, banana, flores e plantas ornamentais,
hortalicas, palmaceas, piscicultura, carcinicultura, maricultura, além das
agroindustrias. Dessa forma, a regido se apresenta como um terreno fértil para a
atuacao de técnicos em Agropecuaria. No setor industrial, com foco no eixo metal-
mecanico, o setor agropecuario conta com o apoio de industrias de maquinarios e

implementos agricolas:

Ja no segmento industrial, com foco no eixo metal-mecénico, o setor
agropecuario tem o suporte de uma série de empresas ligadas aos setores de
maquinas e implementos agricolas, com destaque para as metallrgicas
IMAM, localizada no municipio de Guaramirim; Spézia Metal Agricola e
Brasélio localizadas no municipio de Massaranduba e a Empresa Coreana de
tratores LS Tractor, instalada desde 2013 no municipio de Garuva/SC. A
unidade da LS Tractor localizada em Garuva é a primeira fabrica de tratores
da marca fora do continente asiatico, com investimentos da ordem de R$ 150
milhdes e capacidade de produgdo de cinco mil unidades de tratores/ano,
possibilitando a geragao de diversos empregos diretos e indiretos no setor
agropecuario (IFC, 2020b, p. 10).

O destaque para a presenga de multinacionais na regido na justificativa de
oferta do curso ja no inicio do PPC nos faz questionar aos interesses de quem
atende o curso técnico em agropecuaria integrado do campus Araquari.

O campus Camboriu, inicialmente denominado Colégio Agricola Camboriu —
CAC, foi inaugurado em 1953 e iniciou suas atividades pedagdgicas em 1962 com a
oferta do Cursos Ginasial Agricola. Em 1965 é criado o curso técnico em Agricultura
que passa a ser denominado técnico em Agropecuaria em 1973. Assim como em
Araquari, em 1968 o CAC passa a estar vinculado a UFSC. Apesar de sua esséncia
agricola, a partir de 2000 comega a ofertar outros cursos nas areas de informatica,
meio ambiente e turismo em decorréncia das demandas mercadoldgicas locais. Em
2009 se transforma em um campus do IFC (IFC, 2020c).

O cenario de criagdo do CAC se da em um contexto fortemente alicer¢ado na
pequena producdo agropecuaria, no cooperativismo e nas agroindustrias baseado
em um sistema de parcerias para a produgdo de matérias-primas. Aqui, vale
salientar que o conjunto de politicas que culminou no aparelhamento do ensino
agricola para atender as demandas da chamada “Revolugéo Verde” comega a ser
arquitetado nas décadas de 1960 e 1970 (Sobral, 2009).
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Para além do curso técnico em agropecuaria integrado, o campus Camboriu
oferta outro curso na area agricola, o PROEJA - Profissionalizagdo em
Agroindustria, uma modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) voltada a
educacdo profissionalizante. Dante Moura (2014) reflete acerca da formagéao
profissionalizante ofertada nos cursos de EJA nos Institutos Federais. O autor
sugere que para além da competéncia técnica, os sujeitos devem ser capazes de
compreender a sociedade em que estao inseridos e as relagbes de poder que os

permeiam. Nesse sentido, Moura indica que

Devemos discutir, no ambito dos Institutos, em qual perspectiva formativa que
iremos avangar na EJA: é na perspectiva do PROEJA ou é na perspectiva do
PRONATEC (Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e ao
Emprego)? Qual é a concepgdo que ira assumir? E a concepgao do mercado
ou é a concepgao que nao despreza o mercado, mas que nao se subordina
ao mercado? Essa discussdo ninguém pode fazer pelos sujeitos dos IFs, sdo
os sujeitos dos IFs que terdo que fazer essa discussdo e assumir
coletivamente qual é o projeto que ira perpassar os IFs, de maneira geral, e
os seus campi. Essa discussao tem que existir, para saber qual a identidade
do Instituto e qual sdo o caminho que ira seguir na construgao do projeto de
educagéo (Moura, 2014, p. 36).

A discussao colocada por Dante Moura sobre a Educacdo de Jovens e
Adultos ofertada como PROEJA nos Institutos Federais traz o questionamento
acerca da concepcgao de educacao profissional adotada pelos sujeitos dos IF’s e
essa discussdo ¢é aplicavel ao caso do ensino técnico integrado ao ensino médio. A
formagao técnica também ndo deve estar subordinada ao mercado de trabalho e
cabe aos idealizadores e proponentes da proposta pedagogica dos cursos assumir
coletivamente um compromisso com um projeto societario intermediado por uma
educagao emancipatoria.

No contexto das Ciéncias Agrarias, reconhecemos as dicotomias que estao
intrincadas de relagdes de dominagao construidas historicamente com o aval do
estado que tem privilegiado um modelo produtivo que degrada o ambiente o subjuga
0s pequenos produtores, inviabilizando sua atividade produtiva. Para que n&o haja
nos Institutos Federais uma formacdo técnica que meramente capacite para as
demandas mercadoldgicas, os sujeitos dos IFs precisam estar alinhados com um
projeto de cidadao e com a proposta de formacgao integral. Dante Moura defende
que “esse caminho so6 sera delineado a partir de uma determinada compreensao de
sociedade, de formagdo humana, que seja pactuada dentro da instituicdo” (Moura,
2014, p. 36).



O campus Camboriu estd sediado em uma cidade com forte potencial
turistico, o que motivou a diversificagcdo de cursos no campus. A microrregidao conta
com uma diversidade de pequenas empresas como podemos ver na justificativa da

oferta do curso:

O Curso Técnico em Agropecudria objetiva formar técnicos que possam
atender a demanda de diversas microrregides e satisfazer suas necessidades
especificas, além de formar profissionais que possam vir a atuar no estado e
no pais. O universo de microempresas sediadas na microrregido em que o
IFC - Campus Camboril esta inserido, além do seu perfil voltado para o
turismo balneario (e que também vem se expandindo ao turismo ecoldgico), é
composto principalmente por empresas de floricultura e jardinagem, areas
destinadas a pequenas e grandes culturas (olericultura e rizicultura),
empreendimentos de criagdo de animais (bovinocultura de leite e de corte,
equinocultura, apicultura, suinocultura, ovinocultura, cultivo de ostras,
mariscos e criagao de peixes) (IFC, 2020d, p. 11).

Nesse trecho e em outras partes desse e de outros PPCs do curso é possivel
constatar a diversificagdo produtiva que ocorre no estado, sobretudo em
propriedades familiares. Marcondes (2016) salienta que € uma tendéncia no cenario
da agricultura familiar no estado a diversificagdo de atividades produtivas para
ampliagcdo das atividades que agreguem valor na AF como o turismo rural,
ecoturismo, artesanato e etc.

O técnico em agropecuario pode ter um posicionamento estratégico no
fomento a essa diversificacdo, buscando levar aos agricultores estratégias de
diversificagao produtiva, exploragao de novos nichos e discussao sobre a ampliagao
da importancia de atividades ndo-agricolas para a complementagdo da renda nas
propriedades rurais.

E importante salientar que o campus possui uma parceria com a Epagri
localizada no municipio vizinho, Itajai. A parceria consiste em um suporte para a
formagdo dos técnicos em agropecudria através de visitas técnicas e palestras
ministradas por pesquisadores. Ha, ainda, dentro do campus Camborit um Campo
Experimental de Aquicultura da Epagri, onde sao desenvolvidas aulas praticas.

O IFC campus Concordia teve sua origem na integracdo da escola
agrotécnica de Concoérdia. Além dela, no mesmo ano outras duas escolas
agrotécnicas foram incorporadas a RFEPT: Rio do Sul e Sombrio. Em 2014, o IFC
campus Sombrio foi transformado em IFC campus Santa rosa do Sul, devido a estar
situado nesse municipio. Assim o curso técnico em agropecuaria é ofertado hoje em

Santa Rosa do Sul, como veremos adiante.
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O campus Concoérdia iniciou suas atividades no ano de 1965 como Ginasio
Agricola. Em 1972 passa a categoria de Colégio Agricola e em 79 passa a ser
chamado de Escola Agrotécnica Federal de Concérdia (EAFC). Em 1993 a EFA
passar a ser uma autarquia federal vinculada ao MEC ganhando autonomia didatica,
administrativa, patrimonial e financeira.

O campus Concordia possui uma forte tradicdo agricola, ofertando cursos de
nivel médio-técnico, graduagdo e pdéds-graduagcdo na grande area das ciéncias
agrarias. Situado no Oeste catarinense, regido com forte vocagao agricola, com
destaque regional na produgdo de suinos, aves e leite e destaque nacional na
producao agricola. No PPC, encontramos, ainda, a informagao de que a regiao é
sede de grandes empresas como a Brasil Foods (BRF), Seara e Aurora.

A mencgdo nominal a estas empresas no PPC do curso evidencia uma
predilecdo por atender os interesses dessas grandes corporagdes, denunciando
sujeicdo ao capital e nos levando a questionar alguns aspectos: o campus
estabelece parcerias com tais empresas? O Instituto e seus estudantes sao
beneficiados por essas empresas? O perfil profissional dos cursos na area das
Ciéncias Agrarias é desenvolvido para atender aos interesses dessas empresas?

O documento faz varias mengdes a Agricultura Familiar na justificativa de
oferta do curso, salientando a expressividade do segmento no oeste catarinense. Na
regido, predominam pequenas propriedades rurais. Dados do Incra de 2014
revelaram que 73% das propriedades tém menos de 20 hectares e 99% tém menos
de 80 hectares. O censo agropecudrio de 2017 revelou que mais 85% das
propriedades eram administradas por agricultores familiares. E possivel observar a

relevancia da expressividade da AF na regido na justificativa da oferta do curso:

a regiao configura-se como um dos principais redutos da agricultura familiar
no Brasil e constitui a base social do maior complexo agroindustrial da
América Latina. Assim como toda a regido, o municipio de Concérdia
caracteriza-se pela presenga da agricultura familiar, pelo grande nimero de
agroindustrias familiares e pelo sistema de "integragao" (granjas que
abastecem o setor), desenvolvido pelas grandes agroindustrias (IFC, 2020d,

p. 13)

O curriculo integrado compreende uma concepcado de aprendizagem que
amplia a leitura de mundo, proporcionando uma analise critica das relagdes de
poder. Dante Moura (2014) sugere que os egressos dessa formagdo devem

compreender a sociedade e as relagdes de poder, compreendendo o papel da



ciéncia e da tecnologia e a quem interessa a producdo de determinados tipos de
conhecimento.

No contexto do ensino agricola, a analise social e histérica deve recair nos
conflitos e contradigbes presentes no meio agricola, assim como nas determinantes
que condicionam a producgdo, comercializagdo e regulamentagdo dos insumos

desenvolvidos. Paulino Filho sugere que

A preocupacdo em mostrar, em um contexto agricola, que ha um campo de
disputa e de negociagéo entre diferentes segmentos e grupos que compde
uma sociedade é trazer os alunos para a vivéncia na sociedade [...] Nessa
discussdo, pontua-se a importdncia de debater a educagdo em uma
perspectiva agroecoldgica no processo de formagédo técnica, uma vez que
esta pressupde a transformacido da realidade ao mesmo tempo em que
fomenta o pensamento critico, motivando o desenvolvimento de ideais
coletivos (Filho, 2021, p. 16).

Com a analise do histérico da instituicao e dos cursos foi possivel constatar
que varios deles foram criados na década de 60, periodo em que ocorreu a
expansao das escolas agrotécnicas em todo o pais para dar vazao e escoamento a
uma demanda latente na época: a formagao de profissionais para atuar na ATER
que serviam aos interesses da difusdo de técnicas e pacotes tecnoldgicos
provenientes da Revolugao Verde.

Esse fendmeno resulta de uma politica do Banco Mundial voltada para a
América Latina, a qual contribuiu para a subordinagdo dos paises em
desenvolvimento aos complexos agroindustriais multinacionais (Sobral, 2009). No
caso brasileiro, tal politica intensificou o modelo agroexportador de commodities,
consolidando o pais como um dos principais consumidores de agrotéxicos e
protagonistas na degradacao de recursos hidricos, florestais e edaficos. Essa
dindmica insere o Brasil em uma logica de subordinacdo aos paises centrais de
acumulagéao capitalista global.

Koller e Sobral comentam sobre a intencionalidade por tras da formagao

agrotécnica a época:

A formacgdo de extencionistas, proposta nesse periodo, voltava-se para a
criagéo e a difusao de uma ideologia modernizante, que serviu para implantar
e justificar as modificagdes nas bases tecnoldgicas e nas relagdes sociais de
produgdo, garantindo ao homem rural e sua familia entrarem no ritmo e na
dindmica da sociedade industrial. Em outras palavras, a introdugdo do
capitalismo no meio agricola nacional (Koller e Sobral, 2009, p.223).

Os processos formativos de extensionistas e técnicos da época deixaram
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tracos estruturantes que ainda hoje influenciam a formacédo agrotécnica. Os
docentes que atuam nos cursos das Ciéncias Agrarias sdo, em grande parte, fruto
dessa formacao hegemodnica e tendem a reproduzi-la em suas praticas pedagdgicas.
A superacido desse modelo e a consequente transformacao das relagdes sociais de
producao no meio rural dependem da reformulacdo dessa formacao, bem como da
difusdo de praticas mais justas do ponto de vista social e ambiental.

O IFC campus Rio do Sul foi criado em 1993, inicialmente como Escola
Agrotécnica Federal de Rio do Sul (EAFRS) e funcionava sob o modelo de Escola-
Fazenda, iniciando suas atividades com a oferta do curso Técnico em Agropecuaria
Integrado ao EM. Em 1998, a EAFRS passa a ofertar cursos técnicos
concomitantes, em decorréncia do decreto 2.208/97, que inviabilizou a integragao da
educacgao basica com a educacéo profissional.

Em 2008, através da lei 11.892, a EAFRS passa a compor a RFEPT, se
tornando um campus do IFC. Atualmente sdo ofertados cursos de nivel médio-
técnico e superior na instituigdo. Destaca-se aqui os cursos técnicos integrados em
Agropecudria e em Agroecologia. E importante salientar que antes da incorporagao
da EAFRS pela Rede Federal, ja havia um curso técnico agricola com habilitagéo
em Agroecologia. Tal situacédo reflete o fato de que o unico curso técnico em
Agroecologia ofertado no IFC ja existia antes da criagdo da RFEPT, ndo sendo,
entdo uma iniciativa da instituicido sua oferta, mas, somente, sua manutencao
(Ayukawa, 2015).

O PPC do curso salienta que a insercédo do curso se justifica devido ao
campus estar localizado no municipio sede da Associagdao dos Municipios do Alto
Vale do Itajai (AMAVI), onde se forma a bacia do Rio Itajai, onde a forte exploracao
madeireira tem comprometido o ecossistema. A regido é também caracterizada por
grande numero de propriedades administradas por produtores familiares.

Reiteramos aqui a relevancia de uma formacgao agricola contra hegeménica e
alinhada aos principios da sustentabilidade social e ambiental e do manejo racional
de recursos edaficos e hidricos para capacitar profissionais da ATER alinhados com
técnicas de produgao de alimentos que conservem os agroecossistemas.

O IFC campus Santa Rosa do Sul foi criado em 1993, sendo originalmente
chamado de Escola Agrotécnica Federal de Sombrio, com o intuito de suprir a
demanda por formacao profissional para o fomento do desenvolvimento rural. Em

2008, também é incorporada a RFEPT, inicialmente como campus Sombrio. Em



2014 o nome do campus foi modificado, passando a se chamar campus Santa Rosa
do Sul, municipio em que esta situado.

O campus esta situado na regiao do extremo sul catarinense e funciona no
modelo de escola-fazenda com alojamento em tempo integral masculino e feminino.
A instituicdo oferta diversos cursos na area das ciéncias agrarias e possui o técnico
em agropecuaria nas modalidades integrada e subsequente, além do curso superior
em Engenharia Agrondmica. Dentre as atividades de ensino, pesquisa e extensao
desenvolvidas no Instituto, destaca-se a AGROTEC - Feira tecnologica da
Agricultura Familiar.

Na justificativa da oferta do curso consta que a criagdo do curso, em 1993,
consistia na consolidagcao da demanda por formacgao de profissionais para atuar no

fomento ao desenvolvimento rural:

Técnicos em Agropecudria que atuam nos diversos segmentos do setor:
propriedades familiares rurais, cooperativas de produgdo, empresas de
assisténcia técnica e extensdo rural, unidades de produgcdo agropecudria,
cooperativas de crédito, empreendimentos de comércio de insumos agricolas,
dentre outros que contribuem para o desenvolvimento regional (PPC, 2020f,

p. 8).
Percebe-se as demandas de assisténcia técnica e extensao rural pleiteadas
pela agricultura familiar. As propriedades familiares sdo a expressiva maioria na
estrutura agraria da regido. O PPC também destaca que a produgdo organica e

agroecoldgica vem se destacando na regido:

Estima-se que atualmente mais de mil familias de produtores rurais vém
produzindo através de métodos que prescindem do uso de agrotoxicos e
outros insumos quimicos, contribuindo assim para a melhoria socioambiental
da regido. Grande parte destas familias participa de alguma estrutura
organizativa tais como grupos comunitarios, associa¢des, cooperativas e
mesmo de redes sociotécnicas, como € o caso dos dois nucleos da Rede
Ecovida de Agroecologia que se encontram estruturados na regido (IFC,
2020f, p. 9).

A Rede Ecovida de Agroecologia consiste em um coletivo de agricultores
agroecoldgicas do Sul do Brasil. Formada em 1998, a Rede desenvolve atividades
diversificadas como feiras livres, proporcionando a articulagdo e potencializando o
movimento agroecologico de base familiar em mais de 350 municipios. Atualmente,
mais de 2800 familias fazem parte do coletivo, sendo beneficiadas pela facilitagao

na certificagdo, apoio na produgcdo de mudas e fortalecimento na producédo e
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comercializagdo de produtos agroecolégicos (Instituto Ecovida, 2024).

A produgéao agroecoldgica tem como caracteristica a alta demanda de méao de
obra para o manejo das culturas e o alto valor agregado. Essas caracteristicas
fazem da produgédo agroecologica uma pratica estratégica para a consolidagcdo de
uma Agricultura Familiar viavel economicamente e adequada a algumas realidades
de produgédo familiar. A agricultura familiar e a produgao agroecoldgica séo praticas
que se entrelagam no fortalecimento de uma agricultura sustentavel e voltada para o

bem-estar das comunidades rurais.

Com as alternativas tecnoldgicas vigentes a esse modelo de exploracao
agricola como, por exemplo, a agricultura organica, que adota os preceitos da
agroecologia, a produtividade agricola ainda é muito abaixo da agricultura
“tradicional”’. Entretanto, o estimulo a essas tecnologias com viés ecolégico,
promotoras do desenvolvimento sustentavel, é bastante. (...) No geral, o
modo de producdo organico, agroecoldgico, € mais intenso em mao de obra
demandada (por causa dos tratos culturais mais intensos, resultado do menor
uso de defensivos quimicos) e, em compensagao, possui valor de revenda
maior com relagdo a produtos equivalentes produzidos de modo nao
ecoldgico. Essas caracteristicas tornam esse tipo de produgéo mais adaptada
a agricultura familiar, que possui maior quantidade de mé&o de obra disponivel
por unidade de area, além de permitir um retorno financeiro maior por
unidade de area (justamente o fator de produgéo escasso para os agricultores
familiares) (Castro, 2015, p. 56-7).

A Assisténcia técnica e a extensdo rural sdo de crucial importancia para a
promocédo do desenvolvimento rural sustentavel com enfoque agroecolégico nas
propriedades familiares. Essa ATER requer profissionais capacitados para
implementar praticas agroecologicas que respeitem as especificidades dos
agroecossistemas e os conhecimentos dos agricultores familiares. Esse movimento
pode contribuir para fortalecer as organizagdes locais e fomentar politicas publicas
que atendam as necessidades dos agricultores familiares e favoregam a transigéo
para sistemas agroecoldgicos.

Na justificativa da oferta do curso técnico em agropecuaria integrado do
campus Santa Rosa do Sul é possivel constatar a expressividade da AF na regiéo,

bem como o compromisso da instituicdo com o desenvolvimento regional:

As rapidas e agudas transformagdes socioambientais que vém ocorrendo no
pais € no mundo, em especial a geragao de postos de trabalho e a crise
climatica impde uma série de desafios para as instituicbes de ensino,
pesquisa e extensdo, principalmente para os Institutos Federais e demais
instituicoes de ensino publico. Desenvolver estratégias eficientes e de
altissima qualidade para a constru¢cdo do conhecimento, integradas as novas
dindmicas de desenvolvimento regional e nacional, € um primeiro imperativo.



Em um pais extremamente desigual, onde as oportunidades para a
construgéo do capital cultural estdo diretamente vinculadas a renda familiar, o
ensino publico de qualidade tem uma importancia fundamental para reduzir
as marcantes diferengas socioeconémicas [...]

Os estabelecimentos de produgédo agropecuaria, além de produzir alimentos,
cada vez mais tém um papel na conservagcdo ambiental. Produzir e
simultaneamente conservar os bens e recursos da natureza é uma
necessidade crescente, na medida em que os efeitos das mudangas
climaticas se tornam mais agudos. O campus, portanto, tem um papel de
protagonismo para fomentar e dinamizar a transi¢cao dos sistemas produtivos
regionais para que estes incorporem praticas e métodos que promovam o
desenvolvimento regional sustentavel. (PPC, 2020f, p. 9, grifos da autora).

A urgéncia por um modelo de desenvolvimento mais adequado do ponto de
vista socioambiental esta alinhada aos principios da agroecologia. A transigdo para
esse paradigma exige a formacdo de profissionais e técnicos capacitados para
promover uma extensdo rural participativa. A superacdo das desigualdades no
campo passa pela capacitagdo dos filhos de produtores rurais e da formagao de
extensionistas comprometidos com um desenvolvimento sustentavel e socialmente
justo, pautado na agroecologia e no fortalecimento de formas de produgéao familiar.

O campus Videira iniciou suas atividades em 2006 como Escola
Agrotécnica Federal de Concédrdia e funcionou por 4 anos no prédio da Escola
Crianga do Futuro — CAIC. Em 2008 iniciaram-se as obras do campus com o
primeiro curso ofertado sendo o de Educacédo Profissional Técnica de Nivel Médio
em Agropecuaria. Naquele ano foi sugerido em audiéncia publica que a instituicao
ofertaria cursos nas seguintes areas: agropecuaria, embalagens, industria e
licenciaturas. Em 2010, o campus foi desmembrado de seus campi Avancados
Luzerna e Fraiburgo.

A justificativa de oferta do curso evidencia que o municipio de Videira se
destaca na producao de carnes, frutas e na agroindustria e exerce influéncia sobre
alguns municipios do entorno. Apesar disso, enfrenta problemas devido ao fluxo
migratorio campo-cidade, falta de mao de obra qualificada, auséncia de pesquisas
focadas no desenvolvimento da agricultura familiar e de politicas publicas voltadas a
formacgao técnica com foco no empreendedorismo: “este curso podera fortalecer as
atividades ligadas ao setor agropecuario, qualificar a mao de obra local, e reduzir o
éxodo rural, que tanto ameacga a produgao agricola, animal, e, por consequéncia, a
agroindustria” (IFC, 2020, p.10).

O modelo agroindustrial € apontado como o principal responsavel pelo éxodo

rural, assim como para a concentracdo de terras e renda, a degradagdo dos



117

recursos e da biodiversidade, a contaminacado dos alimentos, do meio e do homem
pelo uso de agrotoxicos (Altieri, 2004).

Compromissos do IF com a AF, identificados na analise dos PPC:
reconhecendo que os cursos devem atender as demandas da AF e nas acgdes
afirmativas, que garantem 25% das vagas para estudantes da AF.

A analise do contexto institucional nos PPCs revela a constatacdo da
importancia da produgao familiar no estado de Santa Catarina, expressa nos
curriculos. Assim, espera-se evidenciar nos demais aspectos do curriculo um
compromisso em oferecer uma formagdo técnica agricola que capacite seus
egressos a atenderem com competéncia as demandas da agricultura familiar.

Um desses compromissos com a AF € expresso no ingresso dos cursos
Técnicos em Agropecuaria Integrados ao Ensino Médio com agao afirmativa que
destina 25% das vagas para a Agricultura Familiar. Essa a¢ao afirmativa foi uma das
deliberacbes aprovadas durante o Seminario do ensino agricola da RFEPT que
resultou no documento de (Re)ssignificacdo do ensino agricola.

A analise do histérico das instituicbes associado a revisdao de literatura
possibilitou a constatagdo de que o ensino agricola, tal qual a educagao profissional
no pais como um todo, estd sujeitada as demandas especificas de diferentes

contextos socioecondmicos brasileiros.

4.4 Analise das matrizes curriculares

Com o objetivo de tornar a apreciacdo desse texto mais didatica nos
referiremos ao PPC das 7 instituigbes com a palavra PPC seguida de um numero. O
PPC1 trata do curso técnico em Agropecuaria integrado do IFC campus Abelardo
Luz; o PPC2 refere-se ao documento do curso ofertado em Araquari; o PPC3 diz
respeito ao curso homdénimo de Camboriu; PPC4 refere-se ao curso do campus
Concordia; o PPC5 diz respeito ao documento do campus Santa Rosa; o PPC6 trata
do curso de Rio do Sul e, por fim, o PPC7 trata do referido curso ofertado no IFC de
Videira.

De acordo com o que dispde o PPC, no curso ofertado no campus Abelardo
Luz, situado dentro do assentamento do MST, ha uma disciplina de Agroecologia na
grade de disciplinas optativas com somente 30 horas. Compreendemos que a

presenca ou a auséncia de discussbes sobre Agroecologia e Agricultura Familiar



podem estar presentes de maneira transversal em disciplinas do nucleo técnico e
basico, portanto construimos uma tabela salientando a presenca dessas discussdes
em algumas disciplinas dos cursos, a partir da analise das disciplinas, ementas e

bibliografias:

Quadro 5: Presenca das categorias nas ementas das matrizes curriculares das disciplinas dos cursos

técnicos em Agropecuaria do IFC

Série Disciplinas Conteudos presentes na ementa Campus
regulares de oferta
Solo. Recursos hidricos. Problemas ambientais. PPC1;
PPC2;
PPC3;
Geografia PPC4;
PPCS5;
PPCS6;
PPCY7.
Trabalho e relagbes sociais. Desigualdades sociais. | PPC1;
Introdugdo ao conceito de cultura e direitos humanos. |PPC2;
Integracdo via extensdo rural  multidisciplinar: | PPC3;
. Sociologia Contextualizagdo e formagédo do desenvolvimento rural | PPC4;
1% ano brasileiro. Educagdo do campo. PPC5;
PPCS6;
PPCY7.
Recomendagdo de calagem, adubagdo mineral e|PPC1;
organica. Uso, manejo e conservacdo do solo e da|PPC3;
Agricultura | agua. Sistemas de cultivo: convencional, organico, | PPC4;
protegido e hidroponico. PPC5;
PPCE6;
PPC?7.
Adri Natureza e propriedades do solo. Manejo e conservagéao | PPC2
gricultura | d
o solo
Processo de desenvolvimento do capitalismo.|PPCH1;
Globalizagdo. Comércio, servigos internacionais e |PPC2;
blocos econémicos regionais. PPC3;
Geografia PPC4;
PPCS5;
PPCS6;
PPCY.
Revolugdes burguesas: relagdes de trabalho e inicio da|PPCH1;
construgao dos direitos humanos. PPC2;
2° ano s PPC3;
Historia PPC4;
PPC5;
PPCS6;
PPCY7.
Contextualizagéo histérica e concepgbes da Assisténcia | PPC6
E ~ técnica e da extensdo rural; Comunicagao,
xtensao e . -
desenvolvimento reconhgmmento de sab_eres e construgao ’ do
rural cqnheglrr)ento; Des’envolwmento fu['al sustentavel,
Diagnéstico rural; Métodos e estratégias de Extensdo
Rural.
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Sociologia

Politica e relagbes de poder. Movimentos sociais.
Integracdo via extensdo rural multidisciplinar: Questao
agraria no Brasil. Desenvolvimento rural sustentavel.
Cidadania e movimentos sociais rurais.

PPCH1;
PPC2;
PPC3;
PPC4;
PPC5;
PPCs;
PPC?7.

Gestéo e
cooperagao rural

Sistema econdmico: aspectos micro e macroecondmicos
e seus desdobramentos na agricultura. Desenvolvimento
econdmico do setor agricola no Brasil: aspectos
histéricos e situagao atual. Avaliacdo de sistemas de
producdo e cadeias produtivas na agricultura familiar.
Cooperacdo no meio rural (associagdes, cooperativas,
sindicatos, redes e movimentos sociais). Politicas
publicas para o meio rural.

PPC1;
PPC2;
PPC3;
PPC4;
PPC5;
PPC6;
PPC7.

Geografia

Organizacgéo do espaco rural

PPCT;
PPC2;
PPC3;
PPC4;
PPCS5;
PPCS;
PPC7.

3° ano

PPO 1lI

Desenvolvimento do plano de trabalho com foco na
atividade de producgéo de alimentos para o consumo da
familia e a geracdo de renda, na area ambiental ou
social.

PPC1

Irrigagéo e
drenagem

Relacdo solo-agua-planta-atmosfera. Disponibilidade e
qualidade da agua para irrigacéo.

PPC1;
PPC2;
PPC3;
PPC4;
PPCS5;
PPCE6;
PPC7.

Ambiente e
desenvolvimento
rural

A questdo ambiental: conceitos, praticas e processos;
Ambiente e desenvolvimento: dimensodes, contradicbes
e politicas publicas ambientais; Desenvolvimento rural:
conceitos e praticas na construgcao da sustentabilidade;
Educacdo Ambiental: conceitos, praticas e a extensao
rural; Historico da extenséo rural no Brasil: propésitos,
modelo institucional, publico alvo e principios;
Abordagens da extenséo rural; Comunicagao e técnicas
de assisténcia técnica e extensdo rural; Plano de
intervencao na realidade: diagnéstico,
planejamento/organizagao da acao e
execucao/monitoramento.

PPC5

Disciplinas eletivas

Ementa

Agroecologia

Introducdo e conceitos. Principios ecolégicos.
Agroecossistemas. Relacdes ecolégicas. Modelos
agricolas e preservacdo do ambiente. Agricultura de
base ecoldgica. Legislacdo e Certificagdo de produtos
agroecologicos. Manejo ecoldgico de pragas e doengas.
Compostagem e vermicompostagem. Biofertilizantes.
Adubacéo verde.

PPC1

Agroecologia

Fundamentos da agroecologia. Sistemas alternativos de
produgdo. Manejo ecolégico do solo, de pragas e
doengas. Caldas e biofertilizantes. Compostagem.

PPC3




Técnicas Agroecolégicas de produgdo agricola.
Certificagdo. Educagédo ambiental.

Importancia socioeconémica e ambiental da fruticultura | PPC4
agroecologica. Principios filoséficos da agroecologia.
Agroecossistemas de espécies frutiferas perenes.
Transicdo da fruticultura industrial para a agroecoldgica.
Planejamento, implantacdo e manejo agroecoldgico de
pomares. Frutiferas nativas e exoticas de importancia
econdmica para a agricultura familiar. Plantas
alimenticias nao convencionais (PANC). Teoria da
trofobiose. Manejo fitossanitario agroecolégico. Sistema
de produgédo organico de frutas. Papel das frutiferas em
Sistemas  Agroflorestais (SAF’s). Legislagcdo e
certificagcdo da producéo organica/agroecoldgica.

Fruticultura agroecoldgica

Estudo da importancia da cunicultura para a agricultura | PPC4

Cunicultura i~ s
familiar no Brasil.

Sistemas agroflorestais no mundo. Extensao rural em |PPC5

Agrossilvicultura . :
sistemas agroflorestais.

Estudo da importancia da apicultura para a agricultura | PPC5

Apicultura familiar no Brasil.

Os pilares da sustentabilidade: ambiental, social e | PPC7
econdmico. Economia verde e consumo consciente.
Impactos do consumismo no mundo globalizado.
Panorama global sobre a biodiversidade. Extingdes em
massa e a sexta extingdo. Fragmentagdo de habitats:
desmatamento e barragens hidrelétricas. Invasdes
biolégicas. Mudangas climaticas. Superexploragdo de
espécies. Impactos da mineragdo. Alimentos
transgénicos. Movimentos sociais e ONGs focados na
tematica ambiental. Politica ambiental global.

Planeta Terra sob ataque: o
futuro da natureza e da
humanidade

Fonte: Elaboragéo da autora, a partir dos PPCs dos cursos Técnicos em Agropecuaria Integrados ao
EM do IFC

Devido as diretrizes nacionais que determinam o curriculo comum em todas
as etapas da educacgao basica e a unicidade de 75% entre os Cursos Técnicos em
Agropecuaria Integrados do IFC ha poucas diferencas entre as matrizes curriculares
dos 7 cursos analisados nessa pesquisa.

A partir da analise da ementa das disciplinas dos referidos cursos, foi possivel
constatar a presenga de (conhecimentos de cunho critico e reflexivo) em disciplinas
do nucleo basico, sobretudo nos componentes curriculares de Ciéncias Humanas,
como Sociologia e Geografia.

A disciplina de Sociologia ofertada no 1° ano possui uma ementa que aborda
trabalho e relagdes sociais e contempla a integragao através da contextualizagdo do
desenvolvimento rural brasileiro. No 3° ano ha discussdes sobre politica, relagdes de

poder e movimentos sociais. A integracdo ocorre através da extenséo
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multidisciplinar, contemplando conteudos como desenvolvimento rural sustentavel e
movimentos sociais rurais.

No PPC3, merecem destaque 2 obras presentes nas referéncias
complementares: Agricultura familiar e reforma agraria no século XX| de Carlos
Guanziroli e Histéria dos movimentos e lutas sociais: a construcédo da cidadania dos
brasileiros de Maria da Gléria Gohn. No PPC4 destacamos a obra contida na
bibliografia complementar: A colonizacdo na pequena propriedade familiar pelo
descendente de imigrante e o desenvolvimento socioeconémico de Concérdia (1920
a 1960).

A Sociologia no Ensino Médio contempla discussdes relevantes para a
formagdo humana e emancipatoria, visto que contém em suas diretrizes curriculares
discussbes sobre desigualdades, movimentos sociais, democracia, trabalho e as

relagdes humanas, relagdes de poder e produgao. Para Lima e seus colaboradores,

a Sociologia, como espago privilegiado para a realizagdo das Ciéncias
Sociais no Ensino Médio, pode contribuir para o resgate da omnilateralidade
por meio do ensino, na medida em que traz, em suas diretrizes curriculares, a
discussdo sobre o trabalho como elemento organizativo das sociedades e,
sobretudo, como uma das dimensbes constitutivas da formacdo dos
individuos como seres socioculturais (Lima et al, 2017, p. 156).

Este componente curricular pode assumir um carater emancipatorio no ensino
profissionalizante na medida que fornece os elementos necessarios as reflexdes e
discussbes sobre o trabalho, constituindo-se como um espacgo privilegiado para a
analise criticas das relagbes de produgédo, consumo e trabalho no ensino médio
integrado.

Em reflexdes sobre as ciéncias sociais na formagéao profissional e tecnologica,
Lima e seus colaboradores consideram que essa “‘pode e deve oportunizar a
construcao de olhares relacionais sobre as praticas sociais em suas formas plurais
de manifestagdo, procurando articular as esferas do institucional (social), do
simbolico (cultural) e do politico-econémico (poder/trabalho)” (Lima, 2017, p. 156).
Os autores salientam que a natureza interdisciplinar das ciéncias sociais permite
didlogos com as disciplinas e conhecimentos tecnoldgicos possibilitando ampliar a
interpretacdo dos futuros técnicos de seus campos de atuagao profissional, bem
como as dinamicas da vida em comunidade.

No campo das ciéncias agricolas essas discussdes podem se estender para

as relagdes de trabalho e produgao do campo, movimentos sociais, desigualdade e



éxodo rural, conflitos por terra e reforma agraria, fomentando a analise sociolégica
das determinantes que produzem o campesinato e o agronegdcio brasileiros. Essa
analise pode contribuir para a formacao de técnicos e extensionistas com maior
capacidade de ler e interpretar as demandas dos sujeitos e dos agroecossistemas,
contrariando o metabolismo socioecoldgico do capital (Silveira e Balem, 2004).

Os estudos sociolégicos do espago agrario permitem ampliar a compreensao
do meio rural e visam promover a sensibilizacdo e alerta para a desmistificacao da
concepgao amplamente difundida nos cursos técnicos profissionalizantes de que o
modelo convencional de agricultura € o unico viavel (Silveira e Balem, 2004). Os
profissionais precisam compreender as dindmicas que determinam as relagbes
sociais no campo e como elas tém privilegiado os latifundiarios e desassistido os
camponeses e Agricultores Familiares. Essa compreenséo € indispensavel para a
leitura do espago agrario brasileira e para a superagdo desse modelo que privilegia a
agricultura patronal.

Para isso, no PPC1 foram elencadas, dentre outras, 2 obras relevantes sobre
as tematicas nas referéncias bibliograficas: Paradigmas do capitalismo agrario em
questdo de Ricardo Abramovay e A questéo agraria no Brasil de Caio Prado Jr. Para
além disso, outra obra que merece destaque é Adeus ao trabalho? De Ricardo
Antunes.

Dentre os topicos contidos na ementa de Geografia no 1° ano destacam-se
solo, recursos hidricos e problemas ambientais, devido aos seus potenciais para
intersecgcbes com o uso do solo e da agua na produgdo agropecuadria e 0s
problemas ambientais decorrentes de tal atividade.

No 2° ano a disciplina de Geografia aborda o processo de desenvolvimento
do capitalismo e a globalizagcdo. No PPC1, Geografia tem como proposta de
integracdo em seu curriculo a intersecgdo com as disciplinas de Agricultura Il e
Mecanizagcao Agricola Il. Ja na disciplina de histéria o conteudo sobre revolugdes
burguesas e relagbes de trabalho faz intersecgdo com a disciplina de mecanizagao
agricola em decorréncia do conteudo Revolugdo agricola e suas implicagcoes
econbmicas e sociais. No PPC2, observa-se a integracdo com Artes e Biologia:
proposicao de solucbes que respeitem e promovam a consciéncia e a ética
socioambiental nas cadeias produtivas agropecuarias e industriais e o consumo
responsavel em ambito local, regional, nacional e global: Desenvolvimento

Sustentavel. No PPC2 merece destaque a obra O cativeiro da terra de José Martins,
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presente entre as referéncias complementares. No PPC4 destaca-se a obra, contida
na bibliografia complementar, A geografia das lutas no campo de Ariovaldo
Umbelino de Oliveira.

A Geografia possui um grande potencial para articular a formagéao integral e
intelectual no Ensino Médio Integrado. Uma abordagem critica do ensino da
Geografia que problematize o0 mundo do trabalho e as relagdes do homem com o
ambiente pode contribuir positivamente para a formacdo do jovem trabalhador,
particularmente, aquele jovem trabalhador do campo que Iuta contra o
assalariamento rural e pela conquista e permanéncia da/na terra, para por meio do
seu trabalho torna-la produtiva e territério de morada (Hohn e Simdes, 2018).

No campo das Ciéncias Agrarias esse potencial pode se expressar para além
das relagdes de trabalho no campo, expandindo-se para a reflexdo critica acerca
dos modelos de produgéo agricola e seus impactos nos territérios, conflitos por terra,
distribuicao fundiaria, desenvolvimento rural e urbano, dentre outros.

Contudo, as disciplinas do nucleo basico, quando trabalhadas sob uma
perspectiva critica do ensino, possuem grande potencialidade para a reflexdo critica
das relagdes de trabalho. A Sociologia, a Histéria e a Geografia, de maneira
multidisciplinar, contemplam uma série de conteudos que podem favorecer uma
formagao humana, omnilateral e emancipatoria.

A disciplina de Gestao e cooperacao rural esta presente na matriz curricular
do curso nos 7 campi e possui a mesma ementa. O componente curricular faz
mencgao a agricultura familiar e a cooperagao no meio rural através de associagoes,
cooperativas, sindicatos, redes e movimentos sociais, além de abordar os aspectos
histéricos do desenvolvimento econémico agricola no pais. Cabe salientar que essas
menc¢des devem estar presentes frequentemente desde o 1° ano do curso.

Na bibliografia da disciplina de Gestdo e Cooperagdo Rural ha poucas
mencodes a agricultura familiar nas referéncias bibliograficas. 3 obras fazem mencgao
direta a agricultura familiar no PPC1. No PPC6 ha mencgao a agricultura familiar e a
extensao rural em 1 obra. Nos PPC2, PPC3, PPC4, PPC5 e PPC7 nao ha mencgao a
AF nas bibliografias das disciplinas.

A distingdo entre as referéncias bibliograficas contidas nos curriculos nos
mostra que, mesmo em disciplinas com a mesma nomenclatura e ementa, os

conteudos estudados podem ser distintos de acordo com a intencionalidade dos



servidores que elaboram os curriculos e os docentes que lecionam a disciplina.

Moreira e Candau sugerem que

E por meio do curriculo que certos grupos sociais, especialmente os
dominantes, expressam sua visdo de mundo, seu projeto social, sua
“verdade”. O curriculo representa, assim, um conjunto de praticas que
propiciam a produgao, a circulagdo e o consumo de significados no espago
social e que contribuem, intensamente, para a construcdo de identidades
sociais e culturais. O curriculo &, por consequéncia, um dispositivo de grande
efeito no processo de construgdo da identidade do(a) estudante” (Moreira e
Candau, 2007, p. 28).

Outra disciplina presente na matriz curricular de todos os cursos com matriz
unificada € lrrigagdo e drenagem, visto que a gestdo de projetos de drenagem e
irrigacdo, esta entre duas atribuicdes profissionais. Devido a sua natureza
essencialmente relacionada ao manejo de um bem indispensavel a vida, considera-
se relevante destacar a apropriacdo e coisificagdo da agua pelo capital. O
agronegocio captura a agua, a destroi e exclui. Canaliza a agua, desviando seu
fluxo, a destréi contaminando com fertilizantes e agrotoxicos, compromete o ciclo da
agua através do desmatamento e exclui o acesso a agua de qualidade enquanto
direito fundamental as populagdes camponesas, tradicionais e urbanas (Costa,
2021).

A mudanga dessa realidade envolve um compromisso coletivo e urgente para
transformar a forma com a qual lidamos com a agua enquanto corporagoes,
governantes, profissionais e consumidores. Para isso, precisamos da formagao de
profissionais capazes de difundir um novo paradigma de uso da agua.

A disciplina de Agricultura | estad presente em todos os cursos e sua matriz
estd em consonancia com os 75% de unicidade entre os cursos Técnico em
Agropecuaria Integrados. Ha discrepancia somente na ementa da disciplina no
PPC2, onde ndo ha a constatacdo dos distintos sistemas de cultivo. No PPC2, a
referida disciplina ndo aborda adubag¢do orgédnica e nem 0 manejo e conservagao
dos recursos hidricos. E sabido que a insercdo ou retirada de contetdo do curriculo
demonstra a intencionalidade de quem os produz. No PPC2, porém, observamos na
bibliografia complementar uma obra com enfoque na agricultura familiar: Producao
de hortalicas para agricultura familiar, obra de autoria da Embrapa e outra intitulada
Manejo e conservagao do solo e da agua. Nos PPC5 e PPC7 merece destaque a

mencao a obras nas referéncias bibliograficas que tratam de horticultura organica na
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referida disciplina. No componente curricular de PPO | do mesmo curso também
consta a horticultura organica dentre as referéncias.

Apesar de a agricultura organica possuir um enfoque mais mercadolégico e
nao poder ser confundida com a Agroecologia, vale mencionar que a apresentacéo
de técnicas de producdo organicas pode contribuir para a redugdo dos impactos
ambientais da produgao de alimentos.

A baixa expressividade de conteudos relacionados a sustentabilidade na
producdo agricola, como o emprego de técnicas de produgdo
agroecolodgico/organico expressa uma conformidade com o modelo de
desenvolvimento e produgcdo preconizado pela agricultura convencional. Em
discussdo acerca da formacao técnica em Agropecuaria em curso integrado do

Instituto Federal do Rio Grande do Sul, Parisoto indica que

€ indispensavel que os cursos que trabalham com a agricultura, oportunizem
aos educandos estudos sobre modelos agricolas sustentaveis, deixando
assim de ser um mero reprodutor do modelo convencional/moderno que vem
se mostrando insustentavel do ponto de vista social e ambiental, pois além de
agravar as desigualdades sociais, vem esgotando os bens naturais (...) os
cursos de agropecuaria precisam levar seus estudantes e professores a
debaterem e refletirem sobre os impactos sociais e ambientais provocados
pelo modelo hegembnico de agricultura, para a partir dessa reflexdo, buscar a
transicdo para um modelo agricola sustentavel (Parisoto, 2019, p. 95, grifos
da autora).

Em todos os anos do curso a disciplina de Praticas Profissional Orientadas
(PPO) é ofertada e contém em sua ementa “boas praticas ambientais”. Diante da
inexisténcia de referéncias bibliograficas sobre a tematica nas disciplinas e da falta
de mencgdes sobre quais seriam essas boas praticas, elas ndo foram enfatizadas na
tabela.

Contudo, na ementa da disciplina de PPO Ill no PPC1 merece destaque o
seguinte trecho: “Desenvolvimento do plano de trabalho com foco na atividade de
producao de alimentos para o consumo da familia e a geracado de renda, na area
ambiental ou social” (IFC, 2020a, p. 101). Por se tratar de um curriculo realizado
através da Pedagogia da Alternancia, em um contexto de assentamento da reforma
agraria, a consolidacdo do processo de aprendizagem costuma culminar em um
projeto aplicavel que fomente o desenvolvimento local da comunidade de onde o

educando é proveniente.



A formacéo em alternancia diz respeito a organizagéo do trabalho pedagogico
em espacos distintos e interconectados, interligando aprendizados desenvolvidos na
escola e na comunidade. Na organizacao dos processos de ensino-aprendizagem, a
alternéncia amplia o campo formativo dos sujeitos, excedendo os espacos, periodos,
tempos, experiéncias e saberes escolares, aproximando-os dos processos de
construgdo de conhecimento que se materializam nas diversas situagdes no
trabalho, das praticas culturais e da vida dos sujeitos e suas comunidades (Hage,
Antunes-Rocha e Michelotti, 2021).

O PPC5 possui uma disciplina que nao esta presente em nenhuma das
matrizes curriculares dos demais cursos: Ambiente e desenvolvimento rural. Dentre
outros conteudos, o componente curricular aborda extensdo e desenvolvimento

rural, sustentabilidade, contradi¢cdes e politicas publicas:

A questdo ambiental: conceitos, praticas e processos; Ambiente e
desenvolvimento: dimensodes, contradigdes e politicas publicas ambientais;
Desenvolvimento rural: conceitos e praticas na construgdo da
sustentabilidade; Educagdo Ambiental: conceitos, praticas e a extensao rural,
Histérico da extensao rural no Brasil: propdsitos, modelo institucional, publico
alvo e principios; Abordagens da extensao rural; Comunicagio e técnicas de
assisténcia técnica e extensdo rural; Plano de intervengcdo na realidade:
diagnéstico, planejamento/organizagdo da agédo e execugdo/monitoramento
(IFC, 202, p. 74).

O PPC5, diferente de todos os outros, apresenta justificativa da ementa de
cada uma das disciplinas. Assim, utilizaremos a justificativa do componente
curricular Ambiente e desenvolvimento rural como instrumento de analise para

compreender seu Viés no curso técnico em agropecuario integrado:

Parte-se do pressuposto de que o técnico em agropecuaria deve
compreender as interagbes existentes entre ambiente, desenvolvimento e
extensao rural, para a formagdo de novos sujeitos que possam analisar e
construir as légicas multidimensionais dos conceitos, bem como compreender
as contradi¢des na sociedade e intervir na realidade. Assim, esta disciplina se
justifica por instigar o desenvolvimento de atividades de ensino tedricas e
praticas que levem os estudantes a refletir sobre sua atuagado profissional
mediada pelos conceitos de educagdo, ambiente e desenvolvimento rural,
bem como por abordar conhecimentos previstos nas Diretrizes para a
Educagao Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio do Instituto
Federal Catarinense (Resolucao 16/2019).

O referencial formativo justificado compreende a assisténcia técnica e
extensao rural como processo de educacao nao formal, com o qual o técnico
pode intervir na realidade, em conjunto com a comunidade envolvida,
incorporando a cultura e o saber tradicional na construgdo de novos saberes.
Assim, o processo de educacgao e socializagdo no espaco rural é fundamental
de ser compreendido e analisado para entender as tecnologias, seus
diferentes papéis e propdsitos na histéria da agricultura brasileira,
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especialmente apdés 1950. Num contexto de crescente integracdo da
agricultura a outros segmentos da economia, a assisténcia técnica e extensao
rural, tem um papel relevante a cumprir junto aos diferentes grupos sociais
que ocupam o espago rural brasileiro. Discutir isso com jovens, estudantes do
Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio, é fundamental
para os desafios de sua vida profissional, tanto no contexto atual da
agricultura como na perspectiva de sua inser¢do no mundo do trabalho e sua
contribuigdo para a promog¢ao do desenvolvimento rural (IFC, 202, p. 74).

A auséncia de componentes curriculares de extensao rural em quase todos os
cursos analisados foi outro fato que suscitou preocupacido. Apesar de constar na
maioria dos curriculos que a extensao rural é trabalhada de forma multidisciplinar,
sugere-se aqui a relevancia de componentes -curriculares, projetos e acgoes
institucionais destinadas a extensdo rural. A vivéncia de realidades diversas e
especificas contribuem para preparar os futuros profissionais para propor solucbes
contextualizadas as variadas demandas dos sujeitos do campo (Silveira e Balem,
2004).

A auséncia da sistematizacdo de conhecimentos sobre a extensao rural na
formagdo dos técnicos em agropecuaria resulta em profissionais que ignoram a
intencionalidade politica da ATER no Brasil, sua histéria, fungbes sociais, sua
importancia e suas metodologias. Sem uma formacgao que aponte os caminhos para
uma ATER participativa podemos repetir o erro denunciado por Paulo Freire (1983)
em sua obra Extensdo ou Comunizagdo de enviar para o campo profissionais
marketeiros que empurram tecnologias que os produtores nao querem
desconsiderando suas vontades e saberes.

Ha somente uma disciplina no PPC6 nomeada em prol da extensao rural e €
intitulada de Extensdo e desenvolvimento rural. Apesar de ser uma disciplina com

somente 30 horas ofertada no 2° ano do curso, possui uma ementa abrangente:

Contextualizagdo histérica e concepgbes da Assisténcia técnica e da
extensao rural; Comunicagdo, reconhecimento de saberes e construgdo do
conhecimento; Desenvolvimento rural sustentavel; Diagnéstico rural; Métodos
e estratégias de Extensao Rural (IFC, 2021, p. 53).

Reconhecer a histéria da consolidagao e das concepgdes da ATER no Brasil €
muito relevante para a formagdao agrotécnica. Os cultivos integram
agroecossistemas e esses sdo resultados de determinantes produtivas, sociais e
culturais. Essas determinantes sdo moldadas historicamente pelas intervencdes
humanas. Compreendé-las possibilita uma melhor comunicagédo com os sujeitos do

campo e um diagnostico mais assertivo das potencialidades e fragilidades do



agroecossistema (Silveira e Balem, 2004).

A Politica Nacional de ATER compreende a extensao rural como um processo
educativo, reconhecendo também o espaco agrario como um territdrio propicio a
aprendizagem. Para tanto, € preciso superar o modelo extensionista criticado por
Paulo Freire (1983) de “invasao cultural”, onde o conteudo levado reflete o ponto de
vista daquele que o leva e sobrepbe a concepcado daquele que o recebe. A
superagao desse modelo perpassa por uma formagcao que envolve comunicacao,
reconhecimento e valorizagdo de saberes, diagnosticos participativos e construgao
horizontalizado do conhecimento.

A atuacgao profissional dos técnicos em agropecuaria inclui em seu escopo a
extensao rural. Capacita-los para tal vai além do preparo técnico-profissional,
demandando uma formacédo voltada para a assisténcia técnica e extensao rural,
sobretudo, com enfoque em metodologias participativas e énfase em processos
agroecoldgicos voltados a producao familiar.

A transformacédo do paradigma convencional de producdo envolve, dentre
outras coisas, o fortalecimento de uma ATER publica em consonancia com um
processo de transformacdo nas relagdes e métodos produgédo. Torna-se urgente
superar o discurso dos pacotes tecnolégicos e considerar a agroecologia como
enfoque possivel para o fortalecimento da agricultura familiar e para a

sustentabilidade na produgdo agropecuaria. Lucas (2023) indica que

A mudanga comecga na formagéo dos profissionais, no fortalecimento de uma
ATER publica, na construcdo de uma consciéncia politica e social de que é
necessario mudar o nosso modelo produtivo. O que foi pensado na
Revolugado Verde esta ultrapassado e compromete a sustentabilidade dos
sistemas produtivos e, enquanto isso, torna-se urgente considerar a
necessidade de fortalecer uma agricultura familiar alternativa ao modelo
especializado. N&o necessariamente precisando suprimir a agricultura
especializada, mas sim compreender que ela promove problemas
socioambientais e que existem possibilidades de ser agricultor familiar sem
estar totalmente imerso na produgéo capitalista (Lucas, 2023, p. 230).

Contudo, evidencia-se a necessidade de uma formacgao dos profissionais das
ciéncias agrarias para além das competéncias técnico-cientificas, mas que
contemple também uma formacdo humana, diversificada que os capacite para
fortalecer a producao familiar a partir do enfoque agroecoldgico.

A Agroecologia n&do esta presente dentre os componentes curriculares

obrigatérios de nenhum dos 7 cursos Técnicos em Agropecuaria Integrados
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ofertados pelo IFC. Ha somente disciplinas eletivas com enfoque na tematica, ainda
assim é na minoria dos campi. Nao ha mengdes diretas a agroecologia em nenhuma
disciplina obrigatéria do curso, mesmo naqueles PPC’s onde ha referéncia a zona
agroecoldgica ou a Redes de Agroecologia presentes no territério.

A auséncia da Agroecologia nas matrizes curriculares obrigatérias de todos os
Cursos Técnicos em Agropecuaria Integrados ao Ensino Médio atesta a falta de
compromisso do IFC com a necessidade urgente de se repensar o modelo
agroexportador que tem provocado nos paises subdesenvolvidos miséria,
desigualdade, fome e o esgotamento dos recursos naturais. A proposta denuncia a
incapacidade do Instituto Federal Catarinense em cumprir com o que foi preconizado
no documento de (Re)ssignificagdo do Ensino Agricola da RFEPT de priorizar a
Agroecologia em detrimento das formas convencionais de produgdo e o segmento
familiar.

Concordamos com Parisoto (2019) quando ele afirma que para além de criar
espaco de dialogo sobre os impactos socioambientais do modelo agroexportador
hegemonico, é necessario também a inclusdo de componentes curriculares sobre
Agroecologia. Em casos de a agroecologia ndo estar presente enquanto disciplina,
seus principios e metodologias devem estar contidos na ementa das disciplinas do
nucleo técnico e basico, propiciando que todos os técnicos em agropecuaria tenham,
ao menos, contato com a tematica ao longo de um ano.

Ao conhecer a Agroecologia, seus principais autores, principios e técnicas, o
estudante pode buscar estudar mais sobre o assunto, visitar feiras e cooperativas
agroecoldgicas, organizar discussdes e visitas em propriedades agroecologicas,
organizar nucleos de estudos e debates e fomentar a agroecologia enquanto
estudante e futuramente profissional. Dito isso, a Agroecologia s6 esta presente na
matriz curricular de 3 dos 7 cursos pesquisados e somente na forma de disciplina
eletiva.

Ha uma disciplina de Agroecologia na grade de disciplinas optativas com
somente 30 horas no PPC1. Dentre as disciplinas do curso, 30 horas € a menor
carga horaria para uma disciplina. A exemplo do tépico “Manejo ecoldgico de pragas
e doengas” que poderia, mas nao esta contido na disciplina de Defesa Fitossanitaria.

A Fruticultura agroecologica esta presente entre as disciplinas eletivas do
PPC4 e conttm em sua ementa conteudos como principios, importancia e

planejamento da fruticultura agroecolégica, plantas frutiferas de importancia para a



agricultura familiar, legislacéo, certificacéo e defesa fitossanitaria agroecoldgica.

No PPC3 também ha uma disciplina optativa de Agroecologia com 60 horas.
Nesse campus, ha uma Unidade de Ensino Aprendizagem (UEA) destinada a
Agroecologia com 8.000 m? onde sdo cultivadas plantas medicinais e plantas
alimenticias ndo convencionais. O espaco € aberto para atividades de extensao.
Mesmo evidenciando no PPC que ha uma UEA para a Agroecologia, os professores
que elaboraram o curriculo optaram por n&o incluir a Agroecologia entre as
disciplinas obrigatérias do curso. Isso nos leva a questionar quem utiliza essa UEA
com uma area tao atrativa.

As disciplinas de mesma nomenclatura ofertadas nos diferentes campi
possuem ementas distintas, o que pode indicar que foi uma iniciativa dos
proponentes da disciplina optativa a elaboragdo da ementa e sugestdo do
componente curricular. O fato desses conteudos estarem concentrados em uma
disciplina eletiva sugere que eles nao estao diluidos nas demais disciplinas do curso,
0 que escancara a intencionalidade em nao a contemplar na ementa das disciplinas
obrigatorias.

Silveira e Balem (2004) sugerem que o ensino profissionalizante das Ciéncias
Agrarias tem gerado profissionais sdo provenientes de uma formagao que prioriza o
modelo agroexportador, onde a produtividade € o unico parametro para avaliar as
técnicas aplicadas e os profissionais desconsideram o funcionamento dos
agroecossistemas, acreditando que ha uma unica forma adequada de manejar o
solo e a plantas para alcangas seus objetivos independentemente das condigbes
socioculturais e agroecossistémicas.

Esses profissionais, provenientes de uma formacgédo bacharelesca que
privilegia o agronegocio tendem a produzir curriculos, em diferentes niveis, inclusive
técnico integrado, que reproduzam a formagdo hegembnica que receberam,
priorizando a agricultura patronal em detrimento das formas de producéo
camponesas e familiares.

Dentre os componentes curriculares da producdo animal, destacamos a
presenca das disciplinas optativas de Cunicultura no PPC4 e a Apicultura no PPC5.
Ambas mencionam a importancia da cunicultura e da apicultura para a agricultura
familiar no Brasil. A criacdo de pequenos animais pode contribuir para a
diversificagdo produtiva, a geragdo de renda e o fortalecimento da agricultura

familiar.
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O PPC5 contém a disciplina optativa de Agrossilvicultura. Esse componente
curricular contém em sua ementa conteudos como extensdo rural em sistemas
agroflorestais. No PPC7 ha uma disciplina distinta das demais intitulada Planeta
Terra sob ataque: o futuro da natureza e da humanidade. Em sua ementa destacam-

se diversos conteudos relacionados a formagao socioambiental:

Os pilares da sustentabilidade: ambiental, social e econémico. Economia
verde e consumo consciente. Impactos do consumismo no mundo
globalizado. Panorama global sobre a biodiversidade. Extingdes em massa e
a sexta extingdo. Fragmentacdo de habitats: desmatamento e barragens
hidrelétricas. Invasdes biolégicas. Mudancgas climaticas. Superexploragdo de
espécies. Impactos da mineragdo. Alimentos transgénicos. Movimentos
sociais e ONGs focados na tematica ambiental. Politica ambiental global (IFC,
2020g, p. 80).

Os cursos agrotécnicos precisam levar seus discentes e docentes a refletirem
acerca dos impactos socioambientais provocados pelo modelo agroexportador
hegemonico, para que, a partir dessa reflexdo, possam se tornar a ponte para a
transicdo para um modelo de produgéo de alimentos sustentavel (Parisoto, 2019). A
auséncia dessas discussdes na formagao de profissionais das Ciéncias Agrarias tem
fomentado a reproducao da légica hegemonica que intensifica as desigualdades no
campo, excluindo milhares do acesso a comida e exaure 0s agroecossistemas.

Em dialogo sobre o curriculo do Técnico em Agropecuaria Integrado de outra
Instituicdo de Ensino Federal, Melotti e Arrevabeni (2020) afirmam que ha a

predominancia de conteudos voltados ao agronegacio:

Existem problemas no foco do curriculo do Curso Técnico em Agropecuaria
Integrado ao Ensino Médio estudado, no qual a tematica sobre o agronegécio
sobressai, de forma a nao atender as realidades vividas pelos alunos, que
sd0 em sua maioria do campo e de familias que vivem da agricultura familiar.
Dessa forma, o desinteresse dos alunos quanto a cultura camponesa é
fomentado, pois, em sala de aula, o tema agricultura familiar € pouco
abordado e, consequentemente, todos os outros que o norteiam (Melotti e
Aravabeni, 2020, p.97-98).

Acredita-se que isso se deva a antiga concepc¢ao de obscurantismo relegada
ao campo e a crenga que concebe o progresso no campo atrelado a produtividade
possivel na monocultura, heranga do antigo sistema de plantation®.

A formagao integral, humana, omnilateral almejada desde a concepc¢éo da

educacao profissional e tecnoldgica leva em consideragao todas as dimensdes que

3Termo utilizado para se referir aos latifindios de produgéo agricola escravista para exportagdo
implantado pelos paises europeus em suas col6nias (Palmeira, 1977).



constituem a complexidade de ser humano e fornega as condi¢gdes subjetivas e
objetivas para o seu desenvolvimento social (Frigotto, 2012).

O paradigma omnilateral deve proporcionar nao somente uma formagao
cidada, mas possibilitar a compreensao da realidade social e material em que vivem
esses cidadaos, com suas determinantes politicas, econdmicas e historicas. Essa
compreensao da realidade deve se estender ao mundo do trabalho, na apreenséao
da completude das relagbes de poder, processos produtivos e das dinadmicas de
exploracao da sociedade capitalista. Nas palavras de Bezerra, essa formacéo deve
proporcionar “condicdes para que ele possa, diante das atrocidades do capital, se
sobressair de forma consciente e autbnoma, como ser demandante de direitos e
deveres, mas que compreende a acgao praticada na sociedade capitalista” (Bezerra,
2013, p. 37).

Embora a educagdo em Agroecologia e o fortalecimento da Agricultura
Familiar através da formagao agrotécnica exceda os limites das instituicbes de
educacao formal, pensar esses processos educativos exige novas formas de
estrutura-los. Os espagos formativos devem ser reestruturados, ressignificados e
adequados a curriculos que contenham praticas transformadoras da realidade,
baseadas no territério e no trabalho com principio educativo (Souza et al, 2011).

Nao € possivel conceber a mudanca na formacdo profissional sem
questionarmos a forma como as instituicdes de ensino reestruturam seus curriculos
e elaboram suas matrizes curriculares. O predominio € uma tendéncia a
compreender os curriculos como um conjunto de conteudos que buscam atender as
demandas mercadoldgicas, acompanhar as ultimas tendéncias tecnoldgicas do setor
agricola, responder as demandas por formagdes de profissionais requeridas pelas
grandes corporagdes do setor agricola.

Por fim, a analise dos PPCs dos cursos Técnicos em Agropecuaria Integrados
ao Ensino Médio demonstraram que nao ha uma abordagem Agroecoldgica nas
matrizes curriculares dos cursos. E evidente que, mesmo nos campi onde ha
Unidades de Ensino Aprendizagem em Agroecologia, esta abordagem nao tem sido
contemplada nos curriculos. Outro aspecto identificado € a auséncia de
curricularizacdo da extensao rural na maioria dos cursos e a indefinigdo de sua
operacionalizacdo nas demais atividades académicas. Por fim, apesar de sua
relevancia ser destacada nas justificativas dos cursos, as matrizes curriculares nao

demonstram predilegdo pela agricultura familiar.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL

A conclusdo de um Mestrado Profissional tem como condicionante o
desenvolvimento e aplicacgdo de um Produto Educacional (Brasil, 2019).
Basicamente, um produto educacional consiste em um processo ou produto
educativo que deve ser aplicavel e aplicado em um contexto educativo em espagos
de ensino. Para tanto, esse Produto Educacional (PE) deve, indubitavelmente,
possuir uma relagao direta com os objetivos da pesquisa que esta sendo conduzida
e espera-se que estejam alinhadas as demandas dos participantes da pesquisa,
uma vez que, serao eles os responsaveis por sua avaliagao.

Em discussao sobre os materiais educativos, Gabriel Kaplun (2003) aponta
que “um material educativo ndo é apenas um objeto (texto, multimidia, audiovisual
ou qualquer outro) que proporciona informag¢ao, mas sim, em determinado contexto,
algo que facilita ou apoia o desenvolvimento de uma experiéncia de aprendizado”
(Kaplun, 2003, p. 46).

A Plataforma Sucupira, plataforma governamental vinculada a CAPES,
categoriza os Produtos Educacionais (PE) em seis categorias. Aqui, sera proposto

um PE em formato de material textual, categorizado como

Material didatico e instrucional (propostas de ensino tais como sugestbes de
experimentos e outras atividades praticas, sequéncias didaticas, propostas de
intervencao, roteiros de oficinas; material textual tais como manuais, guias,
textos de apoio, artigos em revistas técnicas ou de divulgacao, livros didaticos
e paradidaticos, histérias em quadrinhos e similares, dicionarios, relatérios
publicizados ou ndo, parciais ou finais de projetos encomendados sob
demanda de érgaos publicos) (Brasil, 2019, p. 10).

Alinhado a expectativa de difundir conhecimentos e produgdes acerca da
Agroecologia e da Agricultura Familiar no contexto dos cursos agrotécnicos e demais
cursos das ciéncias agrarias nos diferentes niveis, foi desenvolvido um Produto
Educacional em formato de material textual como um e-book e/ou manual de apoio
impresso.

Esse material foi desenvolvido para professores, estudantes, técnicos,
profissionais da agropecuaria, agricultores, entusiastas, ambientalistas e todos que
desejarem ampliar seus conhecimentos acerca da Agroecologia e da produgao
familiar, formas de producao de alimentos, relagdes de trabalho no campo e,

sobretudo, anseiam difundir saberes acerca da tematica.



Aqui, serdo utilizados os eixos apontados por Kaplun (2003), com acréscimo
das contribuicbes de Zabala (1998) visando abarcar uma maior complexidade na
explanacao do PE. Os eixos propostos por Kaplun, acrescidos das contribui¢cdes de
Zabala sao: 1) conceitual / procedimental / atitudinal; 2) pedagdgico; 3)
comunicacional.

Em sua obra, Kaplun (2003) propde trés eixos para analise e discussao de
produtos educativos. O primeiro eixo proposto pelo referido autor e acrescido por
Zabala (1996), trata do eixo conceitual, que & definido pelo autor como “as idéias
centrais que serdo abordadas pelo material, bem como o tema ou temas principais
através dos quais se procurara gerar uma experiéncia de aprendizado” (Kaplun,
2003, p. 48). O eixo conceitual sera acrescido pela metodologia de avaliagao de
Zabala (1996), subdivido em trés categorias: conteudos factuais, conteudos
procedimentais, conteudos atitudinais e conteudos conceituais.

Os temas elencados, inicialmente, para a composi¢cédo dos conteudos factuais,
procedimentais, conceituais e atitudinais, serdo explicitados abaixo através de um
quadro construido para dispor as informagdes propostas de forma mais didatica e

objetiva:

Quadro 6: Categorias de Zabala (1996) interpostas para analisar o PE

Conteldos conceituais e factuais Contelidos procedimentais Conteldos atitudinais

Breve historico da Agricultura no | Compreender as determinantes | Reconhecimento das
mundo; da estrutura agraria no Brasil e | conjecturas histéricas que
Breve histérico da agricultura no | no mundo, relacionando-os a | determinam o espaco agrario.
Brasil; atual conjuntura.
Revolugéao Verde;

Impactos socioecondmicos;
Impactos ambientais;

A questdo dos agrotdxicos

Muiltiplas configuragdes do espago | Conhecer a multiplicidade de | Leitura do mundo agricola, suas

agrario brasileiro; atores no espago agrario e | particularidades e conjecturas
Formas de trabalho no campo; relaciona-las as determinantes

Agricultura Familiar e | que produzem os conflitos e a

campesinato; desigualdade fundiaria.

Conflitos no campo, movimentos
sociais e luta por terra.

Agroecologia; Avaliar a Agroecologia no Brasil | Reflexdo acerca da agroecologia
Elementos técnicos da | e como ela se relaciona com | e seus principios e como eles
Agroecologia; outros setores e movimentos | podem ser fomentados e postos
Histdéria da Agroecologia no Brasil; | sociais. em pratica.

Desafios atuais da Agroecologia;
Agriculturas alternativas;
Agrofloresta;

Permacultura.

Educacgéo e Agroecologia Analisar o histérico do ensino | Criticidade quanto a formagéo
oferecido as populagbes do | ofertada aos trabalhadores e
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campo e a educacdo | povos do campo.
profissional agrotécnica para
vislumbrar  uma formacao
alinhada as demandas

Fonte: A autora.

O eixo pedagogico € definido por Kaplun (2003, p. 49) como o “articulador
principal de um material educativo”. E a partir dele que sdo estabelecidos os pontos
de partida e chegada, considerando o receptor do material. Para refletir sobre esse
topico, faz-se necessario definir quem é o sujeito que tera acesso ao Produto
Educacional

No caso dessa pesquisa, os sujeitos foram docentes e discentes dos cursos
da area das Ciéncias Agrarias dos Institutos Federais dos seguintes cursos: Técnico
em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio, Licenciatura em Ciéncias Agricolas,
Agronomia, Zootecnia, Mestrado em Producdo e Sanidade Animal, Técnico em
Agroecologia Integrado ao Ensino Médio.

O dultimo eixo, propostos por Kaplun (2003), € o eixo comunicacional que
basicamente trata da linguagem que sera utilizada, que deve ser clara, atrativa e
possibilitar um envolvimento por parte do leitor.

O Produto Educacional possui uma abordagem didatica e contém
fluxogramas, imagens, fotos, representacdes artisticas e indicacdo de materiais
complementares aqueles que por ventura desejem ampliar seu repertério em
determinados temas ou para professores que desejem utiliza-los em suas aulas.

A indicacdo de filmes, documentarios, sites, livros, revistas, manuais, leis,

noticias e artigos esta presente ao longo de todas as sessdes do PE. E, objetivando
tornar o acesso a esses materiais mais pratico, os materiais encontrados na internet
poderdo ser acessados através do hiperlink disponivel na versao em PDF do
produto.
A construcdo do produto educacional se deu a partir da analise documental,
sobretudo dos principios da Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio contidos
na Resolugdo 16 de 2019 e da analise das matrizes curriculares dos Projetos
Pedagdgicos dos Cursos que evidenciaram que nao existe uma abordagem
agroecoldgica nos cursos Técnicos em Agropecuaria Integrados ao Ensino Médio.
Assim, o produto educacional tem intencionalidade de contribuir para essa
abordagem.

A partir dos conteudos presentes em algumas disciplinas do nucleo técnico,




como Geografia, Sociologia e Historia evidenciou-se conhecimentos correlatos as
ciéncias humanas que poderiam realizar intersecgbes com o a multiplicidades de
atores e subjetividades dos contextos rurais. O levantamento tedrico realizado
possibilitou identificar os saberes inerentes a formacido de uma consciéncia
ecologica e voltada a justica social entre os futuros profissionais técnicos em
agropecuaria, com vistas a superagao das dinamicas sociometabdlicas impostas
pelo capital.

Essas contatagdes indicaram os caminhos a serem seguidos na elaboragao
de alguns capitulos do produto educacional, sobretudo aqueles que retratam
questdes histéricas e sociais do campo no Brasil: Breve histérico da agricultura no
Brasil e no mundo; Multiplas configuragées do espaco agrario brasileiro; Formas de
trabalho no campo; Agricultura Familiar e campesinato; Conflitos no campo,
movimentos sociais e luta por terra, Historia da Agroecologia no Brasil.

Esses tépicos foram desenvolvidos a partir de uma perspectiva historico-
critica das relagdes sociais desenvolvidas no espago agrario brasileiro, buscando
indicar suas principais determinantes socioeconémicas e ambientais. Conhecer o
historico das relagbes de poder que ocorrem no campo favorece uma leitura critica
dos profissionais em formacgao.

Reconhecendo que os problemas socioambientais do espago agrario
brasileiro sado resultados de um projeto que privilegia o0 modelo agroexportador de
commodities, acreditamos que sera possivel formar profissionais mais engajados
com a mudanga desse paradigma. A transicdo para modelos agroecolégicos que
primem pela autonomia dos produtores e a seguranga alimentar requer profissionais
formados a partir de uma légica contra hegemoénica e emancipatoria.

A primeira parte do texto que trata de uma breve historia da agricultura no
mundo foi desenvolvida a partir de uma perspectiva decolonial do desenvolvimento
da agricultura, a partir de técnicas rudimentares que durante muito tempo foram
suficientes para alimentar populacbes ao redor do mundo muitas vezes em
condigbes edafoclimaticas extremas. Esse tdpico objetivou mostrar que € possivel
produzir alimentos sem exaurir 0s recursos naturais e sobrepujar os interesses das
pessoas aos interesses do capital.

No topico sobre Agricultura Familiar e campesinato buscou-se evidenciar a
relevancia desses atores para a soberania alimentar e como o seu fortalecimento

contribui para a producao e diversificacdo de alimentos e para a manutencédo das
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relagdes sociais e produtivas no campo, reduzindo o éxodo rural. O fortalecimento
dessas categorias requer profissionais comprometidos em combater o modelo
agroexportador que historicamente tem sido beneficiado no pais em detrimento dos
pequenos produtores no acesso ao credito, a infraestrutura e as politicas publicas.

Para evidenciar as mazelas da agricultura convencional que séo
intencionalmente ocultadas pelos professores e pelo curriculo nos cursos
agrotécnicos, foram desenvolvidos capitulos especificos para expor as
consequéncias socioeconbémicas, ambientais e culturais associados a reproducao
metabdlica do capital no campo. Essas mazelas podem ser evidenciadas nos
capitulos sobre a Revolugao Verde e seus impactos, agrotoxicos, conflitos por terra
e movimentos sociais.

Por fim, como forma de apresentar uma alternativa possivel ao paradigma
convencional, a Agroecologia é desvelada como uma ciéncia capaz de integrar
saberes cientificos e populares em prol da justica social e ambiental, reestruturando
as relagdes entre 0 homem e a natureza.

Foi desafiador selecionar quais seriam os conteudos sobre Agroecologia mais
relevantes para conhecimento dos técnicos em Agropecuaria que iriam a compor
esse material. Esse desafio evidencia uma fragilidade da pesquisa documental, que,
apesar de salientar as auséncias das discussdes nos curriculos, ndo permite indaga-
los acerca dos seus anseios formativos, nem tampouco questionar isso junto aos
movimentos de produtores familiares e agroecoldgicos locais. Com sorte, a literatura
especializada nos permite sondar os componentes considerados indispensaveis
para a formacdo em agroecologia. E, buscamos contemplar alguns deles em nosso
produto educacional. A despeito disso, destacamos a relevancia do Produto
Educacional ser avaliado e corrigido antes da sua efetiva disponibilizacdo e
replicabilidade.

Nesse capitulo elaborou-se uma abordagem sucinta e objetiva sobre a
histéria da Agroecologia no Brasil e suas relagdes com os movimentos sociais, 0s
principios e alguns elementos técnicos que compde a Agroecologia, agricultura
alternativa e algumas de suas vertentes. A abordagem centrou-se na trajetoria
historica da Agroecologia e sua relagdo com os movimentos sociais para evidenciar
que a Agroecologia é fruto de um movimento coletivo, politico e dialético e deve
sempre continuar sendo. Optou-se apresentar algumas vertentes da agricultura

alternativa porque é indispensavel que o futuro técnico em agropecuaria tenha



contato com algumas tendéncias da agricultura alternativa.

Adiante, as vertentes da Agricultura Alternativa, movimento precursor da
Agroecologia, sao apresentadas. Sem a intencao de findar encerrar essa discussao,
alguns caminhos para ampliar o conhecimento acerta dessas vertentes s&o
apresentados. Duas lindas da Agricultura Alternativa que convergem com a
Agroecologia foram elencadas para ampliar as discussdes: Permacultura e a
Agrofloresta, movimento que compartiiham com a Agroecologia uma compreensao
holistica e sistémica dos agroecossistemas.

Por fim, ha um capitulo sobre Educagdo e Agroecologia que se destina,
sobretudo, a professores em formagao e/ou aperfeicoamento e para todos aqueles
que queiram saber mais sobre Agroecologia e educagao. No topico, discorreu-se
brevemente sobre a historia da educagdo do campo e como esta se conecta com a
luta das populagdes do campo. Nesse capitulo, a Pedagogia da Alternancia é
brevemente abordada e articulou-se a Agroecologia e a formacgéo integral.

Optou-se por incluir algumas informagdes sobre a Pedagogia da Alternancia e
da Educacdo do Campo, bem como indicar alguns materiais complementares sobre
a tematica diante do desconhecimento por parte da maioria dos docentes e
servidores dos Institutos acerca da tematica. Com a prevaléncia de uma formagao
bacharelesca entre os docentes dos cursos das Ciéncias Agrarias, € evidente a
relevancia de abordar a tematica e sugerir materiais complementares para
aprofundamento (Oliveira, Braga e Castro, 2025).

Os materiais complementares estdo presentes em todos os capitulos do
produto educacional e estdo divididos em 2 categorias: “saiba mais” e
“‘interatividade”. Na categoria “saiba mais” estdo contidos os materiais textuais como
livros e artigos. Nas segbes de “interatividade” constam recomendagdes de sites,
filmes, documentarios e musicas.

Com a proposigao das questdes ao final de cada capitulo, objetivou-se indicar
atividades que poderiam ser aplicaveis por professores ao discutir as tematicas e os
textos contidos no material educacional. As questdes propostas tém como objetivo
promover a sintetizacdo, reflexdo e ampliagdo dos conhecimentos acerca das

tematicas abordadas.

5.1 Avaliagao do Produto Educacional

A aplicagdo do Produto Educacional se deu através do envio do material
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educacional desenvolvido para professores e alunos através do e-mail da
coordenagao do curso e da Diregao de Ensino, Pesquisa e Extensao dos campi para
que compartilhassem com os servidores e discentes dos cursos das Ciéncias
Agrarias.

Considerando os cursos que poderiam utilizar o PE como material
educacional e possuem formagdao que I|hes dé conhecimentos técnicos e
sociocientificos para avaliar a relevancia, qualidade técnica e tedrica, aplicabilidade,
replicabilidade e atratividade do material desenvolvido, foram escolhidos os
seguintes cursos da area de Ciéncias Agrarias ofertados nos 7 campi do IFC:
Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio, Licenciatura em Ciéncias
Agricolas, Agronomia, Zootecnia, Mestrado em Producdo e Sanidade Animal,
Técnico em Agroecologia Integrado ao Ensino Médio. Abrangendo, assim, um
publico-alvo diversificado e com uma grande densidade amostral.

A despeito de abranger grande numero de cursos que possuem significativa
quantidade de discentes e servidores, é sabido que o material educacional nao
chegou a todos via e-mail. A ineficiéncia das listas de transmissdo via e-mail
ocasionou baixissimo numero de respondentes. Optou-se entdo por enviar o
material educacional via Whatsapp para alguns professores e estudantes do IFC
campus Araquari, onde tinhamos mais conhecidos. Apesar disso, obteve-se uma
amostragem bastante diversificada de participantes, o que sera evidenciado mais
adiante.

A avaliagdo do produto educacional aconteceu através da plataforma online
Google Formularios, um site com acesso publico e gratuito para coletar informagdes
em formularios. A avaliacdo do produto educacional se deu através do envio do PE e
do formulario de avaliagao contendo nove questoes.

As nove questdes estdo divididas em cinco questdes objetivas de multipla
escolha e quatro questbes discursivas. Quanto aos seus objetivos, as questdes
estdo classificadas da seguinte forma: trés questdes para identificar o perfil dos
participantes e a quais cursos estdo vinculados; uma questao sobre a relevancia da
Agroecologia no curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio; trés
questbes para avaliagdo do conteudo, atratividade e aplicabilidade de produto
educacional; uma questdo para que o participante indique se essas tematicas estao
presentes em algumas de suas aulas (caso seja professor) ou quais conteudos nao

estiveram presentes em sua formacéao (se for aluno) e, por fim, uma questao aberta



para que o avaliador registre suas sugestdes criticas e apontamentos.

Para avaliar as respostas dos participantes da pesquisa optou-se pelo uso da
escala de Likert, medindo niveis de acordo ou desacordo. Optou-se pelo uso de
escalas Likert de 4 pontos para todas as questdes de opinido. Nesse tipo de
questdo, as respostas sédo sugeridas, indicando um grau de intensidade crescente
para expressar opinides (Lakatos e Marconi, 2017).

Para tragar o perfil dos participantes optou-se por trés questdes simples que
objetivaram identificar o perfil dos participantes através de uma pergunta objetiva se
eram professores ou alunos. A segunda questao buscou investigar a qual ou quais
cursos estavam vinculados através de uma pergunta aberta, dando espago para
mais de uma resposta. E, por fim, se, sendo professores, buscou-se identificar se
eram docentes do nucleo técnico ou basico no ensino médio integrado. Essa ultima
questdo surgiu a partir da constatagdo da presengca de conteudos de cunho
emancipatoério na matriz das disciplinas de nucleo basico e buscou-se, com isso,
evidenciar se ha uma tendéncia de os professores das disciplinas do nucleo basico
conduzirem seus discursos com um tom critico e priorizarem a Agroecologia e
producgao familiar em suas aulas.

A quarta questdo buscou evidenciar como os professores e estudantes dos
diversos cursos das Ciéncias Agrarias do IFC consideram a relevancia da
Agroecologia no Cursos Técnico em Agropecuaria Integrado. Para isso, utilizou-se
uma questdo de multipla escolha desenhada segundo a escala de Likert com 4
pontos: muito relevante, relevante, pouco relevante, nem um pouco relevante.

As questdes que objetivaram avaliar exclusivamente o conteudo do material
textual desenvolvido buscaram mensurar a opinidao dos participantes com relagao a
organizacgdo, clareza, atratividade, relevancia tedrica e materiais complementares
sugeridos contidos no Produto Educacional. Para mensurar a opinidao dos
participantes utilizou-se novamente a escala de Likert com 4 pontos.

Objetivando aperfeicoar o material e ampliar o rol de materiais
complementares contidos no PE, foi desenvolvida uma questao aberta para que os
participantes sugerissem textos, filme, documentarios e outras obras que poderiam
estar presentes no corpo do texto como sugestdes. Além dessa, ha outra aberta
para que os participantes sugiram modificagdes, aperfeicoamentos e indiquem
quaisquer apontamentos sobre o conteudo e a organizagéo do texto.

Por fim, ha uma pergunta aberta em que os professores devem indicar qual
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ou quais conteudos abordados no PE estdo presentes nas suas aulas. E, para os
estudantes, quais tematicas contidas no material ndo estiveram presentes na sua
formacao.

O formulario esteve disponivel para participacdo entre os dias 30 de maio e
22 de junho, periodo em que foram registradas 14 respostas. A baixa taxa de retorno
por parte de docentes e discentes pode ser atribuida a diversos fatores, tais como a
limitada efetividade da divulgacdo por meio de correio eletrbnico, o carater pouco
atrativo das listas de e-mails enviadas pela coordenagdo do curso, bem como o
desinteresse pela tematica abordada. Abaixo disponibilizamos as perguntas e os
indicadores acerca do produto que as respostas produziram. Os participantes estao
representados por uma letra maiuscula (P) seguido de um numero, de forma a
manter o anonimato dos mesmos.

Abaixo podemos visualizar o percentual de docentes e discentes entre os

participantes da pesquisa (grafico 1).

Grafico 1: Vocé é professor ou aluno?

@ Professor (a)
@ Aluno (a)

Fonte: Google Formularios.

A amostra da pesquisa foi bem distribuida e obtivemos a participacéo de 50%
de docentes e 50% de discentes. Dentre os professores, a maioria leciona nas
disciplinas do nucleo técnico vinculados aos cursos técnicos de nivel médio,
conforme evidenciado no grafico 2.

A composicdo dos participantes da pesquisa contemplou diferentes da

instituicao, distribuidos da seguinte forma: 4 estudantes vinculados ao curso de



Licenciatura em Ciéncias Agricolas; 7 participantes vinculados ao curso Técnico em
Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio, distribuidos entre docentes e discentes; 1
estudante do curso Tecndlogo em Agroindustria; 1 estudante do curso de Engenharia
Agrondmica; 1 docente vinculado aos cursos superiores de Zootecnia e Agronomia e

ao curso técnico integrado.

Grafico 2: Se vocé é professor, esta inserido no nucleo técnico ou basico

@ Nucleo técnico
@ Nucleo basico

Fonte: Google Formularios.

A prevaléncia de professores do nucleo técnico entre os participantes pode
estar relacionada ao fato de as tematicas abordadas estarem mais proximas do
cotidiano desses docentes do que dos professores do nucleo basico. A despeito
disso, percebeu-se um retorno com énfase em contribuicbes de cunho pedagdgico
por parte dos docentes do nucleo basico, o que se explica pelo fato de que, em sua
maioria, possuem formagdo pedagdgica. Essas contribuigbes também foram
apontadas por docentes em formagdao do curso de Licenciatura em Ciéncia
Agricolas.

O professor inserido na Educagao Profissional e Tecnoldgica é organizador e
gestor do ensino e deve receber em sua formagao ferramentas objetivas que o
habilitam para assumir esse papel. Santos e Silva (2021) sugerem que € na sua
formagao que a perspectiva historico-critica encontra seu limite, visto que ha lacunas
no processo de institucionalizacdo da formacdo docente para a educacao
profissional. Essas lacunas tém produzido praticas pedagdgicas bacharelescas e

uma formagdo de cunho técnico-pratico conduzidas por professores que
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desconsideram a relevancia da formagao pedagogica em detrimento da experiéncia
e do conhecimento técnico (Brasil, 2008; Pena, 2016).

Dado o perfil dos participantes do curso, foi questionado acerca da relevancia
da presenga da Agroecologia nos cursos Técnicos em Agropecuaria Integrados ao

Ensino Médio, produzindo os indicadores disponiveis no grafico 3:

Grafico 3: Como vocé percebe a relevancia de contetidos sobre agroecologia no curriculo dos cursos

do Ensino Médio Integrado em Agropecuaria do IFC

@ Mem um pouco relevante
& Pouco relevante

© Helevante
@ Muito relevante

Fonte: Google Formularios.

Mesmo com a auséncia de uma abordagem agroecoldgica no curriculo dos
cursos em estudo, percebeu-se entre os sujeitos participantes da pesquisa que ha a
percepcdo da importdncia de uma abordagem agroecolégica nos cursos.
Professores e estudantes de diferentes cursos das Ciéncias Agrarias consideram a
Agroecologia relevante ou muito relevante para a formagao agrotécnica. O que nos
leva a questionar: por que a Agroecologia nao esta presente nos curriculos?

Contudo, a exclusédo deliberada da Agroecologia dos curriculos agrotécnicos
denota uma conformidade com a ldgica neoliberal agroexportadora e com a
reproducao de uma formagao com carater utilitarista e mercadoldgico por parte dos
elaboradores do curriculo. Esses, profissionais, majoritariamente oriundos de
formagdes bacharelescas em Agronomia ou Zootecnia possuem pouco ou henhum
contato com a Agroecologia em suas formagdes e ndo a priorizam na formulagao
dos curriculos agrotécnicos (Braga e Castro, 2024; Caporal e Azevedo, 2011;
Ayukawa, 2007).

Ao analisarem a presenca da Agroecologia nos cursos de Engenharia



Agronémica, Jacob et al (2016) detectaram que, apesar de haver um discurso
institucional que valoriza a Agroecologia, isso nao corresponde a realidade que
ocorre nos espagos universitarios. A presenca da Agroecologia nesses curriculos &
incipiente e o0s cursos estdo voltados para a reprodugdo do modelo
desenvolvimentista hegeménico.

A exclusdo de uma abordagem agroecoldgico nos curriculos denuncia o
compromisso dos Institutos Federais com a manutengao da légica hegemoénica que
tem contaminado os alimentos e a natureza, excluido e agredido as populagdes
tradicionais e do campo e exaurindo os recursos hidricos. A primazia pelo método e
pelo modelo dos pacotes tecnoldgicos forma profissionais para o mercado de
trabalho e ndo para o mundo do trabalho como preconiza a formacao integral
proposta pela RFEPT.

Contudo, para atender aos anseios por uma abordagem agroecoldgica nos
cursos Técnicos em Agropecuaria Integrados ao EM, o Produto Educacional
“Contribuigcdes para o debate sobre Agroecologia no Ensino Médio Integrado” foi

criado. Abaixo, veremos alguns indicadores acerca da avaliagdo do produto:

Grafico 4: Percepcao sobre a clareza, organizagéo e atratividade do material

@ Pouco atrativo e mal organizado

@ Bem organizado, mas pouco atrativo
Y Indiferente

@ Atrativo & bem organizado

Fonte: Google Formularios.

O indicador presente no grafico 4 demonstrou que, apesar de bem
organizado, o material produzido mostrou-se pouco atrativo para professores e
estudantes. Mais da metade dos participantes (53,9%) o consideraram pouco
atrativo. Algumas sugestdes foram tecidas de forma a torna-lo mais atrativo para ser
utilizado por docentes e discentes como material de apoio.

Outro apontamento relevante no sentido de tornar o material mais atrativo e
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didatico foi tecido pelo participante P10, professor do nucleo técnico: “Aulas que
consigam aliar teoria e pratica, trazendo para a realidade dos alunos o "pra que"
serve aquele conteudo da agroecologia” (P10).

O P10, docente vinculado ao curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao EM
indicou a necessidade de incluir proposi¢des didaticas que promovam a junc¢ao entre
teoria e pratica, de modo a mostrar a aplicabilidade da abordagem Agroecoldgica. Ao
se referir a “aulas que consigam aliar teoria e pratica”, deduzimos que podem ser
propostas de atividades pedagdgicas que promovam a jungdo da teoria e da pratica,
em busca de contextualizar a aplicabilidade daqueles conhecimentos tedricos. A
inferéncia de P10 resgata a indissociabilidade entre teoria e pratica que consta nos
principios da educacao profissional técnica de nivel médio contidas na Resolugao
16/2019 do IFC.

Foram apresentadas mais algumas sugestdes com o intuito de tornar o

material e as proposi¢gdes pedagogicas mais atrativas e inovadoras:

Sugiro proposi¢des criativas de atividades. Procurar atividades além do
questionario com perguntas. E preciso inovar as proposigées pedagdgicas e
didaticas. Nao basta o conteudo ser bom, & preciso atrair como atividade
pedagdgica (sugiro jogos, rpgs, sugestdo de podcasts, etc.) (P14).

Um professor do nucleo basico, P10, sugeriu o seguinte:

Acredito que a preposicao de atividades em grupo e construtivistas ao final de
cada capitulo enriqueceria a produgéo didatica. Algumas das ideias poderiam
ser rodizio de ideias (os grupos leem parte diferentes do capitulo e depois
tem que explicar aos colegas dos outros grupos em rodadas de rodizio),
debates, confecgdes de cartazes, etc (P10).

Outra sugestao nesse sentido foi indicada por P7: “Elaboracéo de atividades
praticas durante o curso, como a produgao organica enfatizando as dificuldades dos
produtores organicos fazendo os alunos buscarem solugbes para essas
adversidades” (P7). Todavia, entendemos que o contato pratico com o cotidiano
produtivo e as dificuldades que ele impde contribuem para desenvolver e habilidades
de resolugbes de problemas. Para sensibilizar os futuros técnicos diante dos
desafios enfrentados pelos produtores € preciso que os cursos desenvolvam essas
atividades praticas com os estudantes nos territorios da agricultura familiar.

Os apontamentos de cunho pedagodgico tecidos sobre as proposicoes

pedagogicas contidas no PE desvelaram uma lacuna na primeira versao do Produto



Educacional, mas também revela determinada dependéncia da docéncia de algo
que é apenas para auxilia-lo, ndo para conduzi-lo. A auséncia de atividades que vao
além da elaboragédo de questionarios, pesquisas e mapas mentais revela um apego
a teoria. As respostas nesse sentido nos levaram a refletir sobre as proposicdes
didaticas contidas no material e se ha nelas potencial para fornecer ferramentas
objetivas para a emancipagao e criticidade almejada para a formagao agrotécnica.
Dessa forma, as atividades foram revisadas e as sugestbes dos professores
acatadas, diversificando o formato das proposigdes pedagdgicas contidas no PE.
Mais uma questao foi elaborada para avaliar as informagdes contidas no
Produto Educacional, desta vez objetivando avaliar a qualidade dos materiais

complementares sugeridos:

Grafico 5: Como vocé avalia as obras complementares (videos, links, sugestdes de leitura) sugeridas

nesse material

@ Mem um pouco relevantes

@ Pouco relevantes
Relevantes

@ Muito relevantes

Fonte: Google Formularios.

Os indicadores obtidos a partir da opinidao dos participantes sobre os materiais
complementares disponibilizados, somados as respostas abertas, evidenciaram a
necessidade de diversificar esses recursos. Destaca-se a importancia de incluir mais
podcasts e videos com casos praticos e reais, que favoregcam a conexao dos futuros
técnicos em agropecuaria com as situacbes concretas do cotidiano profissional,
tornando o aprendizado mais significativo e aplicado.

2 dos 14 participantes (14,2%) indicaram que os materiais sugeridos sao
pouco ou nem um pouco relevantes. 1 desses participantes, docente do nucleo
técnico, desaprovou o conteudo de todo o material, chegando a pontuar que: “O

material se encontra desatualizado, politizado e nada técnico. O material ndo tem
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conexd@o com a realidade da agricultura brasileira de hoje.” (P8). E evidente que,
para o docente em questao, discutir os impactos socioecondmicos e ambientais que
o modelo desenvolvimentista agricola tem infligido no meio ambiente e as pessoas é
politizar a formagédo agrotécnica. O professor em questdo desconsidera o fato de
que a educagdo € um ato politico e isentar-se da abordagem dessas questdes
evidencia uma tendéncia ideoldgica que privilegia o agronegoécio em detrimento das
formas camponesas de producgao.

Isentar-se, entdo, também denuncia uma intencionalidade politica e
ideoldgica, pois a neutralidade alegada, na pratica, alinha-se a uma visao tecnicista
e produtivista, que ignora as desigualdades sociais e ambientais historicamente
impostas ao campo. Assim, a resisténcia aos conteudos que problematizam o
modelo hegemobnico ndo é apolitica, mas sim expressdo de um projeto educacional
alinhado a interesses especificos, que omite experiéncias historicamente
marginalizadas.

Quando questionado acerca de sugestbes de materiais extras, o mesmo
docente informou: “Sugiro o uso de material técnico e atualizado na area agricola”
(P8). E evidente que o docente em questdo, apesar de ndo indicar quais seriam os
tais materiais técnicos e atualizados na area agricola se refere a informes e boletins
técnicos como aqueles desenvolvidos e disponibilizados pela EMBRAPA, largamente
utilizados como referéncias nos cursos das Ciéncias Agrarias e impulsionado pelas
politicas desenvolvimentismo no campo.

O docente continua:

Concordo em partes com o contexto histérico abordado, no entanto ndo ha
atualizagdo do tema. A nossa agricultura de hoje é exemplo para o mundo, no
que diz respeito ao uso de produtos biolégicos para controle de pragas e
doengas durante o ciclo de cultivo de diversas culturas agricolas, somos
exemplo de agricultura conservacionista, como o uso do sistema de
semeadura direta, sequestro de carbono... dentre outras praticas. Temos uma
legislagdo ambiental rigorosa e que preza pela manutencdo de areas de
preservacdo ambiental que varia de 20 a 80% de preservacdo ambiental
dentro de propriedades agricolas, dependendo do bioma em que as
propriedades agricolas estao inseridas (P8).

A despeito de concordar em partes com o contexto historico abordado, o
docente em questdo considera que se trata de politizagcao e desatualizagdo aborda-
los relacionando-os as relagdes sociais que tém sido produzidas em seu bojo.

Apesar de sermos “exemplo de agricultura conservacionista”, é inegavel o quanto o



agronegocio tem devastado florestas, exaurido os solos, contaminado e esgotado a
agua, prejudicado a biodiversidade e contaminado as pessoas e animais. Mesmo
diante das técnicas empregadas para a preservagao social, o capital gerado pela
atividade agroindustrial ndo tem sido distribuido de forma a beneficiar a maioria das
pessoas que vivem no campo.

A “legislagcdo ambiental rigorosa” mencionada pelo docente € a mesma
legislacdo que tem sido infringida sempre que €& conveniente pelos ministros da
agricultura, meio ambiente e a chamada banca ruralista. Vide os escéndalos
envolvendo o ex-ministro do meio ambiente da gestdo de Jair Bolsonaro, Ricardo
Salles, processado por contrabando de madeira®.

Essa visao deriva de uma formacao bacharelesca nos cursos das Ciéncias
Agrarias que, historicamente, prioriza 0 modelo agroexportador, onde a
produtividade € o Unico parametro para avaliar as técnicas aplicadas e os
profissionais desconsideram o funcionamento dos agroecossistemas. O resultado
dessa formagdo sao profissionais que acreditam que o modelo agroexportador € o
unico viavel e professores que reproduzem essas praticas e concebem curriculos
como encadeamento de conteudos que servem as exigéncias mercadologicas
(Silveira e Balem, 2004).

Ao avaliar o Produto Educacional, buscou-se levantar quais tematicas
contidas no material estdo ou poderiam estar presentes nas aulas dos professores
consultados. E, no caso dos estudantes, quais das tematicas nao estiveram
presentes em sua formagao na area das Ciéncias Agricolas.

O participante P3, professora do nucleo técnico vinculado aos cursos
Técnicos em Agropecuaria e Agroecologia Integrados ao EM revelou que: “Sou
professora de Desenho técnico e trabalho com Permacultura, porém participo de
uma disciplina integradora no curso e o material poderia ser utilizado na disciplina”
(P3).

A possibilidade de inserir a Permacultura nas aulas de Desenho Técnico
representa uma forma disruptiva de promover conexdes com a Agroecologia, indo
além do que tradicionalmente se espera das disciplinas de Desenho Técnico e

Construgdes Rurais, que muitas vezes se limitam a execugdao de projetos

4 Para saber mais leia a noticia “Processo de contrabando de madeira contra Ricardo Salles volta ao
STF apos nova decisao sobre foro privilegiado”. Disponivel em:
https://g1.globo.com/politica/noticia/2025/03/25/processo-da-boiada-contra-ricardo-salles-volta-ao-stf-
apos-nova-decisao-sobre-foro-privilegiado.ghtml.
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cartesianos de instalagdes agricolas. Como o design e o desenho permacultural
consideram a complexidade dos agroecossistemas e das relagbes ecossistémicas
presentes neles, esse conteudo possui grande potencial para fomentar uma reflexao
critica sobre o aproveitamento de energia nas propriedades e a redugdo da
necessidade de aportes externos de energia.

A potencialidade do uso do material nas disciplinas e praticas integradoras
atende aquilo que é preconizado pela formagao integral, omnilateral e politécnica: a
indissociabilidade da formagao geral da formagao para o trabalho (Ramos, 2012,
Ciavatta, 2014). A fragmentacdo dos conteudos precisa ser superada e o enfoque
agroecoldgico se propbde a isso, integrando saberes de diferentes areas do
conhecimento. E preciso compreender que a agdo dos agricultores nos espacos
naturais é resultado da acumulagdo de suas experiéncias e agao intervencionista de
técnicos sob os preceitos da agroecologia € resultado de processos bioldgicos e
tecnoldégicos mediados por uma agao politica, social e cultural. Perceber isso permite
compreender e planejar a interveng¢ao nos agroecossistemas baseada em uma visao
sistémica e holistica (Balem e Silva, 2015).

Outro professor mencionou a presenca da Permacultura e dos sistemas
agroflorestais nas disciplinas em que ministra. O P11, professor do nucleo basico
indicou que estdo presentes nas suas aulas: “Principalmente os conteudos
relacionados a revolugcdo verde, e aos impactos sociais € ambientais que ela
ocasionou” (P11). Ja o P13, também docente do nucleo basico, indicou que estédo
presentes nas suas aulas: “Agroecologia, Revolugdo Industrial, Processo de
Desenvolvimento do capitalismo, Geografia do Brasil, Revolugcao Verde” (P13).

Essa indicacdo reforca o que foi constatado ao analisar as matrizes
curriculares dos cursos técnicos evidenciando que ha maior énfase nas questbes
socioambientais do meio rural nas disciplinas do nucleo basico. Destacamos aqui
que o unico professor que indicou a presenca da Agroecologia em suas aulas é
docente de uma disciplina do nucleo basico. O fato reitera o carater tecnicista das
disciplinas do nucleo técnico.

O participante P14 inferiu que “Apesar de néo ser o foco imediato das minhas
aulas, ligadas a area basica, considero que muitos dos temas poderiam e deveriam
fazer parte das aulas” (P14). Essa fala evidencia uma contradigdo presente nos
cursos: enquanto ha reconhecimento da relevancia dos temas socioambientais e

agroecoldgicos, ainda persiste, entre os docentes do nucleo técnico, a ideia de que



tais conteudos nao se inserem no escopo de suas disciplinas, o que contribui para a
sua insipiéncia nos curriculos

O participante P7, estudante da Licenciatura em Ciéncias Agricolas (LICA) e
egresso do curso agrotécnico integrado, indicou que ndo estiveram presentes em
sua formacao técnica documentarios e videos que demonstrem a realidade das
comunidades agricolas para inspirar os estudantes e para que percebam a

aplicabilidade de algumas técnicas:

Documentarios que mostram esse processo sendo utilizado no cotidiano das
comunidades Agricolas, para que os alunos possam de fato ver onde essas
técnicas sao aplicadas e se inspirar com relatos. Acredito que durante o curso
de técnico agricola faltou esse incentivo a essas praticas (P7).

Nao basta conhecer as técnicas agroecolégicas e a possibilidade de aplica-
las junto aos produtores familiares e camponeses, € preciso vivencia-las e apropriar-
se de casos reais e exitosos de sua aplicagédo. Esse contato deve ser, a principio, in
loco, com os estudantes frequentando, dialogando e aprendendo com as populagdes
do campo e os movimentos sociais. Essa aproximagao gera uma formagéo humana
que reconhece os saberes dos povos do campo e altera o paradigma do
extensionista enquanto aquele que “leva conhecimento” ao campo (Freire, 1983).
Em casos em que ha a impossibilidade de acompanhar esses casos in loco, 0 uso
de recursos em video, estudos de caso e debates acerca da aplicabilidade dessas
técnicas é fundamental para “inspirar” e motivar os futuros técnicos, levando-os a
perceber que o modelo convencional nao é o unico viavel.

A despeito desses videos, ha, no Produto Educacional a sugestao de algumas
obras nesse sentido, como o video “Agricultura tamanho familia”, o filme “Ater para a
transicdo agroecoldgica”, os videos contidos no site da Agenda Gotsch e o video
“Permacultura — propriedade modelo em Ibirama (SC)”. Todos esses materiais
narram casos que demonstram processos e técnicas alinhadas aos preceitos da
Agroecologia sendo aplicados em propriedades e em comunidades rurais. O ultimo
video foi escolhido também por se tratar dessa aplicagdo no contexto regional de
uma localidade agricola em Santa Catarina.

A percepgao do técnico e futuro professor indica que o curso de licenciatura,
alinhado a proposta de verticalizagdo dos Institutos Federais, tem lhe fornecido
ferramentas para identificar lacunas em sua formacéao. Tal percepgéo aponta para a

necessidade de reavaliar os processos formativos no ambito da Educacao
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Profissional e Tecnoldgica, a fim de que esses espacos formem sujeitos capazes de
problematizar a realidade e promover mudangas significativas no campo.
Reconhecer essas lacunas constitui um exercicio para a formagao docente, visto
que pode contribuir para o planejamento e proposicdo de suas futuras praticas
pedagogicas como docente.

A participante P5, também estudante do curso de Licenciatura em Ciéncias
Agricolas, formacao voltada para a profissionalizacdo docente para atuagdo em
cursos agrotécnicos discorreu acerca da aplicabilidade do material e sobre as
lacunas na formagao ofertada no curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao EM

do IFC campus Araquari:

Eu como futura professora usaria este material com toda certeza, pois sei da
importadncia de inserir este tema na educagdo dos jovens e da
conscientizagdo destes alunos sobre este tema. Infelizmente o curso técnico
em agropecuaria do IFC perdeu algumas disciplinas voltadas a este tema na
ultima mudanga de PPPC (Agroecologia e Sustentabilidade), visto que hoje ja
se fala muito pouco sobre agroecologia, e se buscarmos esta palavra
"agroecologia" no PPPC atual ela nem aparece. Foi uma pena, por isso
reforgo que usaria sim, pois podemos fazer algumas adaptagdes e inserir em
disciplinas de biologia, agricultura ente outras (P5).

O posicionamento manifestado pela docente em formagdo corrobora os
achados da analise dos Projetos Pedagogicos dos cursos, evidenciando uma lacuna
significativa: a auséncia de discussdes substanciais sobre a Agroecologia nos PPCs.
A percepcao da futura professora evidencia uma atencao especial para com uma
abordagem ecoldgica e a conscientizagao dos futuros técnicos sobre o tema.

O curso de Licenciatura em Ciéncias Agricolas/Agrarias surge em 1963 na
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ) atendendo uma antiga
demanda por profissionais para atuarem no ensino agricola, instituida pela LDB de
1961. O curso objetiva capacitar profissionais para atuar no ensino agricola na
educacao formal e nao formal, extensao rural e na pesquisa em 6érgaos publicos e
privados, fomentando o desenvolvimento rural. Esses profissionais sdo formados
majoritariamente em instituicdes publicas de ensino e o Institutos Federais
representam uma parcela significativa dessas vagas (Braga e Castro, 2024).

As percepcgdes dos licenciandos em Ciéncias Agricolas demonstrou uma
preocupacdo com a contextualizagdo dos conteudos, com a aplicabilidade e
replicabilidade dos paradigmas propostos e com a presenga da Agroecologia no

cotidiano dos estudantes e das populagdes rurais. Essas percepg¢des denotam a



relevancia de uma formacdo pedagogica para atuar e repensar a formagado nos
cursos da Educagéao Profissional e Tecnoldgica.

O licenciado possui um grande diferencial quanto aos demais docentes
bacharéis e tecnodlogos: a formagéo pedagogica, indispensavel a pratica docente em
diferentes contextos formativos. Para a concretizagdo da formagdo emancipatéria
nos cursos agrotécnicos, faz-se necessario que o professor possua um
comprometimento com a sustentabilidade socioambiental, com o desenvolvimento
das populagbes do campo e com as bases teodricas e metodologicas para a
formacdo integral. E possivel identificar no PPC do curso de licenciatura em
Ciéncias Agricolas do IFC campus Araquari um compromisso com a sustentabilidade

socioambiental:

O curso de Licenciatura em Ciéncias Agricolas pretende assim garantir ao
egresso a constituigdo das competéncias na Educagéo Basica, orientado por
principios éticos, estéticos, humanisticos, politicos e pedagdgicos. E desta
forma que a atuacgao profissional do egresso do curso privilegia a atuagdo em
determinados espagos historicamente menos favorecidos pelas politicas
publicas, e por vezes com menos visibilidade social, como populagbes
ribeirinhas, quilombolas e comunidades assentadas (IFC, 2023, p. 15).

Em consonancia com as determinagdes do documento de (Re)ssignificagcdo
do Ensino Agricola na RFEPT, a LICA visa assegurar uma formagéo que privilegia a
atuacdo de seus egressos em espacos historicamente desfavorecidos como
populacdes tradicionais e camponesas e assentados. E notdério que o fazer
pedagogico e os curriculos estdo impregnado de intencionalidades, nos resta decidir
a quem serve 0 nosso conhecimento.

Também foi indagado aos participantes que sugerissem outras obras (filmes,
documentarios, livros, artigo, podcasts, sites etc.) relacionada as tematicas
abordadas que poderiam compor o Produto Educacional. As sugestbes foram bem
diversificadas e todas foram incluidas na versao revisada do PE. 2 participantes
sugeriram a inclusdo de mais obras da Ana Primavesi, pioneira em agroecologia no
Brasil. Houve sugestdo do material desenvolvido pelo NEPERMA Nducleo de
Permacultura da UFSC. Também foram indicadas obras que poderiam enriquecer o
capitulo acerca da histéria da agricultura. Houve uma sugestdo para incluir a
agricultura biodinamica, vertente da agricultura alternativa, mencionada no PE, mas
nao explorada suficientemente. Foi sugerido também a inclusdo de um podcast

sobre agroecologia e um documentario sobre a pecuaria e seus impactos nefastos.
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Dentre as demais sugestdes tecidas pelos avaliadores esta a inclusédo de um
indice e consequentemente da paginagao do material. Também foi sugerida a
insercdo de mais imagens, charges e mapas de modo a tornar o material mais
atrativo. Foi proposto também a inclusdo de mais atividades relacionadas a

Agroecologia.



6 CONSIDERAGOES FINAIS

Os curriculos formativos dos cursos das Ciéncias Agrarias tém reiterado o
discurso hegemonico, levando profissionais e muitos produtores a acreditarem que o
modelo da agricultura convencional € o unico economicamente viavel. Essa
perspectiva corrobora para a producdo e reproducdo da légica capitalista, que
condiciona os produtores as grandes corporagdes de insumos, tecnologias e
sementes, além de relegar nossas terras férteis a producao de commodities para
abastecer o mercado externo.

Ao pensarmos no trabalho dos futuros técnicos em agropecuaria,
consideramos imprescindivel uma compreensao profunda do histérico de subjugo
que tem sido submetidos os pequenos produtores diante do latifundio. Esse
processo tem sido escrachado pelos latifundiarios e sancionado pelo poder publico,
mediante politicas de crédito e assisténcia desleais. Aqui, cabe aos técnicos em
agropecuaria o papel de viabilizar alternativas economicamente viaveis e
ambientalmente adequadas a esses produtores, aliando o conhecimento popular e
técnico-cientifico.

As orientagdes propostas no documento de (Re)ssignificagdo do ensino
agricola na RFEPT sugerem a necessidade de repensar a formacgéo e os curriculos
dos cursos agrotécnicos ofertados nos Institutos Federais, priorizando as formas
familiares de produgdo com énfase no paradigma agroecoldgico. No entanto, o
Instituto Federal Catarinense ainda mantém uma formagéo voltada prioritariamente
para o atendimento do paradigma convencional de produgdo agropecuaria. Essa
realidade é a expressao da mais profunda das contradigcdes ao considerar o projeto
que nos deu origem enquanto instituicdo (Cichaczewski, 2023). Superar essa
contradicdo que impde um curriculo pautado nos ideais da Revolugdo Verde é
fundamental para fortalecer formagao integral.

A escolha das técnicas e sistemas de produc¢ao adequados a pluralidade de
perfis e categorias de produtores perpassa pela compreensdo e analise de alguns
fatores subjetivos e inerentes a pratica profissional agricola, o que justifica a
insercao de estudos voltados as particularidades e diversas formas de trabalho e
organizacdo do campo. Desta forma, destaca-se a relevancia de proposicoes
pedagogicas que abordam a complexidade das relagdes sociais, culturais, historicas
e contraditorias que se desenvolvem no bojo dos espacgos agrarios do pais.

Espera-se que os formuladores da educagao ofertada pelos cursos Técnicos
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em Agropecuaria Integrados ao Ensino Médio estejam comprometidos com a
formacgao de sujeitos competentes tecnicamente, criticos, responsaveis socialmente
e atuantes politicamente como cidadaos. A despeito da dinamica neoliberal, sejam
capazes de desenvolver um trabalho pedagogico com os estudantes que os forme
para além de uma concepgéo utilitarista e mercadolégica. E que, diante da tendéncia
hegemonica, os profissionais formados tenham as condigdes objetivas para construir
o conhecimento e as mudancas junto as populagdes do campo.

Reconhece-se que o estudo apresenta limitacbes e seus resultados podem
nao ser generalizaveis a outros contextos e instituigdes. E, sem pretenséo de findar
a discussdo desta tematica tdo complexa, registramos algumas sugestbes de
investigacdes futuras e propomos alguns eixos orientadores para mudancas na
formacéo profissional.

Como a pesquisa tratou somente do curriculo prescrito, ndo é possivel
precisar de fato como as tematicas em estudo séo trabalhadas em sala de aula ou
nas Unidades de Ensino e Aprendizagem dos distintos campi que ofertam o curso
estudado. Assim, indicamos aqui a necessidade de novos estudos acerca do
curriculo real e do curriculo oculto para investigar como esses conteudos sao
abordados de fato nas instituicbes de ensino.

Entende-se que pesquisas investigando a percepc¢ao de discentes e docentes
acerca da presenga da Agroecologia e da Agricultura Familiar na formagao
agrotécnica ofertada no IFC poderiam complementar e ampliar os dados coletados
nesse estudo, bem como a aplicagéo e avaliagao do produto educacional ou partes
dele em salas de aulas do referido curso.

A despeito de suas limitagdes, o estudo desvelou alguns pontos importantes
acerca dos curriculos dos cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio:

a) ndo ha uma abordagem Agroecolégica nas matrizes curriculares dos cursos e,
mesmo nos campi onde ha Unidades de Ensino Aprendizagem em Agroecologia,
essa disciplina ndo é valorizada nos curriculos;

b) n&o ha curricularizagcdo da extens&o rural na maioria dos cursos e ha a indefinigéo
de sua operacionalizagdo nas demais atividades académicas;

c) Apesar de sua relevancia ser enfatizada na justificativa da oferta dos cursos, nao
ha predilecao pela agricultura familiar nas matrizes curriculares.

d) a despeito do que foi estabelecido no documento de (Re)ssiginificacdo do Ensino

Agricola na Rede Federal de EPT, ndo ha predilegao pela Agricultura Familiar, nem



tampouco a escolha dos elementos da Agroecologia como referéncia para a
dindmica produtiva.

Mesmo diante da expansao da Agroecologia, constata-se a insuficiéncia de
politicas publicas formuladas para contribuir com a produgdo agroecologica e
fortalecer a producdo familiar no pais. Rosa e Svartman (2018) sugere que os
investimentos restritos em programas como o PNAE e o Programa de Aquisicao de
alimentos, apesar de importantes, sao insuficientes para provocar as mudancgas
necessarias. Os autores salientam que as politicas publicas para agroecologia
devem ter como objetivos o fortalecimento das familias agricultoras, contribuindo
para sua emancipagao.

Para isso, € necessario capilaridade para adentrar nos territorios
considerando suas especificidades sociais, histéricas, econémicas e culturais. Esse
processo envolve capacitagdo dos produtores através de programas publicos de
ATER. Mas essa ATER nao pode incidir no erro denunciado por Freire (1963) de
adestramento e transposicado de tecnologias. Pelo contrario, a formagao agrotécnica
deve se dar no sentido de capacitar os profissionais para conduzir metodologias
participativas de extensdo rural, de forma a promover junto aos produtores a
construcao e reconstrucdo de conhecimentos fomentando a transformacéao social.

A formacao de profissionais técnicos em agropecuaria para atuar junto a
Agricultura Familiar com énfase na Agroecologia, alinhada as demandas desses
sujeitos, requer uma readequacédo dos curriculos formativos. A formagéo desses
profissionais deve envolver, dentre outros, vivéncia pratica e investigativa, a
curricularizagao da extensao rural, ampliagdo do contato com movimentos sociais de
produtores rurais e representantes sindicais, contato direto com produtores
familiares e agroecolégicos, para além de uma maior abordagem tedrica, pratica e

técnica acerca da Agroecologia.
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ANEXO A - PERFIL PROFISSIONAL DO TECNICO EM AGROPECUARIA
INTEGRADO AO ENSINO MEDIO

Perfil: O egresso do curso Técnico em Agropecuaria, do Instituto Federal
Catarinense, possui formagao profissional integrada ao Ensino Médio, ou seja,
formagdo humanistica e cultural integrada a formagédo técnica, tecnoldgica e
cientifica. Pautado pelos principios da democracia, da autonomia e da participacao
critica e cidada, o egresso esta habilitado a compreender que a formagéo humana e
cidada precede a qualificagao técnica para o mundo do trabalho.

O profissional de acordo com o Catalogo de Cursos Técnicos, recebe
formagdo que o habilita para planejar, executar, acompanhar e fiscalizar todas as
fases dos empreendimentos agropecuarios e administrar propriedades rurais. Deste
modo, o egresso esta capacitado para atuar de forma sustentavel, segundo os
principios legais e éticos, utilizando o conhecimento tedrico-pratico e técnico-
cientifico, para solucionar problemas da sociedade, contribuindo para a evolucio de
processos e cadeias produtivas. Realizando para isso trabalhos de fiscalizagao,
vistoria, pericia, arbitramento e consultoria, nas areas de produgao vegetal,
producdo animal, ciéncia do solo, desenvolvimento rural, engenharia agricola,
gestdo e empreendedorismo e agroindustria.

Assim, o profissional egresso do IFC, devera executar todas as atribuicoes
previstas em lei, respeitados os limites de sua formacao, sendo capaz de atuar em
atividades de extensdo, assisténcia técnica, associativismo, pesquisa, analise,
experimentagdes, ensaio e divulgacéo técnica;

Elaborar projetos e assisténcia técnica nas areas de: crédito rural e agroindustrial
para efeitos de investimento e custeio; topografia na area rural; impacto ambiental;
paisagismo, jardinagem e horticultura; constru¢cao de benfeitorias rurais; drenagem e
irrigacéao;

Elaborar orgcamentos, laudos, pareceres, relatérios e projetos, inclusive de
incorporagao de novas tecnologias;

Prestar assisténcia técnica e assessoria no estudo e desenvolvimento de projetos e
pesquisas tecnoldgicas, ou nos trabalhos de vistoria, pericia, arbitramento e
consultoria, exercendo, dentre outras, as seguintes tarefas: coleta de dados de

natureza técnica; desenho de construgcdo rurais; elaboracdo de orgamento de
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materiais, insumos, equipamentos, instalacbes e mao-de-obra; detalhamento de
programa de trabalho, observando normas técnicas e de seguranga no meio rural;
interpretacdo de analise de solos e recomendacdo aplicagdo de fertilizantes e
corretivos, manejo e regulagem de maquinas e equipamentos agricolas; execugao e
fiscalizagdo dos procedimentos relativos ao preparo do solo até a colheita,
armazenamento, comercializagdo e industrializacdo dos produtos agropecuarios;
administragao de propriedades rurais;

Conduzir, executar e fiscalizar obra e servigo técnico, compativeis com a respectiva
formacéo;

Planejar, organizar, monitorar e emitir laudos, nas atividades de: exploragdo e
manejo do solo, matas e florestas de acordo com suas caracteristicas; alternativas
de otimizacdo dos fatores climaticos e seus efeitos no crescimento e
desenvolvimento das plantas e animais; propagagdo em cultivos abertos ou
protegidos, em viveiros e em casas de vegetagcao; obtengao e preparo da produgao
animal; processo de aquisigao, preparo, conservagao e armazenamento da matéria
prima e dos produtos agroindustriais; programas de nutricdo e manejo alimentar em
projetos zootécnicos;

Producao de mudas (viveiros) e sementes;

Executar trabalhos de mensuracao e controle de qualidade;

Prestar assisténcia técnica na compra, venda e utilizacdo de equipamentos e
materiais especializados, assessorando, padronizando, mensurando e or¢ando;

Prestar assisténcia técnica na multiplicagdo de sementes e mudas, comuns e
melhoradas;

Treinar e conduzir equipes de execucao de servigos e obras ou instalagao,
montagem, operagao, reparo € manutencao de equipamento e maquinas;

Analisar as caracteristicas econémicas, sociais e ambientais, identificando as
atividades peculiares da area a serem implementadas e elaborar projetos no ambito
restrito de suas respectivas habilitagdes;

Identificar os processos simbidticos, de absorcido, de translocacdo e os efeitos
alelopaticos entre o solo e planta, planejando agdes referentes aos tratos das
culturas;

Selecionar e aplicar métodos de erradicagdo e controle de vetores e pragas,
doencas e plantas daninhas, responsabilizando-se pela emissdo de receitas de

produtos agrotoxicos;



Planejar e acompanhar a colheita e a pds-colheita, responsabilizando-se pelo
armazenamento, a conservacgéo, a comercializagao e a industrializagdao dos produtos
agropecuarios;

Realizar desmembramento, parcelamento e incorporagdo de imoveis rurais,
procedendo medigdo, demarcagao e levantamentos topograficos rurais e atuar como
perito em vistorias e arbitramento em atividades agricola;

Aplicar métodos e programas de reprodugao animal e de melhoramento genético;

Elaborar, aplicar e monitorar programas profilaticos, higiénicos e sanitarios na
producao animal, vegetal e agroindustrial,

Responsabilizar-se pelas empresas especializadas que exercem atividades de
dedetizacao, desratizagdo e no controle de vetores e pragas;

Implantar e gerenciar sistemas de controle de qualidade na produgao agropecuaria
e fiscalizar produtos de origem vegetal, animal e agroindustrial,

Projetar e aplicar inovagdes nos processos de montagem, monitoramento e gestao
de empreendimentos;

Responsabilizar-se pela implantacdo de pomares, acompanhando seu
desenvolvimento até a fase produtiva, emitindo os respectivos certificados de origem
e qualidade de produtos;

Desempenhar outras atividades compativeis com a sua formacao curricular.

Além disso, o profissional egresso do IFC, devera executar todas as atribuigbes
previstas em lei, respeitados os limites de sua formacao, ser capaz de:

Desenvolver competéncias técnica e tecnolégica em sua area de atuagédo e ser
capaz de entender as relagdes proprias do mundo do trabalho, fazendo escolhas
alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

Continuar aprendendo e recorrer a abordagem prépria das ciéncias, incluindo a
investigacado, a reflexdo, a analise critica, a imaginacdo e a criatividade, para
investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular e resolver problemas e criar
solugdes (inclusive tecnolégicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

Agir pessoal e coletivamente com autonomia, tomando decisbes com base em
principios éticos e de maneira solidaria, inclusiva e sustentavel, ao outro e aos
direitos humanos, sem preconceitos de qualquer natureza.

Saber interagir e aprimorar continuamente seus aprendizados a partir da

convivéncia democratica com culturas, modos de ser e pontos de vista divergentes;
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Exercitar a cidadania de forma critica, dindmica e empatica, promovendo o respeito
ao outro e aos direitos humanos, sem preconceitos de qualquer natureza;
Desempenhar cargos, fungées ou empregos em atividades estatais, paraestatais e
privadas;

Atuar de acordo com a legislagao vigente relacionada ao exercicio da profisséo de

Técnico em Agropecuaria.
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Historia da
Agricultura



O surgimento da agricultura & “Fruto
da necessidade e da consciéncia do
homem pensante, temos assim talvez
a primeira e mais importante ruptura
ecologica do homem com o meio em
que vivia. O primeiro salto dialético. E
o comeco do desenvolvimento;, é
uma nova relagcdo entre uma
sociedade que comecga a estruturar-
se e a natureza” (Feldens, 2018, p. 22).

A agricultura impactou profundamente o
estlo de vida e as culturas humanas,
alterando a forma através da qual o homem
se relacionava com a natureza. Essa nova
relacdo do homem com o ambiente teve
impactos sociais e culturais nas sociedades
humanas. Esse processo ficou conhecido
como “Revolucdo agricola neolitica” e estima-
se que tenha ocorrido entre 10 e 12 mil anos
atrés (Mazoyer e Roudart, 2010; Santilli, 2009).

O desenvolvimento da agricultura foi
favorecido pela fabricagéio de instrumentos
de pedra polida no Neolitico, ultimo periodo
da Pré-histéria (imagem 1). Para além da
fabricagdo de machados e enxadas, outras
inovagdes como a constru¢cdo de moradias
permanentes e a confeccdo de potes de
argila cozida impulsionaram adventos na
criagdo de animais e no cultivo de plantas
(Mazoyer e Roudart, 2010).

Imagem 1 - Representagdo das ferramentas de pedras do
periodo Neolitico
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Fonte: https://proffernando.com.br/aulas/pre-historia/



N&o hd um consenso entre os pesquisadores
quanto ao que motivou as civilizagdes a
comecarem a produzir alimentos, mas as
principais  teorias apontam  para a
insuficiéncia da caga e da coleta em suprir as
demandas, intempéries climaticas ou um
somatério de fatores sociais, ambientais e
culturais que teriom favorecido a criagcdo e
expansdo da agricultura em diferentes partes
do globo. A criacdo de animais e plantas
evoluiu ao longo dos séculos de maneira
gradual em diferentes regides e estudos
sugerem que o surgimento da agricultura
teria ocorrido em varios lugares do mundo de
forma independente.

A domesticagéio de plantas consiste
basicamente na selegdo de espécimes com
caracteristicas fenotipicas desejaveis e a
preservacdo dessas linhagens fez com que as
plantas ganhassem ou perdessem certas
caracteristicas (Santilli, 2009). Engels (1984)
sugere que em diferentes partes do globo, as
civilizagbes detinham diferentes cereais e
mamiferos  domesticaveis, bem  como
recursos e técnicas aprimoradas, o que
resultou no desenvolvimento de maneira
particular em diferentes regides.

H& registros histéricos da agricultura
desenvolvida pelos egipcios em torno do rio
Nilo, que ficaria conhecido como sistema
hidroagricola egipcio. Alguns afirmam que a
agricultura surgiu na Mesopotdmia com
grupos da Asia Central. Todavia ha registros
de leis criadas pelos babildnicos para evitar a
exploracéo da natureza e também hd quem
indique um foco irradiante da agricultura na
China (Feldens, 2018; Mazoyer e Roudart, 2010). 7



Na América Latina, as populagcdes pré-
colombianas, tais quais os Olmecas (1.500 a
400 a.C) depois os Maias e Astecas detinham
grandes conhecimentos sobre técnicas de
cultivo e possuiam uma grande variedade de
cultivares agricolas. Os Olmecas utilizavam a
técnica de coivarag, ainda hoje praticada por
indigenas e quilombolas no Brasil, que
consiste no uso do fogo para limpar o terreno
e aproveitar os nutrientes das cinzas na
fertilizagdo do solo. Os incas construiram
terracos agricultéveis (imagem 2) e
dominavam técnicas notdveis de irrigagdo
com muitos quildmetros de canais e

aquedutos.
Imagem 2 - Terraco Inca

Fonte: https://machupicchubrasil.com.br/blog/terracos-incas-entenda-a-
engenhosidade-dos-incas-na-agricultura/

As civilizagbes maias e astecas eram
formadas por uma grande concentracdo de
pessoas em dreas de montanhas, lagos e
dreas pantanosas que foram adaptadas para
o cultivo. Um exemplo emblematico dessas
adaptagdées sdo as chinampas, sistemas
agricolas tradicionais construidos em regides
alagadas como ilhas artificiais (imagem 3)
que perduram até os dias de hoje no México.
Os povos indigenas americanos pré-
colombianos domesticaram uma grande
variedade de espécies de milho, batatq,
mandioca, feijdo, pupunha, cacau, tomate, 8
maracujd, etc (Rossi, 2021).



Imagem 3 - Representacdo artistica das chinampas, sistemas
agricolas tradicionais desenvolvidas pelos astecas.
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Fonte: https://adashofsalem.wordpress.com/2019/03/06/chinampas-the-start-of-
something-huge/

SAIBA MAIS:
Livro Histéria das agriculturas no mundo de Marcel
— Mazoyer
g Livro O homem, a agricultura e a histéria de
A\ Leopoldo Feldens
.\ >

Ambas as obras retratam a histéria do
desenvolvimento da agricultura em diferentes

partes do globo desde o periodo neolitico até os
dias atuais.

INTERATIVIDADE
A Histéria da Agricultura e a Economia Verde -
Youtube
O futuro da sustentabilidade na producdo de
WwWw alimentos exige transformacées que devem
k comecar agora na lida com o meio ambiente, com
as pessodas e nas relagbes de comerciais e de
consumo.
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https://www.youtube.com/watch?v=JI4OWIv0yl4

A Revolugdo Industrial provocou uma nova
Revolugdo Agricola gerando transformacoées
na relacdo do homem com a natureza
(imagem 4). Inicialmente na Inglaterra, mas,
posteriormente, a partir do século XIX, na
Franga, Alemanha, Itdlia, Bélgica, Estados
Unidos da América e Japdo, a partir da Era
Meiji. Nas primeiras décadas do século XX,
esse setor produtivo comega a ser
disseminado de modo desigual nas nagdes
produto do colonialismo (XVI-XIX), e, entre a
partir do final da Segunda Guerra Mundial e o
final do século XX, nos paises produto do
Neocolonialismo (XIX-XX), primeiro no Sudeste
e Sul da Asia e posteriormente, em algumas
nacdes do continente africano apds relativa
pacificagcdo de conflitos tribal produto da
organizagdo territorial imposta pelo
colonialismo europeul.

O homem europeu, expulso do campo pelo
cercamento das terras, foi forgadamente
dirigido para as cidades industriais para
assumir as maquinas, possuindo apenas d
propria forga de trabalho. Enquanto que no
Brasil do 2° Reinado, a Inglaterra exigia o fim
do Trafico de escravizados e o Senado votava
a Lei de Terras, instituindo a propriedade
privada da terra no Brasil (Martins, 1979).
Martins esclarece que de um lado, o Império
brasileiro, diante da previsibilidade do fim do
trabalho compulsério, e de outro lado imbuido
de concepgdes deterministas e eugenistas,
compreendiam que o negro ndo se adaptaria
ao trabalho assalariado e que o Brasil s6 seria
uma nagdo desenvolvida com o
embranquecimento da populagdo.
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Imagem 4 - Representagdo de uma mdaquina debulhadora movida a
cavalos.
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Fonte: https:/ /www.worldhistory.org/trans/pt/2-2191/ a-agricultura-na-revolucao-industrial-britanica/

Dessa forma, gradativamente, o italiano,
alemdo, espanhol, eslavo, japonés, entre
outros, expulsos do campo em suads nagdes
no século XIX, forom atraidos pela politica
imigratéria  do  Império  brasileiro. Os
imigrantes europeus que se deslocaram para
o Sul do Brasil, receberam aqui, 0 que suas
nacdes |hes arrancaram, ou seja, a terra por
meio da qual eles produziom a vida.
Entretanto, aqueles que foram para Sdo Paulo,
experimentaram  relagbées de  trabalho
extremmamente violentas, pois, o cafeicultor
paulista achou que poderia tratar o imigrante
da mesma forma a que tratava os
escravizados trazidos do continente africano.

Por isso, muitos desses imigrantes que haviam
passado pela experiéncia fabril em suas
nacdes de origem compreenderam que se na
Europa da Revolugdo Industrial a vida na
cidade era pior do que a do campo, no Brasil
escravista colonial a vida na cidade era
melhor que a do campo. Todavia, a frequente
divisGo do trabalho e as recorrentes
inovagées na producdo de maquinas e
implementos agricolas levou o homem a
desenvolver uma relagdo alienada 11
artificializada com a natureza (Feldens, 2018).



A agricultura se desenvolveu de formas
diferentes ao redor do mundo. De acordo com
questbes sociais, culturais e edafoclimaticas,
diferentes povos encontraram formas de
cultivar seus alimentos e domesticar muitas
variedades agricultaveis. Grandes
descobertas aceleraram esse
desenvolvimento: a pedra polida, o fogo, as
maquinas, e mais recentemente, 0 meio
técnico-cientifico-informacional, provocou
revolucbées na forma através do qual o
homem se relaciona com a naturezq,
motivando transformacdes nas relagdes de
producdo e trabalho.

A escassez de alimento no contexto do poés-
guerra serviu de pano de fundo para novas
transformagées da agricultura no contexto
desigual e contraditério do desenvolvimento
do capitalismo: a Revolugdo Verde. Esse
movimento que ocorre em meados do século
XX consiste basicamente na venda de
insumos e pacotes tecnoldgicos por paises
desenvolvidos para paises subdesenvolvidos
aumentarem a produtividode de suas
commodities. Junto com os tais pacotes
vieram também o monopdlio de sementes e
os transgénicos, e, como consequéncia, o
envenenamento da populagdo com
agrotoxicos (imagem 5).

Imagem 5 - Charge de Yakana sobre a Revolugdo Verde

Fonte: https://encurtador.com.br/Ef5dU



INTERATIVIDADE

Video A Histéria da Agricultura e a Economia

Verde - Youtube

O futuro da sustentabilidade na produgdo de
—————— alimentos exige transformacées que devem

comecgar agora na lida com o meio ambiente,
WWW com as pessoas e nas relagées de comerciais e

de consumo.

Video A descoberta da agricultura - Youtube

O video narra em poucos minutos as
transformagées que a agricultura sofreu ao longo
do tempo, desde seu surgimento.

SAIBA MAIS:

Livro O Homem e o mundo natural de Keith
Thomas

A obra discorre acerca da génese de nossas

g a preocupagdes ecolbgicas.
g
\ /-\
—\ >

Livio Sapiens - A histéria da humanidade de
Yuval Harari

O livro narra a histéria do desenvolvimento da
humanidade, desde os nossos antepassados
hominideos até o desenvolvimento da ciéncia.

Imagem 6 - Representagdo dos avangos tecnolégicos que ocorreram na
agricultura ao longo dos milénios
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Fonte: https://encr.pw/ClOie


https://www.youtube.com/watch?v=JI4OWIv0yl4
https://www.youtube.com/watch?v=JI4OWIv0yl4
https://www.youtube.com/watch?v=JI4OWIv0yl4
https://www.youtube.com/watch?v=1vtCTyxa7lU

HISTORIA DA AGRICULTURA NO
BRASIL

E na esfera da agricultura que a grande
industria atua do modo mais revoluciondrio,
ao liquidar o baluarte da velha sociedade, o
“camponés”, substituindo-o pelo trabalhador
assalariado. Desse modo, as necessidades
sociais de  revolucionamento e  os
antagonismos do campo sdo niveladas ds da
cidade. O método de producdo mais rotineiro
e irracional cede lugar & aplicagdo consciente
e tecnolégica da ciéncia. O modo de
producdo capitalista consume a ruptura do
lagco familiar original que unia a agricultura &
manufatura e envolvia a forma infantiimente
rudimentar de ambas. (Marx, 2013, p. 702-703).

A ressignificagdo  historico-espacial da
dicotomia campo e cidade na sociedade
brasileira tem sido alvo de estudo de diversos
pesquisadores que visam compreender suas
analogias,  subjetividades, relagbes e
contradicdes. A intensidade e velocidade
dessas transformacgées tem se apresentado
como um desafio para o aprofundamento da
compreensdo destas questbes e, ao mesmo
tempo, a andlise desta constru¢gdo histérica
tem possibilitado o entendimento de aspectos
que justificam algumas caracteristicas da
sociedade brasileira.

O desenvolvimento agrdrio brasileiro estd
alicercado no sistema de Capitanias
Hereditarias e no Pacto Colonial, que tem
como aparatos técnicos o emprego de méo
de obra escrava e a monocultura (imagem 7)
voltado a atender o mercado externo (Castro,
2018). Essa génese escravista teve impactos
profundos no desenvolvimento da estrutura
rural do pais, produzindo desigualdades,

exclusé@o social e conflitos sociais.



No periodo colonial o contexto agrdrio
brasileiro se constituia no centro econémico e
cultural da sociedade. Os capitalistas,
proprietdrios de grandes extensbes de terrq,
detinham grande influéncia na constituicdo
material, social e também politica da colénia.
Inicialmente, houve a exploracéo da forca de
trabalho escrava dos indios e, posteriormente,
dos negros. Naquele periodo, o campo
concentrou o capital cultural, tanto material
guanto simbdlico (Costa, 2010).

O excedente agricola produzido em larga
escala abastecia as metropoles e, em
conformidade as necessidades da sociedade
brasileira, hd o surgimento das cidades. Em
um  primeiro momento, as cidades
representavam a autoridade das coldnias. Em
outro contexto, se caracterizavam como
centros comerciais e se tornaram o principal
meio de escoamento da produgdo agricola.
Assim, hd a descentralizagéo do poder do
campo para as cidades. A cultura rural recua
perante o avango da cultura urbana e vem
sendo aos poucos suprimida (Rosas, 2009).

Imagem 7 - Representacdo artistica de escravizados na colheita
da cana

Fonte: https://www.worldhistory.org/trans/pt/2-1837/a-escravidao-na-agricultura-de-plantation/



A passagem do trabalho escravo para o
trabalho livre foi tensa. A escraviddo ndo era
uma instituicdo mas uma relagdo real
fundada em condi¢des histéricas definidas e
sua supressdo juridica e a incorporacdo do
trabalho livre ndo era suficiente para superar
o vinculo entre fazendeiro e trabalhador. A
partir de 1870 o governo fomentou a
importagdo de migrantes para Sdo Paulo
custeando seu transporte e cedendo terras
que seriaom improdutivas para a cultura do
café ou da canaq, para que produzissem bens
alimenticios e se sujeitassem oo trabalho nas
fazendas para adquirir bens materiais, o que
ficou conhecido como imigracdo
subvencionada (Martins, 1979).

Castro (2018) defende que o campesinato
tem particularidades originadas da tradigdo
dos imigrantes e da experiéncia dos
quilombos. Esses imigrantes eram de paises
que jad haviom passado pela experiéncia
urbano-industrial e ndo se sujeitavam a
dominagdo dos ex senhores de escravos. Essa
cultura deu origem a um campesinato
combativo e produziu revoltas nos anos
subsequentes em diversas regides do pais
(imagem 8).

Imagem 8 Representagdo das populagdes camponesas resistindo ds ameagas
do agronegécio, aqui representada pelo agrotdxico.
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Fonte: https://www.brasildefato.com.br/2019/07/25/editorial-or-agricultura-familiar-como-forma-de-
resistencia/



Em meados do século XX uma nova estratégia
para aumentar a produtividade surgiu: o
aperfeicoamento da mecanizagdo, associado
a implantagcdo de “pacotes tecnoldgicos” que
abrangiaom fertilizantes, sementes, adubos,
pesticidas, homogeneizagdo dos cultivos.
Nesse periodo também se ampliaram as
pesquisas sobre melhoramento genético de
animais e plantas e primou-se pelo uso de
variedades mais bem-adaptadas as novas
formas de producdo industrial. Essa nova era
de modernizagdo da agricultura passou a ser
chamada de Revolugéo Verde, referindo-se a
disseminagdo de “pacotes tecnoldgicos”
desenvolvidos por paises desenvolvidos com
o intuito de elevar a produtividade de paises
subdesenvolvidos, reproduzindo o
colonialismo por meio da producdo do
subdesenvolvimento sustentado pela Divis@o
Internacional do Trabalho (DIT).

SAIBA MAIS:

Livro O cativeiro da terra de José de Souza
Martins

A obra, escrita em 1979, retrata a transi¢do do

trabalho escravo para o trabalho livre, com o
/\Q intuito de compreender a disseminagdo do
—\—= capitalismo no pais.

Livro Raizes do Brasil de Sérgio Buarque de
Holanda

A obra & um cldssico e explora as origens da
formagdo do povo brasileiro

INTERATIVIDADE

Video_Sustentarea Explica | R |_Revolugdo
WWW Verde - Youtube

O video, desenvolvido por uma canal da USP,
AVs trata da Revolucgdo Verde e suas contradi¢ées.
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https://www.youtube.com/watch?v=w8huNbJFWO4
https://www.youtube.com/watch?v=w8huNbJFWO4

REVOLUGAO VERDE

Sem davidas o aumento populacional em
12.000 anos levou ao desenvolvimento das
formas de produc¢do agricola. Em meados do
século XX a ameaca da fome levou a criagéo
de uma resposta sistematizada para elevar a
produtividade agricola: a Revolugdo Verde,
mobilizando empresas, governos e segmentos
da sociedade civil para o aumento da
produtividade agricola a nivel mundial
(Abramovay, 2021).

A Revolugdo Verde teve a ambicdo de propor
solugbes homogéneas e genéricas para
elevar a produtividade a partir dos pacotes
tecnolégicos. Esse processo afetou
diretamente as formas de trabalho e de vida
no campo e a relagcdo do homem com os
recursos naturais. A produtividade agricola
global foi elevada, porém a superficie
irrigada também, bem como o uso de
fertilizantes nitrogenados e fosfatados e a
rodugcdo e aplicagdo de agrotoxicos
Abramovay, 2021).

Nesse periodo, corporagées que detinham o
grande capital imperialista e lucraram
milhées com a guerra viram oportunidade na
agricultura para continuar faturando com a
miséria. A Ford e as industrias Rockfeller
investiram em técnicas de melhoramento de
sementes. As industrias quimicas perceberam
um grande potencial no ramo de agrotoxicos
e fertilizantes. Desta forma, estavam
consolidadas as bases técnicas e produtivas
que dariom inicio a um processo que
revolucionaria a relagdo do homem com a
natureza. (Feldens, 2018; Andrades e Gamini,
2007). 18



Faltavam somente os aspectos politicos,
sociais e econdmicos para a implantagdo da
modernizagcdo agricola e vendé-los aos
paises de economia periférica. Em muitos
paises o poder piblico contribuiu para a
adocdo dessas técnicas. No Brasi, a
Revolucdo Verde chega no contexto da
Ditadura Militar, permeada pela Teoria do
capital humano e intensificada pelo
desenvolvimentismo exacerbado da época.
Algumas estratégias adotadas para ampliar o
alcance da revolugdo verde no pais, foram
financiamentos e incentivos de crédito para
aquisicdo de pacotes de insumos e
mecanizacdo, criagdo de empresas de
pesquisa como a EMBRAPA (Empresa
Brasileira de Pesquisa Agropecudria) e a
EMBRATER (Empresa Brasileira de Assisténcia
Técnica e Extensdo Rural), envio de técnicos e
professores para o exterior para aprender e
treinar profissionais aqui no Brasil (Andrades e
Ganimi, 2007, p. 49).

Apesar de trazer beneficios para poucos
grandes produtores que encontraram na
modernizacdo uma forma de reproducdo de
capital, a Revolugcdo Verde aprofundou a
alienagdo do trabalhador rural, intensificou o
movimento populacional campo-cidade e
favoreceu a apropriagcdo do capital agricola
por oligopdlios multinacionais, acentuando a
dependéncia de paises subdesenvolvidos das
poténcias capitalistas.

19



IMPACTOS SOCIOECONOMICOS

Em muitas regides, a modernizagdo da
agricultura, com a utilizagdo de tecnologias
intensivas em insumos, aconteceu sem a
distribuicdo da terra. Os beneficios dessas
medidas - geralmente chamadas de
Revolugdo Verde - foram extremamente
desiguais em termos de sua distribuigdo, com
0s maiores e mais ricos agricultores, que
controlam o capital e as terras férteis, sendo
privilegiados, em detrimento dos agricultores
mais pobres e com menos recursos (Altieri,
2004, p.19).

A Revolugdo Verde produziu impactos
socioecondmicos  severos nNos  paises
subdesenvolvidos. Ao passo que as poténcias
capitalistas lucram com a transferéncia de
tecnologias, as nagdes subdesenvolvidas
compram insumos a pregos altos e
produziam commodities, terceirizando a
degradagdo ambiental e comprometendo a
viabilidade dos pequenos produtores rurais,
cuja producdo atende exclusivamente as
demandas alimenticia do mercado interno.

Os altos custos de producdo, os créditos
agricolas para incentivo a compra de tratores
e implementos agricolas tém levado ao
endividamento de produtores que ndo
conseguem se tornar tdo competitivos quanto
necessitom e isso tem pressionado os
trabalhadores. A dependéncia cada vez maior
das induUstrios tem levado a perda da
autossuficiéncia e a hiperespecializagéo
(santilli, 2009).
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A automatizagdo do campo substitui a méo
de obra e aumenta o ndmero de
trabalhadores tempordarios acentuando o
movimento migratério para as periferias das
cidades, que, despreparadas para receber o
novo contingente de trabalhadores, sofrem os
impactos do crescimento desordenado. Esse
fendbmeno teve um grande impacto sobre
parcela significativa dos trabalhadores rurais,
dqueles que ndo conseguiom se adequar e
elevar suas produtividades, deixavam de ser
competitivos, o que dificultava sua
permanéncia no campo, resultando na
marginalizacdo socioeconémica dos
agricultores (imagens 9 e 10). Isso resultou na
intensificago do éxodo rural no pais e até
hoje acentua os problemas relacionados a
sucess@o rural. A concentragcdo de renda
historicamente  consolidada  no  Brasil
corroborou para esse processo.

Imagem 9: Charge que representa a automatizagdo substituindo
os trabalhadores e a intensificacdo da concentracéo de renda pos
Revolugdo Verde

Fonte: https://blogs.correiobraziliense.com.br/aricunha/monocultura-latifundio-e-
trabalho-escravo-o-tripe-do-atraso
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Imagem 10 - Contraponto entre o éxodo rural e o inchago das
cidades.

i

fin: MORANDH, 5. Espago e Mémica, 580 Paule: Copadart, 2001

Fonte: https://www.indagacao.com.br/2021/08/s-charges-representam-dois-
processos-socioespaciais-presentes-em-nosso-territorio.html

A maior dependéncia externa e a perda da
autossuficiencia dos agricultores tém efeitos
na forma de reproduc¢d@o social e cultural dos
povos do campo (Imagem 1). A falta de
autonomia faz com que os agricultores
deixem de ser responsdveis pelas técnicas de
cultivo, domesticagdo e selecdo de sementes,
reduzindo o intercdmbio de conhecimentos
tradicionais e acarretando perdas na
agrobiodiversidade (Santilli, 2009).

Imagem 11 - Xilogravura “Mudanga de sertanejo de José
Francisco Borges

AUDANCA DE SERTANEJO

Disponivel em: https://br.pinterest.com/pin/494551602809397611/
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O aprimoramento das cultivares através da
engenharia genética foi intensificado apés a
Revolugdo Verde. A ampliagdo do cultivo de
variedades transgénicas nos paises
subdesenvolvidos compromete o direito dos
pequenos agricultores e acarreta em prejuizos
irreversiveis a biodiversidade. Todos tém
direito a ndo contaminagdo por transgénicos,
a escolha do sistema produtivo e também d
preservacdo da agrobiodiversidade em dreas
livres de transgénicos (Santilli, 2009).

A contaminagéo por agrotéxicos (imagem 12)
também  se intensificou, seja pela
manipulagdo do veneno ou pelo consumo de
alimentos contaminados. H& diversos estudos
que associam O consumo ou da manipulagcéo
de agrotdoxicos a problemas de salde fisicq,
mental e até ao 6bito. Para além do consumo
e manipulacdo de agrotdxicos, a exposi¢cdo
indireta a venenos agricolas por pulverizagdo
aérea tem afetado o cultivo e a saltde de
agricultores e populagbées do campo. A
pulverizagdo oérea é outro advento da
modernizacdo agricola remanescente da
indUstria bélica (Carson, 1962).

Imagem 12 - Charge que retrata a contaminagdo por agrotéxicos

DEPOIS VOCE
NAO VAl COMER
1SS0 DE
MASCARA, VAIP!

Fonte: https://blogs.correiobraziliense.com.br/aricunha/monocultura-latifundio-e-
trabalho-escravo-o-tripe-do-atraso
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Azevedo (2012) indica trés determinantes do
uso de agrotdxicos por trabalhadores rurais
revelados em pesquisas conduzidas no Brasil:
inicialmente, a caréncia educacional dos
agricultores que contribui para a
interpretacdo incorreta das normas de
seguranga que constam nos rétulos. Segundo,
as informagdes sobre agrotdxicos disponiveis
aos trabalhadores provém de técnicos das
empresas e comércios de insumos. Por fim, a
auséncia de politicas publicas de fiscalizagdo
das atividades afasta os agricultores ainda
mais das praticas de combate as pragas.

As transformacdes na estrutura agrdria
brasileiro  levarom a  expansdo  do
agronegodcio e intensificaram a concentragdo
fundidria, fomentando as disparidades
socioeconémicas e a disputa por terra. O
modelo de producdo imperialista baseado no
latifGndio excludente e a auséncia de politicas
publicas satisfatérias, associada a escassez
de recursos intensifica a miséria. Conflitos
judiciais entre o capital agroindustrial e
agricultores por royalties, conflitos por terras
demarcadas e dreas de preservagdo,
grilagem, assassinatos, garimpo ilegal em
terras de populacgdes tradicionais sdo alguns
exemplos de conflitos no contexto agrdrio
brasileiro.

INTERATIVIDADE
ViCLGO AGROTOXICOS E COLONIALISMO
WWW | quiMico: - Tempero Drag - Youtube

O video trata da dos agrotdxicos a partir de
uma perspectiva politica, social e econémica.

24


https://www.youtube.com/watch?v=K5K2ObFPuvk
https://www.youtube.com/watch?v=K5K2ObFPuvk

Outro agravante no campo das violéncias no
campo é o trabalho escravo (imagem 13).
Dados do relatério anual dos conflitos do
campo realizados pela Comissdo Pastoral da
Terra (2024) revelam um recorde de casos e
de pessoas resgatadas vitimas de trabalho
escravo em 2023. Foram 98 casos e 1.395
pessoas resgatadas naquele ano. O mesmo
relatério indica que os principais conflitos por
dgua no pais sdo motivados  por
contaminacdo por agrotoxicos e
descumprimentos de normas ambientais, o
que reflete um cendrio de violéncia social e

ambiental.
Imagem 13 - Charge sobre a escraviddo e o trabalho “livre” no

BRASIL, 1723 BRASIL, 2010

MANOEL, EECRAVD, CORTA MAHOEL. QUE RRO.E
CANA MAIS DE 12 HORAS EBCRAVO, CORTA CAM,
POR DIA MAIS DE 12 HORAS PGR DIA.
- ROCERE DM TROCA DI S0U
mi_‘c_‘;_';::‘,; ,:";",fa,;':',‘”&-, TRABALHO UM DINHEIRD
TRABALHO E MORADIA E GUE MAL DA PRA
ALIMENTACAD, ALIMENTACAOC i

MORADLA

A agricultura globalizada tem resultado em
monotonia alimentar e inseguranca
nutricional. Atualmente, 90% da alimentacdo
mundial provém de somente 20 espécies. A
alta especializagcdo e a homogeneizacdo dos
cultivos tem restringido as variedades
cultivaveis. O pais com maior biodiversidade
tem potencial para o estudo e consumo de
plantas nativas alimenticias que apresentam
maior tolerdncia a pragas e demandam
menor aporte nutricional. A hegemonia
alimentar tem sido uma barreira para a
difusGo das plantas alimenticias ndo
convencionais (PANC) (Kinupp e Lorenzi, 2014; 25
Altieri, 2012).



O modelo de produg¢do agricola hegemobnica
provocou perdas expressivas de
biodiversidade e saberes populares
associados. Esse fendmeno tem interferido na
soberania alimentar dos povos, sobretudo nos
paises subdesenvolvidos. A  soberania
alimentar estd relacionada ao direito dos
povos de decidir como produzir, consumir e
distribuir os alimentos de acordo com suad
cultura, valorizando os sabores e saberes das
comunidades. A homogeneidade dos cultivos
e hiperespecializagdo associada a expulsdo
dos pequenos produtores do campo ameaca
a producdo de alimentos para abastecer o
mercado interno e corrobora para a
inseguranca alimentar e a dependéncia do
mercado externo, elevando custos. O conceito
emergente de soberania alimentar também
estd associado ao acesso dos agricultores a
terra, s sementes e dguaq, tendo como foco a
autonomia e os mercados locais (Altieri, 2012).

Os problemas listados nesse topico tém
ameagado a populagdo dos  paises
emergentes. Os impactos socioeconémicos
atingem, em maior quantidade e com maior
efeito, as populagées pobres, periféricas e
historicamente marginalizadas. O aumento
da produtividade agricola teve e continua
tendo um alto custo sobre as vidas humanas,
afetando a seguranca, a viabilidade
produtiva, a sadde, a dignidade e os direitos a
terra, alimentacgdo e a vida.

INTERATIVIDADE
WWW Mdusica Cidadéo de Zé Ramalho - Youtube

A musica retrata a vida do trabalhadores
Atg retirantes nas cidades
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https://www.youtube.com/watch?v=RFtw0_qNl54&list=RDRFtw0_qNl54&start_radio=1

IMPACTOS AMBIENTAIS

A recuperacdo do planeta ou daquilo que nos
sobre dele implica na dendncia da
impunidade do dinheiro e da liberdade
humana. A ecologia neutra, que mais se
parece com a jardinagem, torna-se cumplice
da injustica de um mundo, onde a comida
sadia, a dgua limpa, o ar puro e o siléncio ndo
sdo direitos de todos, mas sim privilégios dos
poucos que podem pagar por eles (Galeano,
2011, p.18).

A agricultura capitalista e as praticas a ela
associadas tem sido responsdveis pela
degeneracdo da relagdo do homem-
natureza e a degradagdo do meio ambiente,
comprometendo os recursos naturais. O
avango da fronteira agricola, o latifGndio e a
monocultura, por vezes dassociados, tem
impacto devastador sobre a fauna e flora
autéctones. Seus efeitos afetam, mas ndo se
limitam, aos recursos hidricos, o solo e a sua
micro e macrofauna, os recursos genéticos, a
cadeia alimentar, a biodiversidade e o
equilibrio dos ecossistemas.

A alta demanda de insumos e maquindrios
para a manutengdo da légica produtivista do
capital agroindustrial provoca um intenso
consumo de recursos naturais limitados. O
modelo convencional de producdo é um
grande consumidor de petréleo, um dos
principais responsdveis pelas emissées de
CO, na atmosfera, assim como o
desmatamento, outra pratica comum na
agricultura capitalista e fator agravante para
o aquecimento global.
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A légica da reproducdo do capital
agroindustrial tem provocado a expansdo da
chamada fronteira agricola que levou a
ocupagdo do Cerrado e tem avangado sobre
a Amazénia Legal. Esse fendmenos tem
intensificado a devastagdo desses e dos
demais biomas do pais, corroborando para o
agravamento das mudangas climéaticas e
para perdas irreversiveis de biodiversidade.
Essas ameagas impactam populagdes do
campo, da cidade e também os povos
tradicionais.

A hiperespecializagéio ¢ a homogeneizagéo
dos cultivos reduz a quantidade de cultivares
e provoca a erosdo genética, resultando em
reducdo da biodiversidade e da variabilidade
génica. Esse fendbmeno tem grande impacto
sobre as plantas autéctones e também nos
agroecossistemas. A perda da biodiversidade
rompe as teias alimentares, destruindo o
controle  bioldgico e aumentando a
quantidade de  pragas, gerando d
dependéncia dos agrotoxicos.

O uso excessivo e o descarte inadequado de
insumos agropecudrios e seus recipientes
polui o solo e os corpos hidricos, provocando
contaminacgédo e eutrofizagéo, envenenando
e desequilibrando os ecossistemas. Ndo é
possivel utilizar agrotdéxicos em qualquer lugar
sem ameagar a dguag, esses compostos se
infiltram pelas camadas mais profundas do
solo chegando aos lengdis fredticos. Estudos
demonstram a contaminagdo por agrotoxicos
do Aquifero Guarani, uma das mais
importantes reservas hidricas do mundo
(Caporal e Azevedo, 2011. Carson, 1962).
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O solo, base para a agricultura camponesa,
familiar e também para o agronegbcio, sofre
com diversas ameagas no contexto da
agricultura industrial. A perda de nutrientes do
solo por lixiviagdo em decorréncia do
desmatamento que deixa o solo exposto as
acdes dos ventos e das chuvas. A eroséo
hidrica e eélica provocada pelas praticas
convencionais de cultivo tem acarretado em
perdas expressivas do solo. Estudos sugerem
perda de solo em 500 ou mais toneladas de
solo ha/ano em regides sensiveis como o
Pantanal, por exemplo. O resultado de
décadas de praticas inadequadas de manejo
tem sido o processo de desertificagto e
salinizagdo dos solos (imagem 14) (Caporal e
Azevedo, 2011).

Imagem 14 - Infogrdfico retratando a degradagdo do solo

Estamos perdendo o nosso solo!

Fonte: https://arvoreagua.org/alimentacao/solo-degradado-2
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O impacto nefasto dos agrotdoxicos no solo
também é exercido sobre a macro e a
microbiota do solo, seres vivos indispensaveis
para a decomposi¢gdo da matéria organica,
manutencdo dos ciclos biogeoquimicos do
planeta e disponibilizacdo de nutrientes as
plantas. Esse conjunto de microrganismos
influem na ciclagem de nitrogénio e carbono,
transformam a camada humifera das
florestas, produzem moléculas que protegem
as plantas e controlam fungos e bactérias
patogénicas (Carson, 1962; Andrade, 2020).

O modelo agroexportador ndo tem trazido
grandes beneficios aos paises
subdesenvolvidos que se tornam
dependentes do capital internacional e
terceirizam a devastagdo ambiental gerada
pelo modelo da modernizagdo conservadora
de producdo instituida no Brasil com a
Revolugdo Verde. As prdticas preconizadas
por esse modelo sdo insustentdveis, a
exaustdo do solo gera plantas deficientes o
que aumenta a demanda por iNsSuMoOs,
prejudicando o solo. A redugcdo da
biodiversidade agrava o problema das
pragas, aumentando o consumo de
agrotdxicos e impactando ainda mais a biota.
A situacdo se retroalimenta e até que uma
verdadeira reforma aconteca, a obliteracdo
do meio ambiente continuard. Por isso, a
transicdo para um modelo agroecoldgico tem
se colocado como uma alternativa vidvel
para a producdo de alimentos com respeito
ao ambiente e as pessoas.
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A QUESTAO DOS AGROTOXICOS

Agrotoxico € o nome genérico dado a um
conjunto de produtos desenvolvidos por
industrias quimicas para eliminar ou controlar
pragas na agricultura. H& diversos tipos de
agrotdxicos e eles so nomeados de acordo
com sua acdo, podendo ser herbicidas,
fungicidas ou inseticidas. Sua ameaca a
satde humana varia de acordo com sua
composigdo, tempo de exposi¢do e forma de
contato (Siqueira e Bressiani, 2023).

Boa parte dos pesticidas utilizados na
agricultura atualmente foram desenvolvidos
durante a 29 guerra mundial. Muitos
inseticidas foram descobertos pois os insetos
jd eram usados para testes em potenciais
venenos letais para o homem. Esses
compostos sdo muito diferentes dos antigos
inseticidas, a base de minerais que ocorrem
na natureza e extratos vegetais. Algumas
dessas substdncias apresentam  efeito
potencial destrutivo e fatal muito elevado,
sendo capazes de alterar a formacgdo celular
de seres vivos (Carson, 1962).

Dados da Comissé@o Pastoral da Terra (CPT)
revelaram que os conflitos relacionados a
contaminagdo por agrotéxicos cresceram
857% em 2024. O dado revela uma
diversificacdo das formas de violéncia no
campo. As populagdées tradicionais e
camponesas estdéio sendo envenenadas pela
pulverizagdo de agrotéxicos para forcar a
saida de seus territdrios. Agrotéxicos como
recurso para expulsar a  populagcdo
camponesa e instituir a expansdo territorial
das commodities tem sido usado como
estro)tégicu pelo capital agroindustrial(Ojeda, 3
2024).



N&o é possivel tratar da seguranca alimentar
com agrotdxicos. O Brasil, com seu clima
favoravel a agricultura e sua extensdo
territorial invejavel, continua batendo recordes
na produtividade de commodities e também
no consumo de agrotdxicos. Essa realidade
beneficia Gnica e exclusivamente os
oligopdlios do setor, que faturam bilhdes as
custas da saldde da populacdo e do
encarecimento dos pregcos dos alimentos,
indissocidveis da diminuicdo de dareas
plantadas devido a expansdo das fronteiras
agropecudrias de produ¢gdo de commodities.
No Brasil, o lobby dos agrotdxicos utiliza os
cientistas e politicos para defender seus
interesses e validar legitimar suas pautas
(imagem 15).

Imagem 15 - Infografico retratando o aumento progressivo na
liberagéo de agrotéxicos no Brasil

Novos
Batemos o recorde |
de agrotdxicos!
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Bilma Temer. Bolsonaro

Fonte: https://arvoreagua.org/category/agronegocio/agrotoxicos/page/2
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Chaboussou (2012) em sua obra sobre a
Teoria da Trofobiose, defende que o uso de
fertilizantes desestabiliza as plantas,
deixando-as susceptiveis ao ataque de
pragas e doencas. O autor defende que
plantas sadias em equilibrio possuem
proteinas complexas ndo digeriveis pelas
pragas e pelos causadores de doengas. Por
outro lado, a sintese de substéncias solUveis
em decorréncia de desequilibrios ou o uso de
fertilizantes e agrotdxicos atrai fungos, dcaros
e insetos em busca de alimentos. Esse
processo se retroalimenta. O uso de insumos
quimicos desequilibra a planta, atraindo mais
pragas e criando a necessidade de se utilizar
ainda mais defensivos (imagem 16).

Sérgio Ricardo Matos Almeida do Instituto
Federal da Bahia compds uma cang¢do sobre
a Teoria da Trofobiose, onde, em poucos
versos, resume a ideia de Chaboussou:

A planta bem nutrida,

Com metabolismo eficiente
N&o agrada os parasitas,
Nd&o Ihes fornece nutrientes.

A lei da trofobiose

€ assim enunciada:
Fazendo proteossintese
A planta é resguardada.
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Imagem 16 - Representagdo da Teoria da Trofobiose
desenvolvida por Francis Chaboussou

MO INTERIOR DA PLANTA,

PLANTA SADIA
(ECHUILIBRADA)

Insetios pragas e fungos
causadores de doengas
thm dificuldade para se
alimentarem de protelnas
completas, pois nio
conseguem digeridas.

Mas basta um desequilibrio
na planta para os
amincacidos ficarem
disponivels para o atague
do pragas o doencas,

Fonte: Obra Plantas doentes pelo uso de agrotoxicos de Francis Chaboussou.

INTERATIVIDADE

MUsica Teoria da Trofobiose - Youtube

Musica desenvolvida por Sérgio Ricardo Almeida,
composi¢cdo integrante do CD Agroecologia em
Musica.

WWW
Documentdrios O veneno estd na mesa partesle
ﬂ 2 - Youtube
Os documentdrios sdo um alerta sobre o uso de
agrotoéxicos e seus impactos sobre o ambiente, os
consumidos e agricultores.

SAIBA MAIS:

Livro Primavera silenciosa de Rachel Carson

A obra, lancada em 1962, & considerada o primeiro
alerta mundial contra o uso de pesticidas na
agricultura.

M)

Livro Plantas doentes pelo uso de agrotoxicos de
Francis Chaboussou

O autor debate a problemdatica do controle de
pragas com agrotdxicos e apresenta sua teoria

Atlas Geografia do uso de agrotoxicos no Brasil e
conexées com a unido europeia de Larissa
Bombardi

O atlas trata de uma levantamento sem
precedentes do uso de agrotéxicos no Brasil.

Livro Agrotoxicos e Colonialismo quimico de
Larissa Bombardi

A obra contém um compilado de dad0334
alarmantes sobre o uso de agrotdxicos.


https://www.youtube.com/watch?v=wybbdFOFlV8
https://www.youtube.com/watch?time_continue=3&v=8RVAgD44AGg&embeds_referring_euri=https%3A%2F%2Fwww.google.com%2Fsearch%3Fq%3Do%2Bveneno%2Best%25C3%25A1%2Bna%2Bmesa%26oq%3Do%2Bveneno%26gs_lcrp%3DEgZjaHJvbWUqCggAEAAY4wIYgAQyCggAEAAY4wIYgAQyBwgBE&source_ve_path=Mjg2NjY
https://www.youtube.com/watch?time_continue=3&v=8RVAgD44AGg&embeds_referring_euri=https%3A%2F%2Fwww.google.com%2Fsearch%3Fq%3Do%2Bveneno%2Best%25C3%25A1%2Bna%2Bmesa%26oq%3Do%2Bveneno%26gs_lcrp%3DEgZjaHJvbWUqCggAEAAY4wIYgAQyCggAEAAY4wIYgAQyBwgBE&source_ve_path=Mjg2NjY

1. Elabore uma linha do tempo destacando os
principais acontecimentos que marcaram a
histéria da agriculturo, desde o seu
surgimento até os dias atuais. Organize os
eventos em ordem cronolégica e comente
como cada um contribuiu para o
desenvolvimento da agricultura ao longo do
tempo.

2. Analise como as transformagdes ocorridas
no Ultimo século impactaram a produgdo
agricola  em pequenas e  grandes
propriedades no  Brasil, considerando
aspectos econdmicos, tecnoldgicos e socidais.

3. Construa um mapa conceitual sobre a
Revolugdo Verde contendo o contexto
histérico, principais adventos e os impactos
socioecondmicos e ambientais.

4. Promova um debate entre os estudantes
sobre o uso de sementes transgénicas. Divida
os estudantes em 3 grupos: 1 grupo prd
transgénicos, grupo 2 contra os transgénicos,
grupo 3 juri. Os 2 primeiros grupos terdo um
tempo determinado para apresentar seus
argumentos, seguido de réplicas e tréplicas. O
jari formulard uma quantidade determinada
de perguntas aos grupos e avaliard quais
grupos defenderam melhor seus argumentos.



2

Multiplas
configuracoes do
espaco agrario
brasileiro
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O trabalhador rural &€ o elo mais vulnerdvel, na
cadeia do sistema produtivo que comega
com sua for¢ca de trabalho e termina no
mercado internacional. Ele parece ser o
vértice de uma pir@mide invertida, no sentido
em que o produto do seu trabalho & dividido
entre muitos, porém, sobrando-lhe pouco
(lanni, 2012).

H& dois modelos antagdnicos constituidos de
producdo agricola ao longo da histéria da
estrutura agrdria brasileira: as formas ndo
capitalistas de producdo agricola e a
agricultura hegemonica agroexportadora, que
passou a ser denominada de agronegocio.

O agronegécio se dedica prioritariamente a
producdo e exportacdo de commodities e
geragdo de divisas para elevar o superavit da
balanga comercial brasileira. Esse modelo
produtivo prioriza a produgdo intensiva
através da monocultura, automatizagdo da
producdo, com alta entrada de insumos e
baixa demanda por méo de obra.

As formas ndo capitalistas de producgdo
abrangem as populagbées campesinas, a
producdo familiar e os sistemas tradicionais
de manejo agricola, como os realizados por
povos ribeirinhos, indigenas ou quilombolas.
Normalmente se destinam a producdo de
géneros alimenticios para consumo proprio e
comercializagdo do excedente em mercados
locais e regionais.
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FORMAS DETRABALHO NO CAMPO

A estrutura agrdria brasileira estd alicercada
no latifandio, trabalho escravo e na
monocultura voltada ao mercado externo.
Enquanto o trabalho escravo dependia da
vontade do senhor, o trabalho livre precisava
da vontade do trabalhador em aceitar o
modus operandi do capital. A partir dai, foi
necessdrio entdo um novo mecanismo de
coercdo e subsuncdo. Esse novo mecanismo
era a posse da terra, a forma de renda
capitalizada que substituia a posse de
escravos (Martins, 2004).

Com o colapso do cativeiro do homem no
Brasil do inicio do Segundo Império, emerge o
cativeiro da terra. O advento da Lei de Terras
em 1850 estipulou que a terra devoluta ndo
poderia ser ocupada se ndo fosse através de
um titulo de compra. Tal medida culminou em
falsificacdo de documentos e grilagem de
terras. Os procedimentos para aquisicdo e
regularizagdo de terras ndo eram acessiveis a
imigrantes e ex-escravizados, agravando o
cendrio de exclusédo social (Martins, 2004).

A desigualdade estrutural fundidria brasileirq,
centrada no latifdndio improdutivo e na
concentracdo de terras afeta diretamente a
quantidade de postos de trabalho, os saldrios
e a forma de trabalho dos trabalhadores
rurais. O latifundio agroexportador, altamente
automatizado, pouco emprega e 0sS pPoucos
empregos gerados, frequentemente sdo
tempordrios efou mal remunerados. N&o
obstante, ainda sdo frequentes os casos de
resgate de pessoas vitimas de trabalho e
escravo e em condicdes degradantes de3g
trabalho.



Diante da concentracdo da propriedade da
terra, muitos trabalhadores do campo ndo
possuem terras para produzir e, com suad
formagdo heterogénea, o campo brasileiro
deu origem a diversas camadas de
trabalhadoras rurais. Vita (1999) indica 6
principais tipos de trabalhadores rurais no
Brasil: parceiros, arrendatdrios, posseiros,
trabalhadores assalariados, pequenos
produtores e sem terras.

Os parceiros trabalham nas terras de outras
pessoas e entregam ao proprietdrio parte do
que produzem, os arrendatdarios pagam um
aluguel aos proprietdrios para produzir na
terra. Os posseiros lutam pelo
reconhecimento de suas posses e
regularizagdo de seus titulos para que ndo
sejam expulsos de suas terras por grileiros,
especialistas em forjar e falsificar documentos
de titulo de posse. O embate entre posseiros e
grileiros tem sido um importante gerador de
conflitos por terra. Os trabalhadores
assalariados podem ser permanentes ou
tempordrios, esses Ultimos frequentemente
chamados de boias-frias. Os boias-frias
migram de uma regido agricola para outras,
acompanhando o ciclo das culturas. Os
pequenos proprietdrios resistem encurralados
em meio ao latifundio, sendo pressionados
pelo agronegécio, pelo garimpo e pelos juros
dos bancos para crédito agricola. O dltimo
grupo apontado por Vita (1999) sGo os sem-
terra, movimento social de Iuta pela terra
articulado, cuja maior expressdo, €& o
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST), que tem enfrentado forte
resisténcia por parte do agronegodcio.
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A estrutura agrdria brasileira, bem como as
relacées de trabalho e produgcdo no campo
estdo alicergcadas no trabalho escravo e na
superexploragdo da mdo de obra. O tempo
passou e hoje o trabalho no campo ainda é
marcado por baixa remuneracdo e das
condi¢bes de trabalho degradantes. Os boias-
frias que atuam com a producdo de cana-
de-acucar sGo um exemplo emblematico de
condi¢gbes degradantes de trabalho que, por
vezes, violam direitos e garantias
fundamentais (imagem 17). Dados de 2022
revelaom que a cadeia produtiva
sucroalcooleira € a que mais escraviza
pessods no Brasil (Coelho, 2023).

Como vimos, o meio agrdrio & um espago
plural, com diversas formas de producdo e
reproducdo material e cultural. A categoria
dos pequenos proprietarios também é
diversificadaq, englobando agricultores
familiares, campesinos, populacgdes
tradicionais e os neorurais'.

Imagem 17 - Foto de Daniella Rosdrio que retrata o cotidiano de
um béia-fria

1 Novos moradores que tem se instalado no campo proveniente das
cidades, invertendo o fluxo migratério tradicionalmente estabelecido no
pais. Esses grupos tém como intuito viver uma vida mais tranquila ou
investir em empreendimentos ecolégicos. Muitas vezes, estas
caracteristicas somadas a ameaga da perda de identidade do campo
tém motivado conflitos entre estes novos migrantes e os tradicionais
moradores destes espagos (Corréa, 2012).
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AGRICULTURA FAMILIAR E CAMPESINATO

Os pequenos e médios produtores agricolas
sdo responsdveis por cerca de 70% de todo
alimento produzido no mundo (imagem 18). A
estrutura  agrdria  brasileira é  muito
diversificada e complexa, assim como os
individuos que nela residem e trabalham, suas
demandas e as relagdes de producdo e de
poder que se desenvolvem nesses espacos.

Imagem 18 - Tirinha sobre a produgdo de alimentos.

“PEQUEND" € POR A GEMTE PRODUE O "PEQUEND” PRODUTOR
CALSA DO TAMANHG A MAIDR PARTE DO RURAL E GEANTE EM
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Disponivel em: https://brainly.com.br/tarefa/60133937

A histériac das populagdes do campo é
permeada por resisténcia e persisténcia.
Esses povos buscam preservar e construir d
autogestdo baseados na autonomia politica e
tem estado a frente em movimentos de
libertacdo em todo mundo. Estima-se que a
Via Campesina possui cerca de 200 milhées
de associados em mais de 80 paises
(imagem 19). O campesinato é uma
duradoura e diversificada forma de produgéio
ancestral baseada no uso sustentavel dos
recursos haturais, que originou e fundamenta
O que hoje chamamos de Agroecologia
(Vergés, 2021).
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Wanderley (2003) sugere que a categoria
social da agricultura camponesa pode ser
compreendida a partir de duas dimensdes
complementares: primeiramente, o
campesinato se constitui como cultura
historicamente, ndo se resumindo apenas a
uma forma de organizagdo produtiva. Isso
significa que, para compreendé-la, deve-se
analisar o contexto de lutas sociais em cada
momento do processo histérico que afetam
sua dindmica interna. A segunda dimensdo
diz respeito a forma de organizacdo da
producdo, baseada na gestdo pela familia
que implica na associagdo de patrimodnio,
trabalho e consumo.

O campesinato no Brasil, historicamente
pouco valorizado pela historiografia oficial, foi
desenvolvido = majoritariamente  por  ex
escravos, imigrantes e trabalhadores livres, as
margens de propriedades de posseiros de
terras, engenhos e regides de minas (Santilli,
2009). Na década de 1970, com o processo de
modernizagcdo agricola, os camponeses ndo
foram convocados para participar do projeto
modernizador sob o argumento de que eram
atrasados e teriam aversdo Ao progresso
(Wanderley, 2003).

Imagem 19 - Logotipo da Via Campesina

Fonte: https://agroecologia.org.br/2014/10/21/via-campesina-declara-apoio-a-
reeleicao-de-dilma-a-presidencia/

42



O conceito Agricultura Familiar surgiu na
década de 90 e ndo se limitava a extensdo da
posse de terra, mas sobretudo pelas relagcdes
sociais de produgdo. Assim como O
campesinato, a Agricultura Familiar, € uma
categoria social de organizagéo da produgdo
centrada no trabalho e na organizagdo
familiar. Esses produtores possuem uma
relagcdo particular com a terra, onde vivem e
trabalham e dela retiram seu alimento e
sustento. Dados disponibilizados pela Food
and Agriculture Organization (FAO, 2016)
sugerem que a produgdo familiar tem grande
relevncia econdbmica no abastecimento
interno de alimentos no Brasil e contribui para
regular a inflagdo dos pregos de alimentos.

A Lei da Agricultura Familiar, estabelece as
diretrizes para a Politica Nacional da
Agricultura Familiar. A lei estabelece os
requisitos minimos que devem ser cumpridos
pelos agricultores para que se enquadrem
nessa categoria: ndo possuir drea maior que 4
modulos fiscais; o predominio da mé&o de obra
familiar produgdo; percentual minimo de
renda familiar proveniente das atividades
econdmicas do empreendimento e gestdo em
conjunto com a familia (Brasil, 2006).

Maria  Wanderley (2014) sugere que
Agricultura Familiar € um conceito genérico
que abrange situagdes que consideram o
campesinato uma forma particular de fazer
agricultura  abrangendo a  agricultura
camponesa, tradicional, extrativistas, as
populacdes tradicionais e os remanescentes
quilombolas. Essas categorias tém sido
historicamente relegadas pelo Estado. 43



Abramovay (1999) indica que com a
organizagdo regional e local, associada a
ampliacdo das redes de articulagdo dos
agricultores é possivel pressionar o poder
publico para aumentar o acesso ao crédito e
investimentos em infraestrutura e servigos
como educagdo, assisténcia técnica e
formacdo.

A organizagd@o de produtores e produtoras em
movimentos sociais de trabalhadores tem
articulado o didlogo com o poder publico
para a formulagdo, execugd@o e avaliacdo de
politicas voltadas aos pequenos e médios
produtores agricolas. Mais urgente do que a
formulacdo de projetos e leis que beneficiem
os produtores &€ uma Reforma Agrdria que
assegure aos trabalhadores o acesso a terrq,
possibilitando o trabalho digno para
assegurar sua subsisténcia, fortalecer a
producdo sustentdvel e contribuir para a
seguranca alimentar (imagem 20).

Imagem 20 - Charge retratando a agricultura familiar combatendo
os desequilibrios ambientais.

AGR\COLTIRA
TAMILIAR-.
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INTERATIVIDADE

Documentério Agricultura tamanho familia -
Youtube

Revela as relagées de vida e trabalho dos
camponeses a partir de uma perspectiva
socioambiental e econémica.

Filmmne-documentdrio Antes do prato - Greenpedce
Brasil - Youtube

wWWwWw

O video retrata casos reais de produgdo sem
agrotéxico, enaltecendo a agroecologia e
agricultura familiar.

Video Agroecologia e Agricultura Familiar -
Youtube

O video fala sobre as potencialidades da
Agroecologia aplicada a Agricultura Familiar.

MuUsica Chico César - Reis do Agronegdcio -
Youtube
A musica retrata as atrocidades do agronegoécio.

MuUsica Casa da floresta - Nanan - Youtube
A masica trata dos neorurais, jovens que procuram
mudar de vida indo pro campo e

SAIBA MAIS:

Compilado Agricultura familiar camponesa na
construgdo do futuro

Compilado de artigos sobre agricultura familiar e
campo, agroecologia e suas intersecgées.

Livro Agrobiodiversidade e direitos dos agricultores
de Juliana Santilli

Na obra, a autora aponta alternativas para a
protecdo da agrobiodiversidade, dos territérios e
dos agricultores.
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https://youtu.be/tgJ6qwp9eHc?si=M2b01xozKcqcs7ss
https://www.youtube.com/watch?v=2hRxC1OcJtY
https://www.youtube.com/watch?v=2hRxC1OcJtY
https://www.youtube.com/watch?v=i8SJvHhSQmk&t=132s
https://www.youtube.com/watch?v=jfdiq6M5iUw&list=RDjfdiq6M5iUw&start_radio=1
https://www.youtube.com/watch?v=fPeExiJIqUc&list=RDfPeExiJIqUc&start_radio=1&pp=ygUQY2FzYSBuYSBmbG9yZXN0YaAHAQ%3D%3D

CONFLITOS NO CAMPO, MOVIMENTOS
SOCIAIS ELUTA POR TERRA

Jé foi discutido o quanto a Lei de Terras de
1850 dificultou a posse da terra por parte das
camadas populares da sociedade brasileirq,
intensificando a consolidacdo do latifundio,
que culminou na estrutura fundidaria desigual
e na abissal desigualdade que caracteriza o
pais (imagem 21). Nesse periodo, aquisi¢céo de
terras passou a ocorrer através da legalizagdo
fraudulenta por grileiros, procedimento
inacessivel aos imigrantes e ex escravizados.
Com isso, iniciou-se um longo processo de
conflitos por terra e territério no meio agrario
brasileiro, envolvendo latifundidarios,
camponeses, as classes trabalhadoras rurais,
as populacdes tradicionais e os extrativistas.

No final do século XIX e inicio do século XX
predominou no meio agrdrio brasileiro os
movimentos messidnicos, com exemplos
emblematicos de Canudos no Nordeste e do
Contestado no Sul do pais, e a cultura do
cangaco. Somente a partir da década de 50
houve uma maior organizagdo politica dos
agricultores em movimentos como 0s
Sindicatos Rurais e na forma das Ligas
Camponesas (Vita, 1999).

Imagem 21 - Charge sobre a concentracdo fundiéria

L
EU NAo VETo FROBLeMA
MEMIUK ComM o TRHANIO
DA Mina TERRA |

Fonte: https://ling.com/MBcuf
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O crescimento da luta por Reforma Agrdria
culminou com a crise da estrutura fundidaria
das décadas de 1940 a 1960 com a grilagem e
a expulsGo dos camponeses ocorrendo em
diversas regidées do pais. Em 1955 surge em
Pernambuco o que viria a ser o embrido para
a proliferagdo das Ligas Camponesas pelo
pais, denominada Sociedade Agricola e
Pecudria dos Plantadores de Pernambuco,
criada por camponeses do Engenho Galileia
(imagem 22). As Ligas defendiam o “fim do
monopdlio latifundidrio sobre a terra”, com a
expropriagdo dos latifundios e substituigdo
pela gestdo, individual ou coletivag,
camponesa (Vita, 1999, p. 97).

As Ligas Camponesas surgem ho contexto
das transformacgdes provocadas no contexto
do fim da Segunda Guerra Mundial, como o
avanco da urbanizagcdo brasileira, a
penetracdo do capitalismo no campo e a
expansdo do crédito. Esse processo alterou as
relagcbes de trabalho no meio rural e
intensificou a concentracdo de terras. Com a
expansd@o das Ligas Camponesas do Nordeste
para o restante do Brasil, o movimento
sistematizava a organizagdo da luta pela
terra, por dignidade e cidadania (Silva e
Santos Jr., 2025).

Imagem 22 - Foto da Sociedade Agricola e Pecudria dos
Plantadores de Pernambuco no Engenho Galileia
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Disponivel em: https://memorialdademocracia.com.br/conflitos/pe
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Com o Golpe Militar de 1964, as Ligas
Camponesas foram duramente reprimidas.
Ainda em 1962, Jo&o Pedro Teixeira, fundador
da Liga de Sapé, a maior do Brasil na época,
com cerca de 10.000 filiados, foi assassinado a
mando de um importante fazendeiro da
regido. Com a ascensdo dos militares, o
engenho Galileia foi invadido e os
camponeses capturados e torturados. A Liga
Camponesa foi a primeira organizagéo
atacada pela Ditadura, como forma de
desmantelar a luta unificada dos
camponeses por Reforma Agréaria (Medeiros,
1989; Silva e Santos Jr.,, 2025).

A politica agrdria do governo militar favorecia
os conflitos por terro, em consequéncia do
favorecimento de grandes grupos
econdmicos. A Amazénia sediou os maiores
conflitos por terra do pais a partir da década
de 1970. Os posseiros foram empurrados para
terras indigenas pelo avango do capital
agroindustrial e depois, posseiros e indigenas,
seriam expulsos por grileiros (Vita, 1999).

Durante a Ditadura Militar os Sindicatos de
Trabalhadores Rurais foram os principais
atuantes na frente pela Reforma Agrdria. O
Movimento dos Trabalhadores Sem Terra
(MST) surge da década de 80, mais
precisamente em 1984, e tem sua génese na
regido Sul do pais, como resultado de uma
série de conjunturas da luta pela
redemocratizagdo, acesso a terra e luta
contra a desigualdade  fundidria e
socioeconémica (Stedile e Fernandes, 1999).
Atualmente, o MST & o principal produtor de
arroz orgdnico da América Latina?.

2 Veja mais sobre isso ha matéria da BBB sobre a produgdo de arroz orgdnico
do MST. Disponivel em:https://www.bbc.com/portuguese/brasil-62746336
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Movimento dos Trabalhadores Sem Terra tem
em sua esséncia a luta pela terra e por
Reforma Agrdria, mas também tem como
caracteristica o componente sindical. Para
além da luta pela terra, as familias, depois de
assentadas, passam a reivindicar acesso ao
crédito para produgdo e infraestrutura de
estradas para escoamento de seus produtos,
para serem integrados a cadeia produtiva do
setor o qual estd. Stedile, um dos fundadores
do Movimento, defende que “Se uma familia
lutar apenas pelo seu pedago de terra e
perder o vinculo com uma organizagdo maior,
a luta pela terra ndo terd futuro. E justamente
essa organizacdo maior que fard que a luta
pela terra se transforme na luta pela reforma
agraria” (Stedile e Fernandes, 1999, p. 35).

A Via Campesina é uma articulagdo mundial
de movimentos camponeses que surgiu em
1992 a partir da uniGo de agricultores
americanos e europeus durante o |
Congresso da UNAG (Unidbn Nacional de
Agricultores y Ganaderos de Nicaragua). A Via
Campesina estd fundamentada no direito &
soberania alimentar entre os povos e tem
como alguns de seus objetivos: a construgéo
de relagcdes soliddrias entre os povos do
campo, o compromisso com um modelo de
desenvolvimento da agricultura
comprometido com a preservagdo do meio
ambiente e a protecdo a biodiversidade que
se opde a padronizagcdo, a monocultura e o
modelo desenvolvimentista agroexportador
(Fernandes, 2007).
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O dultimo relatério da Comissdo Pastoral da
Terra (CPT) revelou que 2023 teve 2203
conflitos no campo, um ndmero 7% maior do
que o levantado no ano anterior. O maior
ndmero de conflitos registrados ocorreu em
funcdo da terra, seguido pelo trabalho
escravo rural. Os confrontos por terra
ocorrem, majoritariomente, em decorréncia
da ocupagdo ou da posse, com destaque
para agdes de invasdo, pistolagem e
grilagem. Em 2023, as ocorréncias de trabalho
escravo bateram recordes dos dltimos 10
anos, totalizando 251 ocorréncias, culminando
no resgate de 2.663 pessoas. A principal
atividade escravista foi o cultivo da cana-de-
acgudcar. Os conflitos por dgua ocupam o
terceiro lugar no pddio das violéncias no
campo e tem vitimado, sobretudo, as
populacdes tradicionais indigenas, ribeirinhas
e quilombolas. As principais ocorréncias
incluem o ndo cumprimento das normativas
legais e poluic@o ou destruicdo (imagem 23)
(Comisséo Pastoral da Terra, 2023).

A desigualdade fundidria historicamente
enraizada no pais tem sido um campo
fecundo para os conflitos no campo e a
disputa por terras em diversas regides do
pais. O modelo agroexportador excludente
tem alimentado tensionamentos entre o
agronegoécio, posseiros e as populacdes
tradicionais, resultando muitas vezes em
mortes, expulsées e confrontos. Além da
desigualdade social, esse cendrio também
contribui para a perpetuacdo de relacdes de
trabalho degradantes e, por vezes,
compulsérias no campo, revelando um ciclo
continuo de exploragcdo e invisibilidade das
populagdes rurais frente das estruturas de
poder e producdo.
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Imagem 23 - Charge de Latuff representando a violéncia do
agronegécio contra as populagdes tradicionais.

Disponivel em: https://cptnacional.org.br/2014/07/18/enquanto-funai-admite-orientacao-para-

paralisar-demarcacoes-relatorio-demonstra-efeitos-da-politica-governista

SAIBA MAIS:

Livro Brava gente de Jodo Stedile e Bernnardo
Mangano

Narra a origem, principios e concepgdes do MST a
partir de uma entrevista com um de seus
fundadores.

INTERATIVIDADE

Lista com 10 filmes sobre a Guerra de Canudos
Compilado no site do MST sobre a Guerra de
Canudos

Documentdrio Tem grilo no Pontal - Youtube

O documentdrio de Bernardo Mangano Fernandes
retrata a luta pela reforma agrdria no Pontal do
Paranapanema

Documentdrio Nés chegamos primeiro - Youtube

O documentdrio aborda o modelo quimico-
dependente  empregado  pela  agroindUstria
canavieira e os Iimpactos na salde dos
trabalhadores, das familias
camponesas/assentadas da Reforma Agraria no
Pontal do Paranapanema

Documentdrio Cabra marcado para morrer -
Youtube

O documentdrio narra a histéria conturbada da
gravagdo do filme sobre o assassinato de Jodo
Pedro Teixeira do Engenhi Galileia

Documentério A Luta E Pra Valer - Documentédrio
sobre o MST - Youtube

Trata da histéria de luta do MST por terra. Contém
relatos de assentados e acampados.
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https://mst.org.br/2021/10/05/a-guerra-de-canudos-em-10-filmes/
https://www.youtube.com/watch?v=jyjoCHJ1-04
https://www.youtube.com/watch?v=sT62UV1KE0I
https://www.youtube.com/watch?v=VxzgLPyLIf4
https://www.youtube.com/watch?v=1xHhXHXCQgU&pp=ygUbTU9WSU1FTlRPUyBTT0NJQUlTIERPIENBTVBP
https://www.youtube.com/watch?v=1xHhXHXCQgU&pp=ygUbTU9WSU1FTlRPUyBTT0NJQUlTIERPIENBTVBP

1. Discorra sobre as diferengas entre o capital
agroindustrial, representado aqui pelo
agronegoécio, e as formas ndo capitalistas de
produgcdo como a Agricultura Familiar e o
campesinato.

2. Comente sobre as diferentes formas de
trabalho no Brasil e caracterize a relagdo
com a terra que tem os a) posseiros, b)
arrendatdrios, c¢) parceiros, d) pequenos
produtores, e) trabalhadores assalariados e
f) sem terras.

3. Elabore mapas mentais contendo todos os
contelddos desse capitulo.

4. Foga uma pesquisa sobre a Lei de Terras
do Brasil e discorra sobre como ela
corroborou para privilegiar o latifundio em
detrimento dos pequenos produtores.
Relacione sua pesquisa com a luta por
Reforma Agrdria e com a articulagdo dos
trabalhadores sem terra no Brasil.

5. Reflita sobre as diversas formas de
entender a terra e o trabalho na terra de
posseiros e sem terras, de um lado, e de
latifundidrios e grileiros de outro.
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ATIVIDADES

6. Dorothy Stang, Jodo Pedro Teixeira, José
Cléaudio Ribeiro da Silva (zé Cléudio e Maria)
e Bruno Pereira sGo exemplos de vitimas de
conflitos de interesse no campo. Divida o
turma em grupos e proponha que cada
grupo escolha um desses personagens parad
pesquisar aspectos como: de onde vem,
quem foi, o que defendia e qual foi o impacto
de sua luta. Vocé pode sugerir que os
estudantes apresentem seus resultados em
diferentes formatos. Sugiro a elaboragdo de
videos curtos ou a formulagcdo de
infograficos aliados a apresentagdo oral.

7. Discorra sobre a arte abaixo extraida do
site:

https://arvoreagua.org/

No site, hd diversas artes similares
abordando diferentes temdaticas sob uma
perspectiva critica com potencial didatico-

pedagogico. mm
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A producdo estdvel somente pode acontecer
no contexto de uma organizagdo social que
proteja a integridade dos recursos naturais e
estimule a interagcdo harmonica entre os seres
humanos, o agroecossistema e o ambiente. A
agroecologia  fornece as  ferramentas
metodolégicas necessdrias para que a
participagdo da comunidade venha a se
tornar a forca geradora dos objetivos e
atividades dos projetos de desenvolvimento.
O objetivo é que os camponeses se tornem os
arquitetos e atores de seu proprio
desenvolvimento (Altieri, 1998, p. 27).

O termo Agroecologia, cunhado no século XIX,
caracteriza uma proposta contra-
hegemobnica de produgdo agricola. Foi
desenvolvida quando vieram a tona os
impactos socioambientais que estavam
sendo exercidos pela agricultura capitalista,
sobretudo, apds a Revolucgdo Verde. Apesar de
o termo ser recente, o0s principios e
fundamentos da Agroecologia remontam os
conhecimentos e as prdaticas agricolas
tradicionais realizadas por camponeses e
populacdes tradicionais nos udltimos 12 mil
anos (Guhur e Silva, 2021).

A Agroecologia consiste em um novo
paradigma para a produgdo de alimentos
com justica social, sustentabilidade
ambiental, respeito a diversidade e
viabilidade econdmica. Esse campo de
estudos compartilha e unifica conhecimentos
de diversas ciéncias como a Agronomia, d
Ecologia, a Economiaq, a Histéria, a Educagdo, a
Comunicagdo a Fisica, a Biologia, a Geografia
e a Sociologia aplicaveis ao desenho e ao
manejo dos agroecossistemas com base em
prin)cipios ecolégicos (Caporal e Azevedo,
201).



Tendo em vista a superacéo do paradigma
cartesiano do saber compartimentado, a
Agroecologia propde a integragdo dos
saberes tradicionais dos agricultores com os
conhecimentos cientificos de diferentes areas,
favorecendo uma compreens@o holistica e
uma andlise critica do atual modelo de
agricultura capitalista (Caporal e Azevedo,
2011; Altieri, 1998).

Diferentemente de outras abordagens de
producdo sustentdvel, a Agroecologia vai
aléem de um conjunto de técnicas e se
distancia da simples substituicdo de
insumos convencionais por alternativas
naturais ou orgdnicas. Suas propostas ndo se
limitam & conservagdo ambiental e a
producdo de alimentos livres de agrotéxicos.
Trata-se de um movimento politico e
ideolégico, cujas bandeiras incluem o acesso
a terra, a economia soliddria, a soberania
alimentar, a autonomia dos produtores, a
cooperagdo, os sistemas autogestionados,
além da valorizagdo da diversidade sexual e
de género, do feminismo e da resisténcia ao
avanco do capital (imagem 24).

Imagem 24 - Representagdo das lutas da Agroecologia
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Caporal e Costabeber (2011) sugerem que a
construgcdo de formas agroecolégicas de
producdo, englobam 6 dimensobes
importantes: ambiental, social, econdmica,
cultural, ética e politica. Essas dimensées ndo
estdo isoladas, influenciando umas ds outras,
razdo pela qual englobar todas elas
pressupéem uma abordagem multidisciplinar,
sistémica e holistica.

A Agroecologia se configura enquanto ciéncia,
movimento politico e pratica social vinculada
a promogdo de um projeto de transformagdo
das relagbes de produgdio, processamento,
distribuicdo e consumo de alimentos. Suas
bases est@do fundamentadas na justica social
sustentabilidade ambiental, soberania
alimentar e qualidade nutricional em prol da
salde coletiva (imagem 25). O movimento
luta pela democratizagdo do acesso a terrag, d
dgua, aos bens naturais e aos préprios meios
de constru¢gdo do conhecimento (Schimitt et
al, 2018).

Imagem 25 - Dimensées politicas da Agroecologia

DIALOGOS E CONVERGENCIAS
Dimensdes que interagem com a agroecologia

Economia
Solidaria

Agroecologia

ACIONAL DE AGROECOLL
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£

Disponivel em: https://br.boell.org/pt-br/2018/09/02/agroecologia-no-brasil
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A agricultura camponesa em todo mundo
tem enfrentado um processo que Altieri (1998)
chama de empobrecimento sistematico. O
autor sugere que uma importante medida
para evitar o colapso da agricultura
camponesa € tornd-la mais sustentdvel e
produtiva, através de técnicas agroecoldgica.
A Agroecologia pode gerar altas colheitas de
diversas culturas, assegurando a manutengdo
da fertilidade do solo, atenuando a
dependéncia dos produtores de insumos
externos e mercados externos.

A transicdo para modelos mais sustentdveis
implica em mudangas estruturais, dentre as
quais a Reforma Agraria e o acesso qos
meios de producdo. Demanda, também, a
garantia de acesso a direitos bdsicos, d
cidadania, de extensdo rural por meio de
metodologias participativas e respeitos as
diferencas. Para além disso, & necessdria uma
nova perspectiva de economia, ndo centrada
na acumulacdo de riquezas (Caporal e
Costabeber, 2011).
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SAIBA MAIS:

Livro Agroecologia - bases cientificas para uma
agricultura sustentavel de Miguel Altieri.

A obra, langcada em 1989, exerceu forte influéncia na
disseminagdo da Agroecologia no Brasil.

Livro Agroecologia - Processos Ecolégicos em
g Agricultura Sustentavel de Stephen Gliessman.
Q& A obra é uma das principais referéncias sobre
~——N\ Agroecologia.

Livro Agroecologia: uma ciéncia no campo da
complexidade de Francisco Caporal.

A obra aborda alguns principios e fundamentos da
agroecologia e apresenta uma abordagem desse
componente como matriz disciplinar integradora
de outros conhecimentos.

Livro Manejo ecolégico dos solos: a agricultura em
regides tropicais de Ana Maria Primavesi

A obra contém alguns elementos técnicos para
manejo de solo e plantas nas regides tropicais.

INTERATIVIDADE

Curta Comida que alimenta - Youtube

O curta explica o que sd@o as feiras agroecologicas
€ quais as suas caracteristicas, de maneira muito
didatica

Filme Ater para a transigdo agroecolégica -
Youtube

O documentdrio relata a importéncia da ATER para
a transicdo agroecolégica através da histéria de
sucesso de 130 familias.

WWW ' video UFsc explica - Agroecologia - Youtube
S:; No video desenvolvido pela UFSC hd 3 entrevistas
com professores e agricultores que discorrem

sobre suas relagdes com a agroecologia

Site Ana Maria Primavesi

No site hd varias informacgbes sobre a vida e obra
da autora. Também hé& algumas obras disponiveis
para download em PDF.

Podcast Chéd com Agroecologia - Spotify
Podcast feito para informar estudantes, agricultores
e outros sobre Agroecologia. 59



https://www.youtube.com/watch?v=z6xAkNPV3QI
https://www.youtube.com/watch?v=z6xAkNPV3QI
https://www.youtube.com/watch?v=AiOU05dyF0Q
https://anamariaprimavesi.com.br/
https://anamariaprimavesi.com.br/
https://open.spotify.com/show/2NPTB8IyZ3EF2o5GCSAG26

ELEMENTOS TECNICOS DA
AGROECOLOGIA

A Agroecologia ndo pode ser jamais
compreendida como mera substituicdo de
insumMmos quimicos por insumos orgdanicos,
sendo confundida com outras formas de
produgdo agricola  sustentdveis. Nd&o
obstante, a Agroecologia € um movimento
politico, ideoldégico e produtivo que
compreende os agroecossistemas a partir
de um enfoque sistémico com a andlise de
seus ciclos bioldgicos e minerais, suas
transformagdes energéticas e as relagdes
socioecondmicas (Caporal, 2009).

Apesar de estar longe de um movimento que
visa somente a substituicdo de insumos e o
tecnicismo, a Agroecologia, enquanto ciéncia
que objetiva a produgcdo de alimentos
sauddveis possui alguns elementos técnicos
bdsicos para ser desenvolvido. Miguel Altieri,
influente disseminador da Agroecologia na
América do Sul, elencou alguns elementos
técnicos bdsicos que sustentam a producdo
agroecoloégica e ser8o abordados nesse
topico.

Inicialmente, a ampliagcdo e manutencdo da
biodiversidade dos agroecossistemas é
fundamental para assegurar a autorregulardo
e a sustentabilidade. A manutencdo da
biodiversidade produz sistemas com relacoes
sinérgicas entre os organismos presentes no
soloo as plantas e os animais. O
aproveitamento dessas relagcdes favorece a
cobertura natural e constante do solo, a
ciclagem de nutrientes, a conservacdo do solo
e dos recursos hidricos, intensifica o controle
biolégico, promovendo o aumento da
capacidade de uso do territdrio e a produgdo
sustentavel (Altieri, 1998).
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Para isso, a conservacdo e regeneracgdo dos
recursos naturais é indispensdvel: Solo, agua,
germoplasma, fauna e flora O controle da
erosdo e a manutencdao da fertilidade do solo
assegura a saude das plantas. A captacgéo de
agua para irrigagéo e manejo hidrico da
propriedade contribui para a redugdo da
pegada hidrica. A criagdo de um banco de
germoplasma utilizando variedades locais e
adaptadas e sementes crioulas, priorizando
espeécies nativas fortalece a biodiversidade. O
conhecimento e manejo da fauna e flora
benéficas, levando em considerag¢do inimigos
naturais, polinizadores e vegetacdo de
multiplo uso como bioindicadores e plantas
companheiras permite a autorregulagdo,
assegurando a resiliéncia dos
agroecossistemas e a seguranga alimentar
das comunidades (Altieri, 1998).

O manejo dos recursos produtivos também é
crucial para a sustentabilidade  dos
agroecossistemas. Altieri (1998) elenca trés
aspectos cruciais: diversificagdo, reciclagem
de nutrientes e matéria orgdnica e a
regulagdo bidtica. A diversificagdo do cultivo
deve ser temporal e espacial, com rotagdo de
culturas e agrobiodiversidade com policultivo
ou sistemas agroflorestais, assegurando
também a diversidade genética. A
reciclagem de nutrientes deve levar em
consideracdo a biomassa animal e vegetal
disponivel, empregando técnicas como
adubacdo verde e fixagcdo de nitrogénio,
reutilizando nutrientes e insumos internos e
externos a propriedade. A regulagdo biética
envolve o controle biolégico natural e artificial,
utilizando inimigos naturais e produtos
alternativos.
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A implementagdo desses elementos técnicos
deve ser orientada por uma concepgdo
holistica e integrada, empregando técnicas
de regeneracdo e manejo adequados ao
contexto agroecoldgico e socioecondémico e
as necessidades locais. Por fim, o projeto deve
estar “alinhado a racionalidade camponesa,
incorporando elementos do manejo
tradicional dos recursos” (Altieri, 1998, p. 25).

HISTORIA DA AGROECOLOGIA NO
BRASIL

Visando propor uma alternativa contra-
hegemodnica ds técnicas de producdo de
alimentos desenvolvidas sob a loégica da
acumulagcdo do  capital, surgem as
agriculturas de base ecologica. A partir da
unido entre o saber tradicional sobre os
agroecossistemas — fruto da observagdo da
natureza — e os conhecimentos cientificos de
diversas dreas emerge a Agroecologia.

Ana Maria Primavesi € uma das precursoras
na difusGo e produgcdo de conhecimentos
nessa darea. O termo Agroecologia se
popularizou no Brasil somente em 1989 com a
publicacdo da obra “Agroecologia: bases
cientificas para uma agricultura alternativa”
pelo chileno Miguel Altieri. A partir dai, o termo
foi ganhando destaque e muitos agricultores
alternativos passaram a se intitular como
agricultores agroecolbégicos. As primeiras
discussdes surgiram no meio académico
(Mancio e Menicucci, 2020).
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A Agroecologia, com seu olhar holistico para
Os agroecossistemas rompia com d
prescricdo de solugbées homogeneizadoras,
propondo uma maior compreensdo do
territorio a partir dos conhecimentos
tradicionais das comunidades, o que
demandava novas metodologias
participativas para a assessoria e assisténcia
técnicas. A partir da década de 90 sdo
executados os primeiros Diagndsticos Rapidos
Participativos de Agroecossistemas (DRPAs).
Nesse periodo, diversas articulagoes
agroecoldgicas surgem em todo o pais,
inclusive algumas de abrangéncia nacional
(Monteiro e Londres, 2017).

A Agroecologia ganhou destaque na agenda
de importantes movimentos sociais do
campo, como o MST (imagem 26) e o
Movimento das Mulheres Camponesas (MMC),
levando a pauta da Agroecologia para atos
publicos e agendas de negociagbes com o
governo federal de diversas entidades, a
exemplo do Grito da Terra, principal
mobilizagdo da Confederagdo Nacional dos
Trabalhadores na  Agricultura  (Contag)
(Monteiros e Londres, 2017).

Imagem 26 - Foto de Adriano Lima do Santos retirada na Escola
Latino Americana de Agroecologia evidenciando a relagdo entre a
agroecologia e os movimentos sociais
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Em 2002, ocorreu o primeiro Encontro Nacional
de Agroecologia (ENA), que contou a
participagcdo majoritdria de agricultores e
agricultoras (70% dos participantes), o que
contrastava com as experiéncias anteriores,
onde as discussées e se concentravam no
meio académico. A partir dai, constatou-se a
necessidade de uma articulagdo nacional e
foi criada a ANA - Articulagcao Nacional de
Agroecologia, possibilitando o didlogo entre
redes, associacdes, ONGs e fortalecendo as
iniciativas agroecoldgicas. Em 2003, surge, d
partir da ANA, o Congresso Brasileiro de
Agroecologia (CBA), que realiza encontros
regulares e organiza a publicagdo da Revista
de Agroecologia. (Mancio e Menicucci, 2020).

A partir de 2003, as discussbes acerca da
agroecologia tomaram forma e se difundiram
pelo pais, com importantes didlogos sendo
estabelecidos entre o poder publico, através
do Ministério do Desenvolvimento Agrdrio
(MDA), e entidades da sociedade civil, como o
Conselho Nacional de Seguranga Alimentar e
Nutricional (Consea) e o Conselho Nacional de
Desenvolvimento Rural Sustentavel (Condraf).
As organizagbées da ANA passaram a fazer
parte dessas discussdes, contribuindo para a
formulagdo e aprimoramento das politicas
publicas (Monteiro e Londres, 2017).

INTERATIVIDADE
Documentdrio Guardides da Terra -

Agroecologia em Evolugdo - Youtube
WWW O documentdrio narra a histéria e a

consolidagdo da Agroecologia no Brasil, sob a
perspectiva de agricultores e intelectuais da
drea.
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https://www.youtube.com/watch?v=1WMktpu_SKo&pp=ygUMYWdyb2Vjb2xvZ2lh

Algumas politicas publicas de relevéncia para
o fortalecimento da agroecologia e da
agricultura  familiar foram criadas ou
reestruturadas a partir dos anos 2000. Em
2009, algumas alteragbées no Programa
Nacional de Alimentacéo Escolar ?Pnae)
destinaram parte do recurso para a aquisicéo
de alimentos de agricultores familiares. Outros
como o Programa Nacional de
Fortalecimento da Agricultura Familiar
(Pronaf) e o Programa de Aquisicdo de
Alimentos foram fortalecidos. Em 2012, ocorre
outro grande marco da Agroecologia a partir
da criagdo da Politica Nacional de
Agroecologia e Produgéo Organica (Pnapo)
(Monteiro e Londres, 2017).

O desenvolvimento da Agroecologia no Brasil
é resultado da articulagdo dos movimentos
populares em prol da seguranga alimentar,
da reforma agrdria e de melhores condigdes
de vida para os trabalhadores e
trabalhadoras do campo. Apesar de
inegdveis avangcos no campo da agroecologia
promovidos por organizagoes ndo
governamentais, movimentos populares e
articulagdes de agricultores e agricultoras ao
longo das ultimas décadas, a competitividade
e viabilidade da agroecologia em um nivel
macro depende do fomento estatal. O
fortalecimento da Agroecologia e da
Agricultura Familiar caminham juntos e
demandam assisténcia técnica especializada,
acesso a crédito e infraestrutura, escoamento
e fortalecimento dos mercados locais e
regionais e, sobretudo, politicas publicas
estaveis e ndo transitérias, que resistam a
mudangas de governo.



DESAFIOS ATUAIS DA AGROECOLOGIA

Deve-se estar atento para a conjuntura sécio-
econdémica e politica do pais e compreender que
essas medidas sdo antagdnicas aos interesses
das camadas sociais detentoras do poder
econdmico e politico, sendo este, portanto, o
maior desafio da Agroecologia e da sociedade
como um todo - superar a barreira politica
arraigada nas diferentes esferas de poder da
repUblica brasileira (Caporal e Azevedo, 2011).

O fortalecimento e a difusGo da Agroecologia
no Brasil enfrentam diversos desdfios: a
formacdo agroecoldgica de profissionais para
o desenvolvimento de pesquisas, extenséo
rural e assisténcia técnica, o acesso ao
crédito, a falta de apoio durante a transigéo
agroecolégica, a superagcdo da logica
produtivista agroexportadora, as lacunas de
politicas publicas voltadas a atender
produtores e mercados agroecologicos e o
escoamento da producgdo.

O Brasil possui uma grande lacuna na
formacdo agroecologica de profissionais nas
dreas de ciéncias agrdrias, o que remonta ao
fomento do modelo agroexportador,
sobretudo pds-Revolucdo Verde, que via nos
egressos de cursos técnicos e bacharelados,
propulsores dos pacotes tecnolégicos que
faziom um mero “adestramento animal”,
como disse Paulo Freire, em sua obra
“Extens@o ou comunicagdo”. Freire defende
que “n@o & possivel ensinar técnicas sem
problematizar téda a estrutura em que se
dardo estas técnicas” (Freire, 1983, p. 59). Essa
problematizagcdo deve perpassar pelas
mazelas causadas pela agricultura patronal e
ndo deve ser uma mera prescricdo de
receitudrios prontos e homogeneizadores. 66



H& poucos cursos especificos na drea da
agroecologia a nivel técnico e superior,
restando aos profissionais formados em
cursos das ciéncias agrdrias ocupar as vagas
para Assisténcia técnica e extensdo rural
(ATER) agroecolégica, o que ndo seria um
problema se ndo fosse a baixa relevancia da
Agroecologia nos curriculos desses cursos.
Caporal e Azevedo (2011) defendem que,
apesar dos editais de ATER estarem
solicitando um perfil de profissionais com uma
formagdo técnico-social mais qualificada,
ainda se percebem muitos  vicios
metodologicos e algumas empresas ainda
trataom a extensdo rural como divulgacdo
técnica, primando pelo modelo de palestras,
reunides, dias de campo, etc. Nesse sentido,
hd ainda, resisténcia por parte dos
agricultores em fungdo das antigas
abordagens que priorizavam a transferéncia
de tecnologias e pacotes de insumos. A falta
de uma ATER adequada para um melhor
diagnéstico dos agroecossistemas que
favoreca a transicdo agroecoldgica
associada a fragilidade de acesso ao crédito
tem imposto dificuldades aos agricultores e
agricultoras que almejam a transigdo.

Para Caporal e Azevedo (2011), a diversidade
de solos, climas, etnias, plantas, culturas, a
abundd@ncia de terras e recursos no pais
revelom que & possivel implementar novas
estratégias para o desenvolvimento rural e
para a producdo de alimentos. Para isso, uma
mudanga de paradigmas é necessdria e
envolve escolhas politicas e  projetos
engajados com a sustentabilidade
socioambiental da produgdo agropecudria. 67



Contudo, os autores defendem a elaboragdéo
de um Plano Nacional de Transigdo
Agroecoldgica, alicergado em  alguns
componentes, dentre os quais destacamos o
apoio a ONGs e agricultores agroecoldgicos, o
apoio a pesquisa e a extensdo rural
alicercadas nos principios da agroecologia,
mudangas radicais nas politicas publicas
cladssicas e a incorporagdo no Plano ds
questbdes de género étnico-raciais.

Os problemas de financiamento e acesso ao
crédito tem se constituido historicamente
como uma barreira para agricultores
familiares e agroecoldgicos. O agronegdcio
tem recebido montantes obscenos de crédito
agricola, enquanto os setores ndo patronais
da agricultura se contentam com uma fragdo
infima de investimentos. No periodo de
2024/2025, por exemplo, o Plano Safra
destinou 5 vezes mais recursos qo
agronegécio em comparagdo a agricultura
familiar.
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Atualmente, hd poucas politicas publicas
desenvolvidas para contribuir com a
produgdo agroecolégica no pais. Rosa e
Svartman (2018) sugere que os investimentos
restritos em programas como o PNAE e o
Programa de Aquisicdo de alimentos, apesar
de importantes, sdo insuficientes para
provocar as mudangas necessdrias. Os
autores salientam que as politicas publicas
para agroecologia devem ter como objetivos
o fortalecimento das familias agricultoras,
contribuindo para sua emancipacdo. Para
isso, & necessario capilaridade para adentrar
nos territorios considerando suas
especificidades sociais, histéricas,
econdmicas e culturais.

A construcdo de aliangas entre os
movimentos  sociais, organizagdes da
sociedade civil, tanto urbanas como rurais, é
crucial para o fortalecimento de um projeto
de nagdo que promova a sustentabilidade
socioambiental na producdo e
comercializagdo de alimentos. O
fortalecimento da agroecologia perpassa
também por uma mudang¢a de pensamento
dos consumidores de alimentos produzidos,
como optar por insumos locais,
agroecolégicos  efou  produzidos pela
agricultura familiar.
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AGRICULTURAS ALTERNATIVAS

Antes do surgimento da Agroecologiq,
diversas praticas sustentdveis de producdo
de alimentos jd vinham sendo desenvolvidas
e sistematizadas em diferentes vertentes das
chamadas agriculturas alternativas (quadro
1). Esse movimentos, surgidos em diferentes
paises sob diferentes roupagens tinham um
objetivo em comum: produzir alimentos mais
sauddveis através de processos produtivos
menos nocivos ao meio ambiente. Alguns
exemplos emblematicos incluem a agricultura
biodindmica, a permacultura e a
agrofloresta,.

Quadro I: Vertentes da agricultura alternativa e suas principais caracteristicas

Aﬂriculturas
a

ernativas Breve descrig¢éio

Corrente de pensamento desenvolvida na década
de 20 por Rudolf Steiner na Austria. Baseado na
Biodin@mica antroposofia, uma forma de conhecimento que
aborda o ser humano em diversas dreas. O cultivo é
baseado em um calenddrio biodin@dmico.

Consiste em um sistema de produgdo agricola
Natural sustentdvel desenvolvido no Japdo por Mokiti
Okada. Envolve manejo minimo da natureza.

. Estd entre as formas mais conhecidas de produgdo
Orgdnica sustentdvel. Atualmente, ha certificagdo para a
producdo de orgdnico no pdais.

Sistema de produgdo de alimentos e conservagdo
ambiental baseado em imitar a natureza, através
de cultivo estratificado, sistemas de podas e capina
seletiva.

Agroflorestal

E uma forma de conceber um design, produgéo e
Permacultura ocupagdo humana a partir da otimizagdo dos
espacgos e recursos disponiveis.

Fonte: os autores.
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N&o pretendemos aqui debater acerca de
todas as formas de agricultura alternativa,
porém hd& duas vertentes em especial que
trataremos com mais detalhes nessa obra: a
permacultura e a agrofloresta. Essa correntes
da agricultura alternativa amplificam relagées
harmonica e complexas entre os membros do
sistema, priorizando a satde do solo através
do incremente de matéria orgdnica
incrementando a biodiversidade (imagem
27).
INTERATIVIDADE

Documentdrio Agricultura alternativa,
Agricultura imperativa - Youtube

Documentdrio da Professora Ana Primavesi,

Www pioneira do movimento agroecolbgico no Brasil.

k Site da Associacédo Brasileira de Agricultura
Biodindmica

No site & possivel saber mais sobre a

agricultura biodindmica e adquirir o calenddario
biodindmico.

Imagem 27 - Representacdo esquemdatica demonstrando o
incremento da biodiversidade em diferentes sistemas de producéo
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Disponivel em: https://ventomar.wordpress.com/2018/04/26/agrofloresta-agroecologia-e-
permacultura-prima-irmas


https://www.youtube.com/watch?v=sGzZR4h1T0A
https://www.youtube.com/watch?v=sGzZR4h1T0A
https://biodinamica.org.br/biodinamica/
https://biodinamica.org.br/biodinamica/

AGROFLORESTA

A Agrofloresta, também chamada de SAF -
sistema agroflorestal ou agrossilvicultura,
consiste em uma forma de organizagcdo e uso
da terra em que plantas e arbustos sdo
cultivados em associagdo com espécies
agricolas e/ou animais, de forma simulténea
ou ndo. Esse modelo visa imitar o padrdo da
natureza, onde o solo estd sempre coberto e a
hd uma grande diversidade de espécies
coexistindo (imagem 28) (Macedo et al, 2013).

Essa forma de producdo agricola prioriza o
sadde do solo e tem sido empregada para
recuperar a fertilidade em solos degradados,
com o uso de espécies de leguminosas que
elevam as taxas de nutrientes disponiveis no
solo, reduzindo a dependéncia de insumos
externos e aumentando a  eficiéncia
econdbmica da propriedade. A diversificagéo
dos cultivos nos SAF's favorece uma
alimentacdo sauddvel aos produtores e
melhora na renda a partir do beneficiamento
e comercializacdo da producdo (Macedo et
al, 2013).

Imagem 28 - Representacéo esquemdatica de um sistema
agroflorestal

Disponivel em: https://ipoema.org.br/conceitos-de-agrofloresta/




Esse sistema integra aos cultivos a ecologia
das florestas, compreendendo sempre que o
aumento da complexidade do sistema,
aumenta também as relagées ecologicas e a
abunddncia. Objetiva  potencializar as
relagdes ecoldgicas associando a producgéo
de espécies de interesse e o aumento da
agrobiodiversidade. Processos ecolbégicos
desej@veis s@o a ciclagem de nutrientes,
captacdo de luz e agua, decomposicédo da
matéria orgdnica, producdo de matéria
vegetal e autorregulagdo das populacoes
(steenbock et al, 2013).

Fazer agrofloresta consiste em um constante
aprendizado com a natureza e com a propria
pratica empregada na unidade produtiva. O
manejo da luz, a energia que entra no sistema
através da fotossintese, 0 manejo das plantas
e ad poda tem como produto uma grande
biodiversidade. @ Manejar essa  grande
biodiversidade demanda conhecimentos
acerca da sucessdo ecoldgica, relagdes inter
e intraespecificas, ocupagdo de estratos
flo;'estais e design das florestas (imagem
29).

Imagem 29 - Representagdo de um arranjo possivel para um
sistema agroflorestal
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Disponivel: https://journals.openedition.org/confins/docannexe/image/6778/img- 73
l.png



Atualmente, um dos maiores difusores da
abunddncia dos sistemas agroflorestais e de
suas técnicas €& o agricultor suico Ernst
Gotsch. O agricultor, que saiu da Suiga para
desenvolver suas técnicas na Europaq,
elaborou um modelo bem sucedido ao
combinar  grdos, verduras, raizes e,
posteriormente, a fruticultura, estabelecendo
ecossistemas complexos e produtivos. Sua
vinda ao Brasil ocorreu na década de 80, a
convite de um parceiro para gerir 480
hectares de terra na Bahia com o intuito de
conduzir uma plantagdo de cacau. Na década
de 90, Ernst comprou a parte do sécio da terra
e continua desenvolvendo projetos na
fazenda, hoje chamada “Olhos d'dgua”
(imagem 30) (Agenda Gotsch, 2025).

Quando o agricultor chegou na terra na
década de 80 quase toda a drea estava
desmatada e degradada. Anos de manejo
convencional erodiram o solo e assorearam
os 14 riachos que cortavam o espaco. Hoje é
uma abundante produgdo de cacau e de
muitas outras espécies agricolas e florestais. E,
além de vida, o Ernst passou a “plantar dgua™.

Imagem 30 - Fazenda Olhos D'dgua, onde Ernst vive

.

- S S, 8 Sy
/agendagotsch.com/pt/ernst-gotsch/

Disponivel em: https:/

* Veja mais sobre isso na matéria da CNN sobre a fazenda Olhos D'dgua de7
Ernst Gotsch. Disponivel em: https://www.bbc.com/portuguese/brasil-
59269706.



Por fim, a agrofloresta € um sistema de cultivo
que integra culturas perenes com plantas de
ciclo curto. Esse sistema converge com d
agroecologia e estd fundamentado na
diversificacdo e ampliagéo da biodiversidade,
prezando por relagcdées mais justas de
producdo, trabalho, comercializagdo e
consumo.

INTERATIVIDADE

Site da Agenda Gotsch

No site, & possivel conhecer um pouco mais
sobre o trabalho desenvolvido por Ernst
Gotsch.

Documentdrio Agrofloresta - agricultura
recuperando o meio ambiente - Youtube

Video que retrata diferentes experiéncias
agroflorestais de sucesso no Brasil. Conta com
a participagdo do sueco Ernst Goétsch que
desenvolve a técnica a mais de 30 anos na

WWW | Bahia.

§:$ Curta Life in Syntropy - Youtube

O culta foi desenvolvido pela agenda Gétsch
para a COP 21 em Paris.

Podcast AlS, Ciéncia - O que é a agrofloresta
O podcast & um projeto de divulgacdo
cientifica. Nesse episédio os convidados
contam sua experiéncia técnica e pratica
sobre o tema.
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https://agendagotsch.com/pt/agenda-gotsch-articles/
https://youtu.be/uSiuV0CkREM?si=zVBKuMCWwv3KNzTR
https://youtu.be/uSiuV0CkREM?si=zVBKuMCWwv3KNzTR
https://www.youtube.com/watch?v=gSPNRu4ZPvE&list=PL7n9lNrZ3lVqzWhhn7soXcMDDk8nC-41g
https://alociencia.com.br/podcast/026-o-que-e-uma-agrofloresta/

PERMACULTURA

O ser humano vem dia a dia deixando suas
digitais no planeta, modificando o territério e
consolidando uma paisagem artificializada e
cada vez mais dependente de recursos
energéticos. Na busca de um uso mais
sustentdvel dos recursos do planeta terra, nasce
a necessidade de consolidar, pela prdaxis, uma
cultura permanente que almeje a transformagdo
do territorio, respeitando a diversidade cultural
sem abrir mdo do protagonismo dos povos
(Fagundes e Costa, p. 552 e 553, 2021).

A Permacultura emerge do estudo de culturas
humanas que permaneceram praticando a
agricultura durante séculos sem devastar o
meio ambiente. Consiste em uma ferramenta
que possibilita olhar a paisagem, observando
Oos recursos disponiveis para planejar e
organizar seu uso coletivo. Essa ferramenta
permite visualizar as interagdes entre os
elementos da unidade produtiva e identificar
suas fungdes especificas naquele contexto
(Holmgren, 2013).

A permacultura surge como um movimento
de contracultura. O termo, criado na década
de 1970 na Austrdlio, emerge como uma
proposta de contraposicdo @ agricultura
convencional através de uma “cultura
permanente”. Consiste na “execucdo de
praticas agricolas presentes no cotidiano
didrio de povos e comunidades tradicionais
com solugdées modernas”, objetivando um
desenho planejado para promover o manejo
sustentavel dos agroecossistemas
(Fagundes e Costa, p. 553, 2021).
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Bill  Mollison  (1998), co-criador da
Permacultura elenca os principios inerentes a
qualquer projeto de permacultura, em todos
os tamanhos e climas, selecionados a partir
de dos fundamentos de vdarias ciéncias como
ecologia, paisagismo e ciéncia ambiental:
posicionamento estratégico dos elementos;
cada elemento realiza muitas fungdes; cada
funcdo importante & apoiada por vdrios
elementos; planejamento eficiente do uso da
energia; prevaléncia de recursos biologicos
em detrimento de combustiveis fosseis;
reciclagem de energia humana e
combustivel; policultura e
agrobiodiversidade; uso de  padrées
naturais; utilizagcéo e catalisagéo da sucessdo
natural das plantas.

O design permacultural € uma metodologia
de organizagdo integrada e holistica dos
sistemas de ocupagdo humana visando a
maxima eficiéncia energética e a
abundancia ecoldégica. A partir da andlise
detalhada da realidade e da definicGo de
objetivos é possivel planejar e desenhar como
serd a ocupacdo e distribuicdo dos elementos
do espaco. O planejamento permacultural
segue 12 principios (imagem 31). Uma
caracteristica desse design é a observacdo e
replicacdo dos padrées da natureza de forma
a otimizar a utilizagdo do espago, sobretudo
na construgdo e delimitagdo de canteiros
(Zimmerman et al, 2019).
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Imagem 31 - Principios do planejamento que devem estar sendo
sempre guiados pelas éticas

Disponivel em: https://redepermacultura.ufsc.br/o-que-e-permacultura/

O planejamento por zonas consiste em
posicionar os elementos utilizados e visitados
com mais frequéncia proximo ao centro de
atividades, normalmente a casa, chamada de
zona zero. A zona | é préxima a casa, onde
serdo situados aqueles espacos visitados com
maior frequéncia, como jardins, viveiros e
lenha. A zona |l ainda é uma darea
intensamente manejada, onde pode haver
jardins maiores, pomares o galinheiro. Na zona
Il encontram-se pomares ndo podados e
animais maiores. A zona IV frequentemente é
uma regido semimanejada, onde hd vida
selvagem e a madeira pode ser manejada
(Mollison, 1998).
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A bioconstrugéio € uma das técnicas da
Permacultura e consiste, basicamente, em
uma metodologia de construgcdo que prioriza
O uso de recursos locais e naturais, permitindo

eventualmente insuMmos processados,
reutilizados ou reciclados. Estd baseada na
“autoconstrucdo”, o que  significa o

envolvimento ativo do futuro morador em
todas as etapas da construgdo. Normalmente,
demanda mdo de obra através de mutirdes,
com a familia e/ou a comunidade envolvidas
na construcdo (imagem 32) (Zimmerman et
al, 2019).

Imagem 32 - Contrugéo com hiperadobe, pratica empregada na
permacultura

Disponivel em: https://www.citropack.com.br/biopack

Assim como a agroecologia, a Permacultura e
a agrofloresta podem ser temas geradores ou
ferramentas pedagdgicas no contexto da
educacdo em diversos niveis. Ambas
favorecem possibilidades de didlogos de
saberes, reflexdo critica da relagdo homem-
natureza, processos educativos sensiveis aos
problemas do modelo hegemobnico de
desenvolvimento, produgcdo e consumo
(Dorneles e Silva, 2017).
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INTERATIVIDADE

Curta Permacultura - Propriedade modelo em
Ibirama (SC) - Youtube

Caso de sucesso de uma propriedade
fundamentada nos principios da Permacultura
em Ibirama, Santa Catarina.

Video Educagdo do Campo - Episddio 1 -
Principios da Permacultura - Youtube

O video faz parte de uma série de videos
elaborados para os jovens aprendizes do
campo e sua comunidades.

SAIBA MAIS:

Cartilha Os Fundamentos da Permacultura

O material contém um resumo dos conceitos e
principios apresentados no livro ‘Principios e
Caminhos da Permacultura Além da
Sustentabilidade’, de autoria de David
Holmgren.
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https://youtu.be/idcHoMtq4SY?si=TqP__Lh1OHdwohoI
https://youtu.be/idcHoMtq4SY?si=TqP__Lh1OHdwohoI
https://www.youtube.com/watch?v=k6GfyPVomOs
https://www.youtube.com/watch?v=k6GfyPVomOs

1. Construa uma linha do tempo contendo os
principais marcos da Agroecologia no Brasil.

2. Elobore uma tabela com as principais
diferencas entre a Agroecologia e o
Agronegbcio. Leve em consideragcdo o manejo
do solo, o manejo das pragas, a diversidade
de cultivos empregados, a finalidade da
producdo e etc.

3. Fagca um levantamento de estratégias que
podem ser promovidas por segmentos da
sociedade civil e entre os entes da
administragdo publica para o fortalecimento
da agroecologia no dmbito local, regional e
nacional.

4. Como é seu contato com a agroecologia e d
agricultura familiar? Ha& iniciativas para o
fortalecimento desses segmentos na suad
regido, como feiras agroecolbgicas,
cooperativas de agricultura familiar, feiras de
trocas de sementes? Elabore um excerto a

respeito.
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5. Construa com os estudantes uma espiral de
ervas, pratica inspirada no padrdo espiral da
natureza que permite aplicar a abordar
diversos principios da permacultura.

6. Construa uma composteira com o0s
estudantes para abordar temas como
decomposicdo, fertilidade do solo, ciclos
biogeoquimicos, reacoes quimicas,
reutilizacdo de residuos e sustentabilidade na
agropecudria.
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Educacao e
Agroecologia
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O campo é lugar de vida, as pessoas podem
morar, trabalhar e estudar com a dignidade de
quem tem o seu Ilugar, na producdo
agropecudria a agroindustrial, no latifandio e na
grilagem de terras. O campo & espago e territorio
dos camponeses e quilombolas. E no campo que
estdo as florestas, onde vivem as nacdes
indigenas. Por tudo isso, o campo é lugar de vida
e s)obretudo de educacdo (Ferncmdes, 2004, p.
137).

A educacdo em agroecologia consiste em
uma ferramenta potente para a difusGo e
constru¢gdo de relagbes sociais, econémicas,
culturais e ambientais menos degradantes. A
Agroecologia pode estar presente em
didlogos sobre produgéio e consumo de
alimentos, promogdo a sadde, fomentando o
estabelecimento de relagées mais justas e
emancipatorias de trabalho e geragdo de
renda, recuperacdio e protegdo de recursos
naturais (Sousa et al, 2021).

A educacdo em agroecologia articula
natureza, trabalho e cultura com vistas a
promover uma formagdo holistica, critica,
ecolégica e emancipatoria em contraponto a
educagcdo do capital. Levando em
consideragdo os pressupostos de respeito a
vida, a promocdo da saude, e do cuidado
com o outro, a conservag¢déo ambiental, a
solidariedade, a valorizagdo € o respeito a
diversidade étnica, cultural, geracional, de
género e raga. Essas especificidades
pressupéem de uma interlocugcdo entre os
saberes populares,  ancestrais e o
conhecimento cientifico, sendo necessdrio
partir sempre da redlidade com fins de
adquirir conhecimentos que propiciem sua
transformacéio (Sousa et al, 2021).



A Agroecologia tem como orientagdo bdsica
um enfoque pedagoégico construtivista e de
comunicag¢do horizontal pois compreende
que para alcangar o desenvolvimento rural
sustentavel se faz necessaria a
problematizagéo e a ressignificagdo da
realidade, para isso, os atores envolvidos
devem se encontrar em condigdes iguais de
didlogo. Assim, a educagdo em Agroecologia
tem aporte em matrizes pedagoégicas
emancipatdrias, baseando-se em alguns
pressupostos da educacdo popular e da
Educagéio do Campo (Sousa et al, 202
Caporal e Azevedo, 2011).

O embrio da educagdo em agroecologia
surge na década de 1970 em contraposi¢cdo
ao modelo modernizador da agricultura e ao
modelo hegemonico de produgdo e difusdo
de conhecimentos, sobretudo no dmbito das
ciéncias agrdrias. A valorizagdo de espagos
de organizagcdo sociopolitica sobretudo pelas
Comunidades Eclesiais de Bases (CEB), levou
0sS movimentos camponeses a incorporarem
as bases da educagdo popular e, discutindo o
modo de produgdo e a realidade iniciou a
caminhada rumo a  construgdo do
pensamento agroecolégico. Os camponeses
e suas organizagdes sociais almejavam ter o
controle social e politico da educacdo
destinada das suas criangas, dado o prejuizo
causado pela educagdo ofertada pelo Estado
que negava 0 campo como espaco de vida e
trabalho (Sousa et al, 2021; Sousa, 2017).
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No mesmo sentido, nas universidades ja se
iniciara o debate sobre as consequéncias
socioambientais da  Revolugdo  Verde,
questionando os conhecimentos difundidos
na academia. Esse movimento deu origem, na
década de 1980, aos Encontros Brasileiros de
Agricultura  Alternativa  (EBAs).  Outros
movimentos bem-sucedidos que
contribuiram para a formagdo profissional
agricola contra-hegemanica foi a criagdo das
Escolas Familias Agricolas (EFAs) e das Casas
Familiares Rurais (CFRs) que desenvolviam o
ensino profissionalizante agricola através da
formagdo em alternancia (Sousa, 2017).

A Formagdo em Alterndncia diz respeito a
organizacdo do trabalho pedagdgico em
espacos distintos e interconectados,
interligando aprendizados desenvolvidos na
escola e na comunidade. Esse movimento se
origina na Frangca através da chamada
pedagogia da alterndncia no inicio do século
XX e chega no Brasil em 1969 no estado do
Espirito Santo. Na organizagdo dos processos
formativos, a alterndncia amplia o campo
formativo dos sujeitos, excedendo os espacos,
periodos, tempos, experiéncias e saberes
escolares, aproximando-os dos processos de
construgio de conhecimento que se
materializam nas diversas situagdées no
trabalho, das praticas culturais e da vida dos
sujeitos e suas comunidades (Hage, Antunes-
Rocha e Michelotti, 2021).
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Historicamente as dualidades da educacdo
brasileira se acentuam ainda mais no
contexto rural. Movimentos como o ruralismo
pedagdgico e o adestramento de técnicos
para disseminar os pacotes tecnolégicos da
Revolugdo Verde deixaram marcas profundas
na educacdo destinada as populagées do
campo. Essas marcas refletem hoje na
formacdo de educadores para atender as
populacdes do campo, infraestrutura das
escolas situadas na zona rural, falta de
material didatico, cronogramas e calenddrios
letivos inapropriados as suas atividades e
uma educagdo que ndo valoriza seu modo de
producdo e reproducdo social.

A incapacidade histérica do estado de ofertar
uma educacgdo adequada as populacdes do
campo, fez emergir na década de 1990 a
Educagdo do Campo. Roseli Caldart (2012)
sugere que a Educacdo do Campo como
pratica social estd em processo de
construcdo e elenca algumas de suas
carateristicas: Constitui-se como luta pelo
acesso a educacdo dos trabalhadores do
campo, sendo produzida pelos e para os
trabalhadores; articula a luta por educagdo,
por reforma agrdria e pelos direitos ao
trabalho, & cultura, a soberania alimentar
(imagem 33).

Imagem 33 - Painel Paulo Freire - CEFORTEPE — Centro de Formagéo,
Tecnologia e Pesquisa Educacional
| —_—

Disponivel em: https://bernardovianna.com/educacao-no-campo-superando-
obstaculos
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Em 1995 foi criado o Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria (Pronera), uma
politica publica, inicialmente, especifica para
a formacdo de jovens e adultos assentados
da Reforma Agrdria e para a formagdo de
educadores para atuar nos assentamentos.
Com o passar dos anos, o projeto foi se
ampliondo e abarcando outros niveis de
ensino e a formacgdo técnica para atender as
demandas por uma  extensdo  rural
comprometida com a reforma agrdria
(Ssantos, 2012).

Diante da necessidade de discutir o
aprimoramento da educacdo em
Agroecologia, foi realizado em 2013 o
Semindrio Nacional de Educacdo em
Agroecologia (SNEA). No encontro, foram
estabelecidos quatro principios que deveriam
nortear a educagdo em Agroecologia. O
primeiro principio considera a vida sob a
perspectiva biocentrista, o respeito pleno a
vida. O segundo principio &€ o principio da
diversidade, valorizacdo da diversidade
humana e contraposicdo as praticas

homogeneizadoras da educacgdo
convencional. O terceiro principio € o da
complexidade, contrapdbe-se a

compartimentalizacdo do saber e prima pelo
pluralismo pedagdgico. O quarto principio é o
da transformacgdo, através de uma educacdo
emancipatéria & possivel problematizar a
reoli;ﬂqde para transformda-la (Sousa et al,
2021).
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Na educagdo basica, a Agroecologia
apresenta mdltiplas potencialidades para o
formacdo dos sujeitos, visto que a
agroecologia ndo se constitui como ciéncia
descolada da vida e da prdatica social e
reafirma a humanidade enquanto constitutivo
da natureza. Cientes de que a escola é
resultado de contradigées histéricas que
proporciona contelddos e valores necessdarios
para a perpetuagdo das relagbes sociais
vigentes, a Agroecologia se institui como
forma de enfrentamento ao sistema
capitalista, as formas de degradacdo do
ambiente, a exploracdo e expropriagdo dos
trabalhadores aos conhecimentos
historicamente produzido pela humanidade
(stauffer et al, 2021).

A agroecologia possui grande potencial
formativo na educagéo profissional nos
diferentes niveis e modalidades, sobretudo, se
o almejado & uma formagdo integral. As
potencialidades  da Agroecologia na
educacdo profissional incluem, mas ndo se
limitam, a abordagem de uma nova forma de
relagcdo do homem com a natureza, a reflexdo
acerca das relagdes de trabalho e produgdo e
da propriedade da terra, formas de comércio
mais justas e soliddarias, respeito a diversidade
cultural, de género e étnico-racial. Caldart
sugere que

A Agroecologia, como visto antes, sugere a
necessidade de mudancas nos curriculos de
formacgdo dos profissionais que irédo atuar como
agentes de desenvolvimento, assim como nos
enfoques e métodos de pesquisa e extensdo rural,
isto porque, a aplicagdo dos seus principios
requer uma  estratégia integradora  de
conhecimentos, complexa, sistémica e holistica
(Caporal, 2009, p. 34).
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A  Agroecologia, em sua génese e
epistemologia, estd imersa nas contradicdes e
tensionamentos do meio rural brasileiro e
representa a resisténcia e luta histérica dos
sujeitos que produzem seu modo de vida no
campo, imerso nessas contradigdes. Uma
abordagem  educacional pautada @ na
agroecologia, voltada para agricultores
familiares e trabalhadores em geral, pode
fornecer as bases materiais e cientificas para
a superacgdo da légica do capital.

Por fim, a Agroecologia, no contexto da
educacdo bdsica ou politécnica, tem
potencial para propor uma formagdo contra-
hegemonica, integral e emancipatéria. Essa
formacdo visa desenvolver sujeitos capazes
de analisar e transformar sua realidade a
partir de uma leitura critica de mundo,
amparada em valores de justica social,
ambiental e cultural, com respeito as
diferencas e cardter transformador. Nesse
sentido, concordamos com Paulo Freire,
quando afirma que nem a educacdo, nem a
extens@o rural, tampouco a assisténcia
técnica pode ser adestradora e bancaria.
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INTERATIVIDADE

Video Unidiversidade - Educac¢éo do Campo
- Youtube

O curta, desenvolvido pela Unidiversidade,
aborda o conceito de educagdo do campo e
seu significado para as populagdes
trabalhadoras do campo.

Curta Educacg¢do do Campo: Uma histéria de
lutas - Youtube

O curta retrata brevemente a histéria da
educagdo do campo no Brasil.

Documentdrio_Sonhos no chéio, sementes da
educacédo - Youtube

Narra a histéria de luta por educagdo e
emancipagdo dos familias do quilombo
Campo Grande.

Curta Pedagogia da Alterndncia - trabalho,
estudo e liberdade - Youtube

Documentdrio produzido por estudantes da
EFA em SGo Grabriel da Palha - ES durante
uma oficina de audiovisual.

SAIBA MAIS:

Diciondrio de Agroecologia e Educagéio

O material compila verbetes relacionados a
agroecologia, educagdo e suas intersecgoes.

Dicionario da Educagéo do Campo
Compilado de verbetes e conceitos acerca da
educag¢do do campo

livro Extens@o ou comunicagéo de Paulo
Freire

Na obra, o autor questiona a légica
hegemoénica da extensdo rural de “leva o
conhecimento” para o campo.
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https://www.youtube.com/watch?v=ln3uO3IC9Rc&t=1s
https://www.youtube.com/watch?v=d2HqhFw9gl4
https://www.youtube.com/watch?v=d2HqhFw9gl4
https://www.youtube.com/watch?v=Q8xROqz7p0A
https://www.youtube.com/watch?v=Q8xROqz7p0A
https://www.youtube.com/watch?v=Q8xROqz7p0A
https://www.youtube.com/watch?v=RuO7nh-HxqM
https://www.youtube.com/watch?v=RuO7nh-HxqM

1. Discorra sobre a relevancia da Educacdo do
Campo para a permanéncia dos jovens no
campo.

2. Faga uma pesquisa sobre a infraestrutura
das escolas de educacdo bdsica do campo
no pais, com énfase na sua infraestrutura,
formacdo docente e indices educacionais.

3. A partir da caracterizagdo da categoria de
agricultores familiares e outras interpretacoes
de agriculturas camponesas, qual a relagdo se
estabelece entre a educacdo do campo e
estes conceitos?

4. Faca uma pesquisa sobre as metodologias
de extensdo rural participativa no livro MEXPAR
- Metodologias Participativas de Extenséo
Rural para o Desenvolvimento Sustentdvel.
Escolha 5 metodologias e registre como
desenvolvé-las a campo.
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https://www.feis.unesp.br/Home/departamentos/fitotecniatecnologiadealimentosesocioeconomia716/antoniolazarosantana/livro-mexpar-emater-mg-versao-compacta.pdf
https://www.feis.unesp.br/Home/departamentos/fitotecniatecnologiadealimentosesocioeconomia716/antoniolazarosantana/livro-mexpar-emater-mg-versao-compacta.pdf
https://www.feis.unesp.br/Home/departamentos/fitotecniatecnologiadealimentosesocioeconomia716/antoniolazarosantana/livro-mexpar-emater-mg-versao-compacta.pdf
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