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RESUMO

Esta pesquisa esta vinculada a linha de pesquisa Praticas Educativas em Educacao
Profissional e Tecnoldgica e ao Macroprojeto 3 — Praticas Educativas no Curriculo
Integrado do ProfEPT. Parte da concepc¢ao de Educacao Profissional e Tecnoldgica
(EPT) como uma proposta formativa que integra trabalho, ciéncia, cultura e
tecnologia, e do curriculo integrado como principio educativo orientado a formagao
omnilateral dos sujeitos. Nessa perspectiva, considera-se que a construgdo de
vinculos institucionais e intelectuais — isto é, a afiliagao estudantii — é elemento
central para a permanéncia e o éxito dos estudantes no Ensino Médio Integrado a
Educacao Profissional e Tecnoldgica (EMIEP). O objetivo da pesquisa foi analisar o
processo de afiliagdo estudantil de estudantes do Instituto Federal Catarinense (IFC)
— Campus Blumenau, considerando os desafios enfrentados na transigao escolar e
as estratégias utilizadas por eles durante o processo de adaptagdo e integragéo
institucional. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de natureza aplicada e carater
descritivo. Participaram 27 estudantes dos cursos técnicos integrados em
Eletromecanica e Informatica, além de dois ex - coordenadores de curso e trés
servidores do Servigo Integrado de Suporte e Acompanhamento Educacional
(SISAE). A geracao de dados ocorreu por meio de questionarios e entrevistas
semiestruturadas, organizadas em eixos tematicos. A analise, com base na Andlise
de Conteudo (Bardin, 1977), considerou categorias a priori, fundamentadas no
referencial tedrico “tempo de estranhamento”, “tempo de aprendizagem” e “tempo de
afiliacdo”, e a posteriori, como a categoria emergente “tempo de hesitacdo”. Os
resultados evidenciaram que a transigcdo para o EMIEP representa uma travessia
complexa, marcada por exigéncias pedagogicas e pelos desafios préoprios da
juventude. As narrativas dos estudantes revelaram sentimentos ambivalentes e
destacaram tanto o reconhecimento do IFC como espago de desenvolvimento
quanto as fragilidades institucionais no acolhimento. A afiliagdo estudantil mostrou-se
como um processo continuo que depende do engajamento dos estudantes e do
suporte institucional, sendo influenciado por fatores como organizagao curricular,
praticas pedagogicas e atuagdo dos setores de apoio. Ressalta-se, ainda, a
necessidade de politicas permanentes de acolhimento que reconhegam o0s
estudantes em sua integralidade. A partir da analise foi elaborado o guia “Acolhe
IFC: um guia de orientagdo para ingressantes do Ensino Médio Integrado”, com o
intuito de apoiar a transicdo escolar, promover o acolhimento e fortalecer a
identificacdo dos estudantes com a instituicdo. O guia foi aplicado em oficinas
presenciais com estudantes ingressantes em 2025 dos cursos de Informatica,
Eletromecanica e Mecatrénica. A avaliacdo do produto educacional foi realizada:
pelos estudantes participantes da pesquisa e os ingressantes de 2025, por meio de
formulario eletrénico, apontando a utilidade, clareza e pertinéncia do material como
instrumento de acolhimento, orientagdo e integracdo institucional. Os resultados
indicam que o guia atende sua finalidade e também pode ser util a familiares e
pessoas interessadas em conhecer os cursos e a estrutura do IFC - Campus
Blumenau.

Palavras-Chave: Ensino médio integrado a educagdo profissional. Educagéo

Profissional e Tecnoldgica. Transigao escolar. Juventude. Afiliagdo estudantil.



ABSTRACT

This research is part of the research line Educational Practices in Professional and
Technological Education and is linked to Macroproject 3 — Educational Practices in
the Integrated Curriculum of the ProfEPT program. It is grounded in the conception of
Professional and Technological Education (PTE) as a formative proposal that
integrates work, science, culture, and technology, and views the integrated
curriculum as an educational principle oriented toward the comprehensive
development of individuals in all human dimensions. From this perspective, the
construction of institutional and intellectual bonds — that is, student affiliation — is
considered a central element for student retention and success in Integrated
Secondary Education with Professional and Technological Education (EMIEP). The
objective of this study was to analyze the student affiliation process among students
at the Instituto Federal Catarinense (IFC) — Campus Blumenau, taking into account
the challenges faced during the school transition and the strategies they employed
throughout their process of adaptation and institutional integration. This is a
qualitative, applied research study with a descriptive character. Participants included
27 students enrolled in the integrated technical courses in Electromechanics and
Informatics, as well as two former course coordinators and three staff members from
the Integrated Educational Support and Guidance Service (SISAE). Data collection
was carried out through questionnaires and semi-structured interviews, organized by
thematic axes. The analysis, based on Bardin’s (1977) Content Analysis, considered
both a priori categories — drawn from the theoretical framework, such as “time of
estrangement,” “time of learning,” and “time of affiliation” — and a posteriori
categories, including the emergent category “time of hesitation.” The results indicate
that the transition into EMIEP represents a complex passage, marked by pedagogical
demands and the inherent challenges of youth. Student narratives revealed
ambivalent feelings and emphasized both the recognition of the IFC as a space for
personal and academic development, as well as institutional shortcomings in the
welcoming process. Student affiliation proved to be a continuous process that
depends not only on student engagement but also on institutional support. It is
influenced by factors such as curricular organization, pedagogical practices, and the
performance of student support services. The findings also highlight the need for
permanent institutional policies focused on welcoming students in a holistic manner
— acknowledging their needs, experiences, and identities. Based on the analysis,
the guide "Acolhe IFC: An Orientation Guide for New Students in Integrated
Secondary Education” was developed to support school transition, promote a
welcoming environment, and strengthen students’ sense of belonging to the
institution. The guide was implemented through in-person workshops with 2025 first-
year students from the Informatics, Electromechanics, and Mechatronics programs.
The educational product was evaluated by the initial study participants as well as the
2025 incoming students, using an online form. The evaluation pointed to the guide’s
usefulness, clarity, and relevance as a tool for student reception, orientation, and
institutional integration. The results indicate that the guide effectively fulfills its
purpose and may also be of value to families and individuals interested in learning
more about the courses and structure of IFC — Campus Blumenau.



Keywords: Integrated High School. Vocational Education. School Transition. Youth.
Student Affiliation.
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APRESENTAGAO

Christine Delory-Momberger (2003) enfatiza que a narrativa autobiografica se

1

torna uma “hermenéutica da experiéncia®, pois estabelece interfaces entre biografia,
educacéo e trajetoria formativa dos individuos. A educagao biografica, portanto, se
concentra em como as experiéncias de vida influenciam a aprendizagem e o
desenvolvimento pessoal. Diante disso, analisar os processos de origem e devir dos
seres humanos no contexto social € uma oportunidade de evidenciar como suas
vivéncias produzem e reproduzem a realidade social (Delory-Momberger, 2003).
Ainda, essas conexdes e interfaces entre o individuo e o ambiente social, segundo
Delory-Momberger (2012, p. 524), “consistiiam entdo em perceber a relagéo
singular que o individuo mantém, pela sua atividade biografica, com o mundo
historico e social e em estudar as formas construidas que ele da a sua experiéncia.”
E a partir dessas compreensdes que apresento uma breve autobiografia, com o
objetivo de iniciar uma relagédo mais proxima e intima, leitor. Desejo que compreenda
as motivagdes pessoais, sociais, historicas e relacionais que me impulsionaram a
imergir e tecer esta dissertacéo.

Sou Gabriela Boemer Amaral Moretto, nascida em 14 de dezembro de 1988,
na cidade de Blumenau. Sou filha de Annemari Boemer, manicure, e Valdecir Alves
do Amaral, trabalhador da industria téxtil. Cresci aos cuidados da minha falecida avé
materna, Angela Boemer, que se dedicou a zelar por mim com profundo cuidado e
carinho durante minha infancia. Aos 6 anos, fui matriculada em uma instituicao
privada de ensino na cidade, onde permaneci até a conclusdo do ensino médio. Fui
bolsista por muito tempo e formei lagos que cultivo até hoje. Minha formacgao basica
foi de excelente qualidade, e tenho grande admiracdo e gratiddo por todos os
professores que contribuiram imensamente para minha trajetéria escolar,

possibilitando o acesso ao conhecimento.

1 Refere-se a uma abordagem que busca compreender a educagdo como um processo de
transformacgao da experiéncia humana. Baseia-se na ideia de que a educagao nao se limita apenas a
transmissdo de conhecimento, mas também envolve uma reflexdo profunda sobre como as
experiéncias vividas pelos individuos podem ser interpretadas e transformadas em aprendizado
significativo. Nesse contexto, a filosofia e a educagéo sao vistas como interligadas, pois a filosofia
fornece as ferramentas conceituais para refletir sobre a natureza da experiéncia educacional e seu
potencial transformador na vida das pessoas (Silva Junior, 2023).



No entanto, subsistir em um ambiente educacional onde o grupo sociocultural

predominante ndo era o meu foi desafiador, especialmente sendo uma crianga e,
posteriormente, uma adolescente de “classe social inferior”. Muitos dos sonhos e
expectativas que havia construido sobre ser estudante naquele colégio se
desmancharam no momento em que iniciei minhas atividades como estudante.
Aqueles muros escondiam um lugar hostil para aqueles que nao se enquadravam no
status da maioria. Para persistir e, de certo modo, sobreviver aquela experiéncia,
foquei no meu desejo de ter acesso a uma educagao de qualidade, cursar uma
graduagao e conseguir um emprego para complementar a renda familiar.
Pela forte influéncia da mentalidade meritocratica entre os bolsistas, me dediquei
ainda mais aos estudos. Essa foi uma das primeiras estratégias para minha insergao
social na escola, melhorando minha relagdo com os professores e colegas de classe
e atenuando os conflitos.

Com a chegada da adolescéncia, os dilemas mudaram. Fazia parte dos
jovens das classes trabalhadoras, e as dificuldades econdmicas na minha familia
ficaram ainda mais aparentes. Iniciei minhas atividades laborais aos 15 anos de
idade, cursando o ensino médio pela manha e, concomitantemente, como menor
aprendiz em um curso técnico em vestuario em uma parceria entre uma industria
téxtil local e o Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI), que durou 12
meses.

Apods o curso, fui contratada como estagiaria em uma clinica médica através
do Centro de Integragdo Empresa-Escola (CIEE). Mantive a mesma rotina diaria de
estudante e trabalhadora, cursando o ensino médio regular pela manha e
trabalhando das 14h as 20h como auxiliar em terapias médicas no tratamento de
dores crbnicas. Nesse periodo, minhas relagées sociais foram afetadas, interagia
pouco com amigos e raramente fazia atividades tipicas dos adolescentes. Estava
constantemente cansada, preocupada com as questdes financeiras da familia e com
as atividades escolares acumuladas, em contraste com as vivéncias dos meus
pares, que discutiam moda, cinema, boliche, musicas, festas e relacionamentos.

Ao término do ensino médio, prestei vestibular para o curso de medicina em
algumas instituicbes publicas, mas n&o consegui ingressar na graduagdao que
desejava. Na época, me culpava pelo resultado. Hoje, com maturidade, compreendo
que foi reflexo do contexto social, econémico, histérico, politico e cultural em que

estava inserida. Diante desse cenario, assumi diversas posicbes no mercado de
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trabalho: fui recepcionista do Teatro Carlos Gomes, atendente de uma lavanderia,
auxiliar administrativo em um consultério médico e, posteriormente, em um
laboratorio de analises clinicas.

Em 2008, chegou a Blumenau o primeiro curso de bacharelado em
Biomedicina, uma area relativamente nova que se alinhava com meu desejo
profissional naquele momento. Ingressei na 22 turma em 2009 e me formei em 2013
pelo Centro Universitario Leonardo da Vinci (UNIASSELVI), tornando-me bacharela
em biomedicina com énfase em analises clinicas. Durante a graduacéo, trabalhei em
um laboratério de analises clinicas e estagiei, aos finais de semana, em hospitais da
cidade. Foi uma experiéncia marcante, exaustiva, repleta de conhecimento,
descobertas e aprendizado.

Em 2011, realizei um concurso publico para o municipio de Indaial para o
cargo de monitora social. Nesse mesmo ano, me desliguei da iniciativa privada e
assumi o cargo na Secretaria Municipal de Assisténcia Social, atuando nos Centros
de Referéncia de Protecdo Social Basica (CRAS). Desenvolvi agdes alinhadas a
educacdo n&o formal de criangas e adolescentes através de grupos semanais do
Servigo de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos (SCFV), abordando tematicas
como protegao contra violéncias, garantia de direitos, cultura e lazer infanto-juvenil. A
partir dessa experiéncia e aproximacado com a area educacional, em 2014 ingressei
no curso de Licenciatura em Pedagogia no polo de educagdo a distancia da
Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC), vinculado a Universidade
Aberta do Brasil (UAB) em Blumenau. A graduagao ampliou meus horizontes em
relacdo ao saber, a arte de ensinar e inspirar e a possibilidade de transformacgao
social que a educacao pode proporcionar.

O ano de 2018 trouxe noticias e acontecimentos unicos. Em janeiro, fui
abengoada com a gestacdo do meu pequeno principe, Conrado Amaral Moretto, que
diariamente torna meus dias mais coloridos, alegres e cheios de sorrisos. Em
fevereiro, prestei concurso publico para a Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC) Campus Blumenau para o cargo de técnica em assuntos educacionais. Em
agosto de 2018, conclui minha licenciatura em Pedagogia e, em outubro do mesmo
ano, fui convocada para assumir o concurso na UFSC Campus Blumenau,
especificamente no Nucleo Pedagogico (NuPe), onde estou vinculada desde entéo.
O NuPe é um espacgo institucional da UFSC Campus Blumenau, cujo objetivo é

fomentar a cooperagao entre os diversos segmentos académicos. Ele oferece



consultoria e desenvolve acdes voltadas para a melhoria das politicas, processos e
trajetérias de ensino e aprendizagem (Nupe Blumenau, s.d.).

No periodo de 2020 a 2023, coordenei as agdes e atividades promovidas pelo
Programa Institucional de Apoio Pedagogico aos Estudantes (Piape) local. Criado
em 2013 com base no Plano Nacional de Assisténcia Estudantii (PNAES),
regulamentado pela Resolugdo Normativa 133/2019CUn, o Piape € um programa
institucional, e propde apoio e orientacdo pedagdgica aos estudantes da graduagao
dos cinco campi da UFSC, ofertando atividades que favorecam a permanéncia e a
qualidade dos processos formativos nos cursos de graduagdo, atendendo as
necessidades de aprendizagem e oferecendo condigbes para um melhor
desempenho académico.

A experiéncia de gerenciamento e supervisdo do programa me permitiu
acompanhar o inicio do percurso académico de diversos ingressantes nos cursos de
graduacao e entender como lidavam com as mudangas exigidas ao ingressar na
universidade. Os dilemas e demandas enfrentados pelos jovens sao diversos,
incluindo dificuldades de adaptac&o, organizagdo e planejamento dos estudos,
gestdo do tempo, socializagdo, senso de pertencimento, identificagdo com o curso e
compreensao das normativas académicas.

Também em 2023, ingressei no curso de Mestrado Profissional em Educagao
Profissional e Tecnolégica (ProfEPT) no IFC Campus Blumenau. Foi um momento de
muita alegria e uma valiosa oportunidade para ampliar meus conhecimentos e refletir
sobre novas estratégias educacionais e pedagdgicas para o fortalecimento da
educacao profissional e do meu contexto de trabalho. A partir dai, surgiu a
possibilidade de investigar a experiéncia dos estudantes ingressantes no Ensino
Médio Integrado a Educacdo Profissional a fim de compreender, através da
perspectiva estudantil, quais os dilemas, desafios e experiéncias que esse publico
atravessa nessa jornada, partindo da minha experiéncia profissional e do conceito de
afiliagcao estudantil proposto por Alain Coulon (2008).

Nas proximas paginas apresento os desdobramentos desse percurso, os
caminhos que me guiaram, o que os dados revelaram e como pude contribuir com
esse momento tdo especial na vida dos estudantes que € ingressar e trilhar uma

trajetoria formativa no EMIEP do IFC Campus Blumenau.
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1 INTRODUCAO

A etapa do ensino médio desempenha um papel crucial na formagao cidada e
na preparagdo para o mundo do trabalho dos jovens brasileiros. Nessa fase, a
relacado entre educacgao e trabalho se torna mais explicita e direta, promovendo a
interacao entre teoria e pratica de maneira concreta, como destacado por Saviani
(1989). A grande diversidade de jovens neste nivel de ensino, com origens sdcio-
histérico-culturais e econdmicas diversas e perspectivas de futuro variadas,
proporciona desafios importantes para o ambiente educacional. Nesse contexto,
tanto os estudantes quanto as instituicbes escolares lidam com obstaculos
relacionados ao desenvolvimento do senso de pertencimento, a identificagdo com a
comunidade escolar e a inclusdo dos jovens.

A transicdo do ensino fundamental para o médio € um periodo importante e
de mudanga na vida dos adolescentes e influencia diretamente em sua formagao
identitaria e perspectivas futuras, especialmente no contexto do mundo do trabalho.
Nesta etapa de transicao € necessario destacar o processo de afiliagao estudantil, o
qual os estudantes experienciam. Esse conceito, elaborado pelo sociélogo francés,
Alain Coulon (2008) a partir de estudos das vivéncias de ingressantes universitarios
parisienses, refere-se ao desenvolvimento do “oficio de estudante”, ou seja, se
tornar membro efetivo da comunidade académica. Isto &, afiliacdo € o modo pelo
qual os estudantes adquirem um novo status social (Sampaio; Santos, 2015;
Figueiredo, 2018; Novicki, 2019).

Para que isso ocorra € necessaria uma ruptura com o “oficio de aluno”, que
segundo Philippe Perrenoud (1995), relaciona-se com a assimilagdo das regras
explicitas e implicitas da instituicdo escolar. E uma condigdo mutavel, desse modo,
capaz de transformar-se no tempo e no espacgo. Logo, diferentes ambientes
escolares e niveis de ensino propdem diferentes oficios de aluno. Por fim, podemos
refletir a ideia de afiliacdo como sendo um processo continuo, variavel, que se
repete ao longo da vida do individuo, cada vez que esta diante de tornar-se membro
de um novo grupo, compreender e apreender novas atividades e desenvolver
habilidades ainda ndo conhecidas (Sampaio; Santos, 2015; Novicki, 2019; Mendes,
2020; Dantas et al, 2021; Senkevics; Carvalho, 2023).

Apesar de o conceito de afiliacao estudantil ter sido inicialmente concebido no

ambito da educacgao superior, ele tem sido adaptado em diferentes niveis e



modalidades de ensino. Senkevics e Carvalho (2023) utilizaram o conceito para
abordar o "oficio de vestibulando". Os autores afirmam que os jovens identificam
uma ruptura relacionada a discrepancia entre o comportamento do estudante
durante o ensino médio e a conduta esperada de um jovem durante a preparagao
para o vestibular, ou seja, "antes de aprender a ser estudante, o jovem brasileiro
deve aprender a passar no vestibular" (Senkevics; Carvalho, 2023, p. 03). As
pesquisas de Dantas et al. (2021) examinam o fenébmeno da afiliagdo estudantil a
partir da perspectiva do aluno durante o ingresso no sexto ano do ensino
fundamental, pois consideram importante analisar esse contexto educacional devido
aos altos indices de reprovagao e abandono escolar.

Nesse sentido, esta pesquisa adaptou o conceito de afiliagdo estudantil ao
contexto do Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(EMIEP). E importante ressaltar que esse conceito é uma "ferramenta de potencial
explicativo" (Mendes, 2020, p. 01), capturando parcialmente as dindmicas sociais,
historicas, politicas e econdmicas do contexto educacional brasileiro. No entanto,
ele possibilita uma compreensdo abrangente deste processo quando associado a
dindmica relacional do espago escolar investigado (Mendes, 2020; Dantas et al.,
2021).

Dificuldades com o processo de afiliagao estudantil, com o desenvolvimento
de uma nova forma de ser estudante, em meio ao estranhamento que a transi¢cao
para 0 ensino médio proporciona, a falta de compreensdao do processo de
aprendizagem podem levar ao fracasso e a evasado escolar, como apontado por
Coulon (2008), Sampaio e Santos (2015) e Rosario (2017). Somado a isso, por
vezes, as instituigbes escolares ndo se organizam para o acolhimento e
reconhecimento dos estudantes ingressantes e ndo se planejam para essa transigao
entre os niveis de ensino. Nesses casos, durante esse processo, muitos estudantes,
sozinhos, necessitam desenvolver habilidades que Ihes permitam se inserirem ao
novo ambiente escolar, as regras institucionais e sociais, assim como ao
desenvolvimento de habilidades de comunicacéo e interacdo (Dantas et al, 2021).

Os dilemas mencionados acima se tornam mais evidentes quando
comparamos a insergao dos estudantes no ensino medio tradicional e no integrado a
educacéo profissional. O ensino médio tradicional é oferecido em escolas regulares,
geralmente sucede o ensino fundamental na mesma instituicdo, com foco nas

disciplinas gerais como matematica e lingua portuguesa. Enquanto o EMIEP requer
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processo seletivo para ingresso e, obrigatoriamente, a mudanca de escola,
integrando disciplinas técnicas com as do ensino médio regular. Ou seja, em tese o
objetivo do EMIEP é preparar os estudantes para o mundo do trabalho, fornecendo
habilidades praticas e teoricas simultaneamente (Kuenzer, 2000). Logo, essa
integracdo busca romper o carater meramente profissionalizante nessas praticas,
propondo processos relacionais que resultam das formacgdes identitarias que vao
ocorrendo no decorrer desse processo, ou seja, ha uma afiliagdo, como aponta
Coulon (2008).

Desse modo, observa-se que os estudantes do EMIEP se deparam com
desafios adicionais em relagéo aos do ensino médio tradicional. Uma vez que devem
lidar ndo apenas com a transicdo para uma nova escola, mas também com carga
horaria e grade curricular ampliadas e novas dindmicas e rotinas pessoais e
organizacionais (Vechietti, 2019; Cunha, 2022). Apesar dessas adversidades, a
conclusao dessa etapa da educagao basica representa um marco significativo na
trajetéria de vida dos estudantes. No contexto brasileiro, finalizar o ensino médio —
especialmente em sua forma integrada a educagdo profissional — amplia as
possibilidades de inser¢ao no mundo do trabalho, de continuidade dos estudos e de
construcéo de projetos de vida mais autbnomos, revelando-se como uma conquista
que pode transformar realidades e abrir novos horizontes (Kuenzer, 2000; Rosa,
2022).

Iniciada em 2003, a expansdo da Rede Federal de Educacgao Profissional
Cientifica e Tecnoldgica (EPCT) foi responsavel por ampliar o acesso a educagao
publica federal de jovens no Brasil. Foi entdo, no final de 2008, que a lei niumero
11.892 criou os Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia (IFs)
oferecendo uma educagao profissional e tecnoldgica integrada contribuindo tanto
para a formacado cidada quanto para o desenvolvimento econémico regional e
nacional (Araujo; Frigotto, 2015; Cichaczewski, 2023; Daros, 2023).

Em Blumenau, o campus do Instituto Federal Catarinense (IFC) foi
estabelecido como parte desse plano e sua inauguragcéo ocorreu em julho de 2014.
Desde entdo, anualmente tem oferecido uma variedade de cursos a comunidade da
regido do Vale do Itajai. Destacam-se entre esses cursos os de EMIEP, que incluem
técnicos em eletromecanica, em informatica e em mecatronica (IFC Campus

Blumenau, s.d.).

Em relagédo a educacgao profissional Pacheco (2012, p. 67) explicita



[...] a educagdo profissional ndo é meramente ensinar a fazer e preparar
para o mercado de trabalho, mas é proporcionar a compreensao das
dindmicas soécio-produtivas das sociedades modernas, com as suas
conquistas e os seus revezes, e também habilitar as pessoas para o
exercicio auténomo e critico de profissées, sem nunca se esgotar a elas.

Dentro desse contexto educacional, em tese, os IFs buscam uma abordagem
integral e humanizadora, preparando os estudantes para a autonomia e criticidade,
capacitando-os a se reconhecerem como agentes de transformagdo social e
profissionais qualificados. Sob essa perspectiva, entendemos que o IF, da forma
como se apresenta atualmente — ainda que cercado de questionamentos quanto a
sua base legal e as condigdes concretas de sua implantagdo — n&o pode ser
plenamente caracterizado como uma proposta de formagdo humana integral (Moura,
2011). No entanto, diante da realidade da sociedade brasileira contemporanea, ele
representa uma das principais ferramentas de enfrentamento as desigualdades
sociais, a logica do capital e a histérica dualidade que marca a educagao nacional.
Como aponta Moura (2011, p. 70), € “[...] o germe da formagdo humana integral,
omnilateral ou politécnica”.

Para isso, o principio educativo do trabalho é fundamental nesse processo,
fornecendo um contexto tanto para a formacao especifica para o mundo do trabalho
quanto para o desenvolvimento do estudante. O conceito de "mundo do trabalho"
esta relacionado a compreensao do trabalho em sua dimensao ontolégica, ou seja,
como parte essencial da construcdo do ser humano (Kuenzer, 2000; Frigotto, 2001;
Frigotto, Ciavatta, 2005; Ramos, 2011).

Os cursos de EMIEP possui limites e desafios em relagdo a sua organizagao
curricular,processo de ensino e aprendizagem, , a carga horaria mais densa,
conteudos mais complexos dentre outros aspectos. Soma-se a isso, os obstaculos
enfrentados pelas instituicdes escolares, que vao desde o acolhimento e a inclusao
dos estudantes no ambiente escolar até o apoio na construcdo do senso de
pertencimento e a promogédo de uma identificagdo com a escola (Vechietti, 2019;
Rosa; Zucolotto, 2021; Rosa, 2022).

Nesse cenario, o que tem se observado nos ultimos anos, € um aumento
significativo em estudos que exploram as complexidades associadas a transigao
para o ensino superior no Brasil. Essas pesquisas abordam uma variedade de

aspectos, desde os relacionados as dinamicas e procedimentos institucionais, como
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cultura organizacional, publico-alvo, curriculo e recursos humanos, até questbes
diretamente ligadas aos jovens ingressantes, como mudanga de localidade, escolha
de instituicao e curso, ajuste entre vida profissional e pessoal, entre outros temas
correlatos (Saviani, 1989; Sampaio; Santos; 2015; Figueiredo, 2018; Donida;
Santana, 2019; Dias, 2021).

O movimento de expansdo do ensino superior no Brasil teve inicio com a
criacao e o fortalecimento das universidades federais entre as décadas de 1950 e
1970, impulsionado pela descentralizagdo prevista na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao n°® 4.024/1961. Esse crescimento se intensificou nos anos 1970, em meio
a redemocratizagao do pais e ao aumento da demanda por mao de obra qualificada,
resultante do éxodo rural e da industrializagcao (Saviani, 1989; Souza; Miranda;
Souza, 2019).

Nas décadas seguintes, o Conselho Nacional de Educacao teve papel central
na ampliacdo de cursos e vagas, culminando em iniciativas como o Programa de
Apoio a Planos de Reestruturacéo e Expansao das Universidades Federais (REUNI),
langado em 2003, que promoveu 0 aumento de vagas e a criagdo de novos cursos.
Simultaneamente, o Sistema de Selecado Unificada (SISU) e o Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM) simplificaram o acesso as universidades, enquanto politicas
de acbes afirmativas ampliaram a inclusdo de grupos historicamente excluidos
(Saviani, 1989; Donida; Santana, 2019).

A literatura sobre esse contexto concentra-se especialmente na transicido do
ensino médio para o superior, destacando os dilemas vivenciados pelos estudantes,
o impacto da logica meritocratica e a relevancia do processo de afiliacao estudantil
como elemento decisivo ndo apenas para os ingressantes, mas para todos os que
enfrentam desafios continuos ao longo de sua trajetéria académica (Sampaio;
Santos, 2015; Figueiredo, 2018; Donida; Santana, 2019; Dias, 2021).

Ademais, ha uma ampla discusséo sobre o apoio e suporte pedagoégico como
um importante recurso durante esse periodo de ingresso, sendo considerado uma
ferramenta estratégica para acolher e orientar os estudantes durante a transigao
entre niveis de ensino. Segundo Coulon (2008), Santos e Sampaio (2015), Rosario
(2017), Donida e Santana (2019) e Dias (2021), o apoio e o suporte pedagdgico
podem favorecer positivamente o ressignificar de ser estudante. Isso se traduz na
promoc¢ao da autonomia intelectual e no fortalecimento dos lacos institucionais.

Todavia, observa-se uma escassez de pesquisas que investiguem as



percepcdes dos estudantes do ensino fundamental em relagdo as suas escolhas e
expectativas para a continuidade de seus estudos (Vechietti, 2019; Rosa, 2022).
Soma-se a isso a pouca énfase dada as distingdes entre o ensino fundamental e o
ensino médio, frequentemente tratados como uma sequéncia natural dentro da
educacado basica. Entretanto, como aponta Vechietti (2019), essa transi¢do né&o
ocorre de maneira linear, havendo descontinuidades e desconexdes entre essas
etapas, o que desafia a ideia de um percurso educacional continuo.

Nesse contexto, a escola, embora devesse se constituir em espaco de
permanéncia e sociabilidade para criancas e adolescentes, acaba, por diversos
fatores, ndo garantindo a continuidade esperada. Como destacam Krominski e
Fonseca (2023), para que o processo de escolarizagao seja fluido e sequencial, é
necessario que sejam promovidas ag¢des de abrangéncia sistémica que articulem as
etapas da Educagéo Basica, evitando tensdes e rupturas, e assegurando condi¢des
favoraveis ao desenvolvimento integral dos estudantes.

Quanto as pesquisas que tratam da transigcao escolar entre o ensino
fundamental e o ensino médio integrado a educacgao profissional, destacam-se
Kawanami (2019), Jost (2019), Rosa (2022) e Cunha (2022), que articulam esse
processo e intersecgdes entre saude mental, emocional, projetos de vida e apoio
familiar e de amigos. Kawanami (2019) identificou que alguns estudantes do ensino
meédio integrado veem a escolarizagdo como meio para emprego ou ensino superior,
com decepgdes no 1° ano de curso devido a carga horaria intensa e pressao familiar
no 3° ano para superar condigdes socioeconémicas. Jost (2019) explorou fatores
que facilitam ou dificultam a permanéncia dos estudantes e suas percepgdes sobre
praticas de acolhimento institucional. Corroborando com Kawanami (2019) e Jost
(2019), Cunha (2022) destacou que a transicdo pode ser desafiadora devido a
mudangas na escola, ensino integral, aumento na grade curricular e
responsabilidades, resultando em exaustdo, soliddo e sobrecarga psiquica. Rosa
(2022) apontou que o ultimo ano do ensino fundamental foi percebido como um
periodo de preparacdo e mudanga, com preocupacdes sobre a dificuldade das
disciplinas e a formacdo de novas amizades. Rosa (2022) também destacou o
interesse dos estudantes no mercado de trabalho e independéncia, sugerindo que
futuras pesquisas acompanhem os estudantes antes e depois da transicdo para o

ensino médio.

Tanto Kawani (2019) quanto Jost (2019) e Cunha (2022) asseveram que
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atividades extracurriculares, acolhimento institucional e intervengcdes de apoio séo
essenciais para a comunidade estudantil e sugerem que as instituicbes de EMIEP
pensem e oferecam acdes e estratégias como semanas tematicas e eventos para
ressignificar o espacgo escolar. Além disso, as autoras Jost (2019) e Cunha (2022)
elaboraram um guia educacional, como produto de seus mestrados profissionais,
que amparam e orientam os estudantes ingressantes durante o periodo de
integracdo ao EMIEP.

Considerando as implicagdes no processo de ingresso e adaptagcédo de novos
estudantes no EMIEP, assim como a caréncia de pesquisas abordando
especificamente a transigdo escolar do ensino fundamental para o ensino médio
integrado a educacao profissional e o processo de afiliagcdo estudantil nesse
contexto educacional, considera-se pertinente e necessario pesquisas nesta area.
Nesse sentido, analisar a percepcdo que os proprios estudantes tém sobre sua
trajetéria de transicdo — os desafios, os apoios recebidos e os anseios manifestados
— torna-se fundamental para que se compreenda o processo em sua complexidade
e se desenvolvam estratégias que atenuem os desafios encontrados.

Diante disso, essa pesquisa teve por objetivo geral analisar o processo de
afiliacao estudantil de estudantes no ensino médio integrado a educagao profissional
(EMIEP) do Instituto Federal Catarinense (IFC) Campus Blumenau, a fim de
desenvolver um produto educacional que contribua na transicdo dos estudantes.
Para isso, definiu-se como objetivos especificos:

a) conhecer o perfil dos estudantes do EMIEP do IFC Campus Blumenau dos cursos
de Eletromecéanica e Informatica, observando suas motivagdes educacionais;

b) identificar as dificuldades no processo de transicdo escolar entre o ensino
fundamental e o EMIEP;

c) analisar as vivéncias e estratégias mobilizadas pelos estudantes durante o
processo de afiliagao estudantil no EMIEP;

d) analisar, sob a perspectiva institucional, as agdes desenvolvidas pelos setores de
apoio ao estudante (SISAE e coordenagao de curso), no processo de afiliagdo dos
ingressantes ao EMIEP no IFC Blumenau;

e) desenvolver, aplicar e avaliar um guia de orientacbes para apoiar estudantes na
transicdo para o EMIEP do IFC Campus Blumenau, verificando suas contribui¢cdes
com o processo de afiliacdo estudantil.

Foram elaboradas as seguintes questbes, que de modo sistematizado



nortearam o desenvolvimento da pesquisa:

Por que os estudantes optam por ingressar e cursar o EMIEP no IFC Campus
Blumenau e quais sdo suas motivagoes e expectativas em relagéo ao curso?;

Quais sao os principais desafios enfrentados pelos estudantes na transicao
do ensino fundamental para o EMIEP, e como eles impactam sua adaptacao
académica e social?;

Quais estratégias e recursos de apoio ou suporte os estudantes consideram
mais Uteis para sua integracéo e afiliacdo ao EMIEP?;

De que forma as acdes institucionais de acolhimento e suporte influenciam o
processo de afiliagdo dos estudantes no EMIEP?;

De que forma é possivel contribuir e apoiar a transicdo escolar dos
estudantes ingressantes no EMIEP do IFC Campus Blumenau, auxiliando na
superacao, em parte, das dificuldades identificadas durante o processo de afiliacao
estudantil?.

Buscando responder tais questbes, desenvolveu-se uma pesquisa de
abordagem qualitativa, de natureza aplicada e carater descritivo. Os dados foram
construidos por meio de questionarios com questdes abertas e entrevistas
semiestruturadas, aplicados a estudantes e servidores do IFC Campus Blumenau. A
analise foi conduzida com base na técnica de Analise de Conteudo por frequéncia
tematica (Bardin, 1977), a partir de categorias tedricas e emergentes, alinhadas a
proposta de afiliacdo estudantil de Coulon (2008).

A partir dos resultados da pesquisa foi desenvolvido o produto educacional
intitulado Acolhe IFC: um guia de orientagdo para ingressantes do Ensino Médio
Integrado, que visa apoiar a transicdo escolar e promover o acolhimento institucional
por meio de uma linguagem acessivel e conteudos relevantes para os estudantes. O
guia foi construido a partir das vozes dos préprios estudantes participantes da
pesquisa, aplicado em oficinas de recepcdo aos ingressantes de 2025 e avaliado
pelos estudantes ingressantes e veteranos que responderam ao questionario. O guia
encontra-se disponivel no Apéndice A desta dissertagdo e pode ser adaptado para
outros contextos institucionais.

A pesquisa se insere na linha de Praticas Educativas em Educagao
Profissional e Tecnoldgica (EPT) do Mestrado Profissional em Educagao Profissional
e Tecnolégica no Macroprojeto Praticas Educativas no Curriculo Integrado, pois

compreender como os estudantes ingressantes percebem e vivenciam a transigao
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escolar € importante para pensar praticas educativas mais eficazes, que favorecam
a adaptacao, a integracao, a afiliacdo estudantil e, por fim a permanéncia desses
jovens no novo contexto escolar. Assim, investigar o processo de afiliagao estudantil
implica refletir diretamente sobre o papel das praticas institucionais e pedagogicas,
sua capacidade de acolher, orientar e apoiar os estudantes.

Ao longo de seis capitulos, o trabalho propde um percurso articulado para
introduzir, fundamentar e analisar o objeto de pesquisa. O primeiro capitulo
apresenta o problema investigado, sua justificativa e os objetivos do estudo. O
segundo capitulo discute os referenciais tedricos mobilizados, com énfase nos
conceitos de juventudes, Ensino Médio Integrado, formacgéo integral e afiliacao
estudantil. O terceiro capitulo descreve os procedimentos metodoldgicos adotados,
incluindo o l6cus da pesquisa, os participantes e os métodos de geragédo e analise
dos dados. O quarto capitulo analisa os achados empiricos a luz do referencial
tedrico. O quinto capitulo apresenta o produto educacional, destacando seu
processo de construcao, aplicagao e avaliagao. Por fim, o sexto capitulo reune as
consideragdes finais, retomando os objetivos da pesquisa e apontando contribuicoes

e desdobramentos possiveis.



2 PERCURSO TEORICO

Nesta secdo, sao apresentados os pressupostos tedricos que embasam a
pesquisa. Dentre varios aspectos que se organizam dentro dessa fundamentagéo,
ha categorias de analises que se articulam com os conceitos chaves para responder
a problematica delimitada, os quais envolvem uma reflexdo sobre a juventude,
questdes relacionadas a transi¢cao entre o ensino fundamental e o médio integrado a
educacdo profissional e tecnologica e a afiliacdo estudantil neste contexto
educacional. Em seguida, sdo discutidos os conceitos, potencialidade e limites que

envolvem o ensino médio integrado a educacéao profissional.

2.1 JUVENTUDES E AFILIACAO ESTUDANTIL

Na perspectiva etaria da juventude, o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) define como jovens a parcela da populagao com idades entre 15 e
24 anos. De acordo com proje¢des do IBGE, o Brasil tinha um total de 203.080.756
habitantes em 2022. Dentro da faixa etaria dos 15 aos 24 anos, o numero era de
29.842.405 individuos, representando aproximadamente 14,69% da populacéao total
do pais (BRASIL, 2022). O Estatuto da Juventude, Lei n° 12.852, de 5 de agosto de
2013, que dispde sobre os direitos dos jovens, principios e diretrizes das politicas
publicas de juventude e o Sistema Nacional de Juventude (SINAJUVE), considera
jovens as pessoas com idades entre 15 e 29 anos. Segundo as estimativas do IBGE
(BRASIL, 2022), os jovens brasileiros nessa faixa etaria somam 45.312.128
pessoas, 0 que equivale a cerca de 22,37% da populagao total do pais.

Apesar da definicdo fornecida pelo IBGE, optamos por adotar a definicdo
trazida pela Lei n® 12.852/2013 e pela abordagem de Spésito (1997), que nos instiga
a pensar e analisar a juventude ampliando nosso olhar para além da compreensao
de que se incide sobre sujeitos historicos e culturais. Somado a essa percepgéao, 0s
autores Dayrell (2003) e Peralva (1997) argumentam que a juventude ndo é apenas
uma fase de transicdo, mas uma condi¢ao social e uma forma de representacao,
moldada por diversos fatores culturais, sociais e individuais. Essa diversidade
influencia a maneira como a juventude é percebida e vivenciada em diferentes
contextos sociais e historicos, e reforca a necessidade de ampliar nossa concep¢ao

de jovem para além de uma visdo unificada. A juventude, portanto, € uma parte
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intrinseca do processo de formagdo de individuos, com caracteristicas distintivas
que tém valor proprio e significativo. Todo esse processo é influenciado pelo
ambiente social em que ocorre e pela qualidade das interagdes que esse contexto
proporciona. A mesma concepgao € compartilhada por Abramo (2008, p. 110), que
considera, para a sociedade contemporanea, ser essa uma fase de preparacido do

jovem

[...] para um exercicio futuro de cidadania, dada pela condigdo de adulto,
quando as pessoas podem e devem (em tese) assumir integralmente as
fungdes, inclusive as produtivas e reprodutivas, com todos os deveres e
direitos implicados na participagao social.

E a partir desses olhares que Dayrell (2003) nos convida a expandir nossa
compreensao de juventude a ideia de "juventudes", no plural, para destacar a
diversidade de abordagens para ser jovem que existe. Alias, “[...] esse modelo de
perceber a juventude(s) é o reconhecimento do peso especifico de jovens que se
distinguem e se identificam em suas multiplas dimensdes, sejam elas de género,
etnia, classe, local de moradia, cotidiano e projetos de futuro” (IBASE; Pdlis, 2005,
p.8).

Nesse sentido, se torna essencial conectar a nogao de juventude a de sujeito
social, proposta por Charlot (2000) o qual enfatiza a natureza histérica e relacional
do ser humano, sublinhando sua participagao ativa no mundo e sua moldagem por
meio das interagdes sociais. Assim, 0s jovens constroem suas identidades e
experiéncias por meio das relagdes sociais e culturais em que estao inseridos, o0 que
requer uma abordagem metodologica e ética sensivel a complexidade dessa
construcgao.

Charlot (2000) conecta o conceito de sujeito a natureza humana, ressaltando
que a construgdo do ser humano como sujeito ocorre a medida que ele se
desenvolve como ser humano. A natureza humana é inerentemente social, e o ser
humano se encontra na encruzilhada entre influéncias bioldgicas e culturais, sendo
moldado por suas interagdes sociais. Logo, considerar a diversidade da juventude
implica em reconhecé-la como um processo de amadurecimento individual e
coletivo, que nao se limita a categorias preestabelecidas sobre a adolescéncia
(Sposito, 2005; Vechietti, 2019).

Peralva (1997) chama a atencdo sobre a importancia de superar a visado

reducionista da juventude como uma fase preparatoria para a idade adulta. A



juventude é um periodo significativo em si mesmo, com suas proprias caracteristicas
e desafios. Durante essa passagem da infancia para o caminho da adultez, novas
relagdes interpessoais se desenvolvem a medida que o jovem interage com seus
pares. Nessa etapa, ocorre uma ruptura, marcando o fim da infancia e o inicio da
jornada rumo a vida adulta (Vechietti, 2019). Isso cria uma oportunidade cronolégica
adequada para a realizagao de rituais®?, que sé&o planejados e vivenciados pelos
jovens como elementos essenciais na construcdo e consolidagdo de suas
identidades e papéis sociais.

Para esta pesquisa, a juventude é considerada uma intersecgdo no contexto
do processo de afiliagdo no EMIEP e suas aproximagdes com a transicéo escolar. Ao
investigar essas intersecgdes, € possivel compreender como os jovens se adaptam
e se identificam dentro desse ambiente educacional especifico, explorando as
dindmicas que influenciam suas trajetérias académicas e pessoais durante essa
fase.

Ainda, partimos do entendimento de que € importante reconhecer a presenca
de diversas especificidades e culturas associadas a juventude. Essas caracteristicas
sdo configuradas pela variada forma de vir a ser jovem na sociedade (Dayrell, 2003),
mas também sao restringidas pela presenca de esteredtipos e percepgoes
contrastantes que cercam esse periodo. Conforme assegura a autora Spésito (1997,
p. 38), “[...] histérica e socialmente, a juventude tem sido encarada como fase de
vida marcada por uma certa instabilidade associada a determinados “problemas
sociais”, mas o0 modo de apreensao de tais problemas também muda”.

Corroborando com Sposito (1997), Dayrell, Carrano e Maia (2014),
argumentam que se por um lado, a energia, a vitalidade e a estética corporal da
juventude sdo amplamente elogiadas e valorizadas na sociedade. E também
possivel identificar um conjunto de analises que revelam de forma enfatica muitas
amarras que caracterizam os jovens na sociedade atual (Spésito, 2005; Dayrell,
Carrano; Maia, 2014). Ou seja, por vezes o0s jovens sdo vistos como agentes de
mudanga, sempre em busca do novo, celebrados como a vanguarda da cultura, da
arte e da tecnologia. Este ideal de juventude, muitas vezes chamado de

"juvenilizacdo" da sociedade, influencia desde a moda até a musica e a linguagem

2 O conceito de rituais utilizado para esta pesquisa se alinha a concepgao de Van Gennep (1960) que
explora os rituais que marcam a transicdo de um individuo de um status social ou posi¢ao para outro.
Destacando a importancia dos rituais e ceriménias como meios de facilitar e dar significado a essas
mudancas de status e posi¢cdo na sociedade.
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contemporanea (Dayrell; Carrano; Maia; 2014).

No entanto, por outro lado, essa mesma juventude é frequentemente
estigmatizada e vista através de uma lente problematica. Principalmente entre os
jovens de origens populares (Dayrell, 2003), a realidade €& marcada por
desigualdades sociais que limitam o acesso as politicas publicas. Essa falta de
acesso pode ser um obstaculo significativo para que o0s jovens vivenciem
plenamente essa fase tdo importante da vida (Spodsito, 1997). Além disso, ha uma
tendéncia preocupante de associar a juventude a uma série de problemas sociais,
como violéncia, consumo de drogas e alcool, doengas como a AIDS, e gravidez nao
planejada na adolescéncia (Spdsito, 2005; Dayrell; Carrano; Maia; 2014).

Embora esses problemas sejam reais e necessitem de atencdo e solugdes
urgentes, focar exclusivamente neles pode levar a uma visdao simplista e
estigmatizada da juventude, perpetuando esse ciclo e marginalizando esse publico
(Dayrell; Carrano; Maia; 2014). Os discursos contrastantes que permeiam o debate
sobre a juventude contemporanea frequentemente encobrem ou deixam de
problematizar questdes relevantes relacionadas aos modos de vida dos jovens e as
suas maneiras de pensar sobre si mesmos e o mundo em que vivem (Spésito,
2005).

Em meio a essa pluralidade de perspectivas, aspectos importantes da
experiéncia juvenil podem ser negligenciados, impedindo uma compreensao mais
profunda e abrangente das realidades enfrentadas por essa geragao (Spésito, 2005).
Ademais, estes esteredtipos exercem uma influéncia relevante na dindmica das
relacdes entre diferentes agentes sociais, a exemplo, das interagdes vivenciadas
entre estudantes, seus pares e professores nas instituicbes de ensino (Dayrell,
Carrano; Maia; 2014).

Compreender a diversidade das juventudes nos permite analisar como esses
sujeitos experienciam a transicdo entre etapas escolares, especialmente entre o
ensino fundamental e o EMIEP. Nesse contexto educacional, o estudante em
periodo de transicao entre niveis de ensino esta imerso em uma fase nova de sua
vida, vivenciando sua juventude, em busca de definir e (re)significar seu papel dentro

do circulo social no qual esta inserido (Coulon, 2008; Rosario, 2017; Rosa, 2022).



Ou seja, a transigao escolar’ € um fendmeno multifatorial, quando remetido ao
espaco escolar, especificamente no “processo de ensino-aprendizagem as
transicbes se inserem no modus operandi’ do sistema de ensino, relacionando-se a
movimentagcdo dentro do processo sequencial estabelecido na educacao”
(Krominski; Fonseca, 2023, p. 10).

Reforcando esse movimento, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Basica — DCN (Brasil, 2013), ao tratar da organizagdo da Educagao
Basica, esclarece que cada etapa é delimitada por sua finalidade, seus principios,
objetivos e diretrizes educacionais. Somado a isso, destaca-se a necessidade de
desenvolver de forma articulada uma transicado sem tensdes e rupturas, buscando a
continuidade dos processos peculiares de aprendizagem e desenvolvimento
(Krominski; Fonseca, 2023). Nesse interim, apesar da abundante diversidade juvenil
nas instituicdes de ensino que, por conseguinte, proporciona um consideravel
potencial para o fomento do conhecimento, a facilitagdo de interagbes, a promogao
de vivéncias e a expressao tanto individual quanto coletiva dos estudantes, é
durante o processo de transi¢cao do ensino fundamental para o ensino médio que se
observa o quao complexo é esse momento na vida do estudante.

Segundo Vechietti (2019), Rosa (2022), Cunha (2022) é nessa etapa que os
jovens tomam decisdes importantes sobre sua trajetéria educacional. Desde a
escolha de uma nova escola e a definicdo da modalidade de ensino, até a adaptacao
a uma nova estrutura fisica, colegas de classe, professores e dinamicas de
aprendizagem, podendo gerar ansiedade e inseguranga no publico juvenil. Em
complemento, os estudantes ingressantes que optam pelo EMIEP encaram uma
demanda escolar aumentada, com carga horaria mais densa e conteudos complexos
(Cunha, 2022).

Nesse movimento de transicdo, o EMIEP emerge como um novo contexto
educacional que acentua os desafios e as potencialidades da juventude. Desse
modo, o EMIEP destina-se aos jovens, nesse sentido, aspectos unicos dessa fase
devem ser considerados e estudados. Afinal, o lugar do saber ja ndo é mais o

mesmo, ou seja, 0s discursos parentais ja ndo possuem mais referéncia, sendo que

3 A luz de Santos (1991) e Saragoga et al (2011) o termo "transi¢do escolar" é referenciado como
passagem ou travessia dos estudantes pelos diferentes niveis ou sistemas educacionais no processo
de escolarizagao na Educagao Basica.

4 Modus operandi € uma expressdo em latim que significa “modo de operacdo”, na traducéo literal
para a lingua portuguesa.
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a constituicdo identitaria e da autonomia se dao em oposicdo a esses discursos,
dando espago nesse momento a construgdo do conhecimento a partir de membros
do mesmo grupo. (Coulon, 2008)

Coulon (2008), Vechietti (2019), Cunha (2022) apontam que, para alguns
estudantes, esse processo de transicdo € marcado por rupturas simultaneas® em
diversas areas de suas vidas. Essas rupturas ocorrem nas condi¢cdes de existéncia,
como a mudanga da vida familiar para uma vida mais autbnoma, e na esfera
psicopedagdgica, onde a relacdo estudante-docente se caracteriza por um menor
tutelamento® e a relacéo entre estudantes esta em processo de construgdo de novos
vinculos. Somado a esses fatores, a prépria condigdo de estudante ingressante esta
em processo de construgcado de sua “nova” identidade social.

Ainda sobre o contexto do EMIEP, Andrade e Cruz (2016) destacam que € de
suma importancia realizar o acompanhamento dos estudantes ingressantes, pois
além da idade jovem, muitos chegam sob um processo de entusiasmo que foi
histérico e socialmente construido sobre os IF e se frustram ao se depararem com
uma realidade institucional que exige autonomia e proatividade deles. Somando a
essa questdo, Gomes (2018) aponta que para muitos ingressantes esse momento
de chegada é uma experiéncia empolgante, mas também ansiogénica. Nesse

sentido, Gomes (2018, p. 15) discorre:

Sao observados acontecimentos como crises de ansiedade, choros intensos
em momentos de avaliacdo, inseguranga nas relagcbes em construcéo na
escola, desestabilizacdo da autoeficacia e também da autoestima. Revelam,
varias vezes, caréncia de recursos pessoais adequados para lidar com a
transicdo escolar, ao apresentarem desorganizagdo da rotina escolar,
incompreensao do funcionamento da educagao profissional e dificuldade de
lidar com o nivel mais alto de exigéncia dos professores e das regras
escolares.

Vecchietti (2019) observou em sua pesquisa que a adaptacdo a nova
realidade foi mais serena para alguns estudantes ingressantes, enquanto para
outros foi extremamente desafiadora. Entre os desafios destacados estdo a
mudanga de ambiente e de amigos, o tamanho da escola, dificuldades de

aprendizagem, excesso de atividades e provas, além do aumento da
5 Na Psicologia Histérico-Cultural, o conceito de rupturas-transicbes académicas refere-se a
momentos em que as pessoas constroem novas identidades e atribuem novos significados as suas
experiéncias (Zittoun; Mirza; Perret-Clermont, 2007; Krominski; Fonseca, 2023).

6 O tutelamento entre docente e estudante € o acompanhamento formativo que visa orientar e apoiar
o estudante em sua adaptacdo e desenvolvimento académico, devendo ser praticado de forma a
estimular progressivamente a autonomia, sob pena de limitar sua emancipagao intelectual e social.
(Perrenoud, 1995; Coulon, 2008; Rosério, 2017; Dantas et al., 2021)




responsabilidade. Adicionalmente, a autora ressalta que a escolha do curso a ser
realizado no EMIEP é uma situagdo dramatica para os estudantes que estdo
concluindo o ensino fundamental, gerando tenséao, inseguranga e medo.

De forma complementar, Jost (2019) sugere que essa transigao envolve um
processo de readequacdo a condicdo de ser estudante, caracterizado por
sentimentos de angustia, ansiedade, inseguranca e curiosidade. Os estudantes
ingressam em uma instituicdo federal com alegria pela aprovagdo, mas acabam
desenvolvendo sentimentos de inadequagédo ao lidar com todas as exigéncias
escolares, principalmente devido ao volume de atividades requeridas, o que se torna
um obstaculo para a motivagao com o curso.

A transicao do ensino fundamental para o EMIEP envolve varios aspectos,
entre eles estdo o aumento da carga horaria (curso em tempo integral), a mudanga
de escola, a perda e construcdo de novos vinculos relacionais, o alto nivel de
qualificacdo dos servidores e docentes, o maior espaco fisico e o consequente
aumento no numero de trafego de pessoas, a formacao para o mundo do trabalho,
entre outros (Gomes, 2018; Cunha, 2022). Também, os estudantes enfrentardo um
maior numero de disciplinas e atividades escolares, a multiculturalidade encontrada
na comunidade escolar e o convivio com jovens de diferentes niveis educacionais,
como os do ensino superior (Jost, 2019).

Cabe ratificar que o ingresso no EMIEP implica necessariamente uma
mudanca de escola, uma vez que os IF ndo oferecem o ensino fundamental. Assim,
0s ingressantes encontram-se em um novo ambiente com sua propria cultura
escolar, e uma proposta metodoldgica diferente da maioria das escolas publicas de
ensino fundamental (Cunha, 2022).

Além disso, € necessario considerar os desafios enfrentados pelas
instituicdes escolares, que abrangem desde o acolhimento e a inclusdo dos
estudantes no ambiente escolar até o apoio na constru¢cdo do senso de
pertencimento e a promogéo da identificagdo com a escola (Vechietti, 2019; Rosa;
Zucolotto, 2021; Rosa, 2022). Em seus estudos, Rosa e Zucolotto (2021), destacam
a escassez de pesquisas que abordam as percepg¢des dos estudantes sobre essa
transicdo, evidenciando a necessidade de politicas publicas direcionadas a eles
nesse nivel de ensino. Para os autores, a atengao dada pelas escolas durante essa
transicdo, por meio de programas especificos e agdes de apoio pedagogico, &

imprescindivel para dar suporte aos estudantes em suas escolhas educacionais e
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facilitar sua inser¢cdo no ensino médio. Vechietti (2019) acrescenta que é
fundamental garantir uma transicdo mais fluida e significativa para os estudantes,
possibilitando a promog¢ao da autonomia, maturidade e inser¢do no mundo do
trabalho.

Assim, compreender a dindmica das relagdes no EMIEP permite entender
como o0s jovens se integram e se reconhecem como membros da nova instituigao.
Outro aspecto relevante desse processo € o desenvolvimento de relagbes
interpessoais saudaveis dentro do ambiente escolar. Nessa logica, a afiliagao
estudantil desempenha um papel central influenciando o senso de pertencimento
dos estudantes a comunidade escolar e sua motivagao para aprender. Quando os
estudantes se sentem valorizados, respeitados e apoiados, s&o mais propensos a se
engajarem no processo educativo e a alcangarem sucesso escolar (Coulon, 2008;
Sampaio; Santos, 2015; Figueiredo, 2018; Novicki, 2019).

Para analisar e elucidar o conceito de afiliacdo estudantil, faremos uso da
abordagem tedrica proposta por Alain Coulon (2008). Alain Coulon, socidlogo da
educacéo e pesquisador francés, concentra sua pesquisa na analise da integragao e
adaptagcdo de estudantes a vida universitaria. A partir de suas investigacoes,
desenvolveu um livro de destaque, Le métier d’étudiant: I'enfrée dans la vie
universitaire, traduzido por Sampaio e Santos (2008) e publicado no Brasil sob o
titulo A condigdo de estudante: a entrada na vida universitaria. Sampaio e Santos
(2008) adotaram o conceito para estudos sobre vida estudantil, com foco inicial na
Universidade Federal da Bahia. Este livro aborda especificamente o processo de
aprender a "oficio de estudante", ou seja, se tornar um membro competente da
comunidade universitaria. De acordo com Coulon (2008), esse processo é referido
como "afiliagdo", que ele define como o "método através do qual alguém adquire um
status social novo" (p. 31).

Vale ressaltar que a teoria de Coulon (2008), ao explorar o conceito de
afiliacdo estudantil, concentra-se principalmente na analise do ensino superior,
examinando 0s processos que levam os universitarios a permanecerem na
instituicdo de ensino, ou seja, a se afiliarem a ela. No entanto, considerando o
escopo desta pesquisa, adaptaremos essa abordagem ao contexto do Ensino Médio
Integrado a Educagao Profissional (EMIEP), uma vez que muitos dos desafios
vivenciados por estudantes desse nivel de ensino guardam semelhangas com as

experiéncias de transigcdo e pertencimento analisadas por Coulon no ensino superior.



A adaptacido deste conceito também pode ser observada nos estudos de
Dantas et al (2021), que buscaram reconhecer a partir da perspectiva do aluno o
estranhamento a chegada do sexto ano (antiga 52 série) do ensino fundamental e
sua afiliagdo. Bem como analisaram e refletiram “sobre o préprio uso do conceito de
afiliacado” (2021, p. 04). Senkevics e Carvalho (2023) discutiram o conceito criado por
eles mesmos, o “oficio de vestibulando”, emergente do oficio de aluno/estudante,
tradicionalmente abordado pela sociologia francesa. Sua principal diferenga consiste
que o oficio de aluno/estudante pressupde a afiliagdo (Coulon, 2008; Perrenoud,
1995), porém para ser vestibulando, o individuo n&o precisa estar vinculado a
nenhuma instituicdo. “Basta que tenha como objetivo ser aprovado nos processos
seletivos e estar, em alguma medida, mobilizado em torno dessa meta" (Senkevics;
Carvalho, 2023, p. 08).

No que se refere a analise e reflexdo conceitual realizada pelas autoras
Dantas et al (2021), foi constatado que a adaptagao do conceito de Coulon (2008) foi
possivel, entretanto advertem que as dimensdes propostas no conceito de afiliagao
foram insuficientes considerando o contexto educacional investigado. Em sua
pesquisa, Mendes (2020) também argumenta que o conceito de Coulon (2008) capta
parcialmente as dindmicas da permanéncia estudantil na universidade brasileira e
que é uma ferramenta de potencial explicativo. Pois, o0 modo que o conceito é
apresentado por Coulon (2008), desconsidera elementos importantes como “[...] os
mecanismos institucionais de producdo de fracasso, sobretudo a luz dos
atravessamentos de classe, raga, género e nacionalidade” (Mendes, 2020, p. 01).

Desse modo, para Coulon (2008), a chegada no ensino superior se constitui
em uma passagem que, para se realizar, pressupde o “[...] dominio de certo numero
de mecanismos e exige ser realizado, com éxito, certo numero de ritos de afiliacdo”
(Coulon, 2008, p. 40). Segundo Mendes (2020), o foco de analise de Coulon (2008)
reside na "passagem" (transicdo) do ensino médio para o superior, entendendo essa
transicdo no sentido etnolégico. Ou seja, ele observa que a entrada no ensino
superior € um tema pouco explorado na Franca. Coulon (2008) ressalta a
importancia de considerar ndo apenas o processo de ingresso, mas também o que
ocorre apos a entrada na universidade, ampliando assim a discussao, com vistas a
permanéncia estudantil.

De acordo com Coulon (2008), a afiliagdo estudantil € compreendida em dois

aspectos distintos: afiliacado institucional e afiliagcao intelectual. A afiliagao intelectual
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estd relacionada as questdes académicas, abrangendo os conteudos e as
abordagens metodolégicas adotadas no ensino superior. Refere-se ao que se espera
do estudante em termos intelectuais e que ele consiga demonstrar essas habilidades
e competéncias. Por outro lado, a afiliagcdo institucional implica em aprender a se
localizar, a transitar no espago educacional e entender as regras da instituicdo que
norteiam o dia a dia académico. Logo, a afiliagdo ndo se limita apenas a
compreensao dos componentes curriculares especificos dos cursos, mas também
envolve a apropriagdo de cddigos, valores, simbolos e linguagens institucionalizados
academicamente, ainda que seja para confronta-los.

Portanto, € importante destacar que o processo de se tornar e sentir-se
membro de uma instituicdo educacional ndo ocorre de maneira espontanea. Ele
requer uma atitude ativa e engajada por parte de cada estudante, ao mesmo tempo
em que a instituicdo escolar deve assumir a responsabilidade de promover ac¢des de
inclusdo, acolhimento e integragao a cultura institucional (Coulon, 2008; Sampaio,
Santos, 2015; Dantas et al., 2021). Compreender esses dois aspectos distintivos e
complementares da afiliagdo estudantil é essencial para analisar o processo em
profundidade e garantir que ele ocorra de forma positiva, facilitando a transigao
escolar e a integracao do estudante.

No subcapitulo adiante, serdo exploradas as trés fases que constituem o
processo de afiliagdo estudantil. Segundo Coulon (2008), os primeiros meses de
vivéncia na universidade podem ser descritos pelos estudantes a partir de trés fases:
1) o tempo do estranhamento; 2) o tempo da aprendizagem; e 3) o tempo da
afiliacdo. Estas fases serdao detalhadas, abordando os fatores que influenciam cada

etapa do processo e as estratégias que podem ser adotadas para sua efetivagéo.

2.1.1 Dimensées da afiliacdo estudantil

Para analisar o processo de afiliagao estudantil, Coulon (2008) propde uma
abordagem estruturada em trés tempos definidos em termos de etapas sucessivas.
Esses tempos refletem as diferentes fases que os estudantes vivenciam ao se
integrar a uma nova instituicdo educacional. O primeiro tempo, denominado "tempo
do estranhamento”, € a entrada propriamente dita na universidade, onde se revela
em destaque os sentimentos e expectativas em relagdo ao ingresso e pelo processo

de passar a fazer parte de um novo grupo social, além do estranhamento na



compreensao de regras e normas institucionais. Esta fase corresponde a um
processo de distanciamento do passado familiar relacionado a educagao basica,
tendo como resultado uma perda de referéncias enquanto estudante do ensino
medio.

E durante o tempo de estranhamento que Coulon (2008) nos convida a refletir
sobre nossa compreensao em relagdo ao ingressante, considerando-o como um
estudante "provisorio". Ao mudar nossa perspectiva sobre o ingresso dos
estudantes, “[...] podemos ver sua entrada como "proviséria", em vez de trata-la
como um ato normal, banal e inquestionavel” (Coulon, 2008, p. 61). Segundo o autor,
ao realizarmos essa mudanga de postura, é possivel ter um olhar mais atento em
relagcado aos estudantes e ao seu novo lugar. Isso permite entender melhor como eles
se organizardo para lidar com a transigéo para outro nivel de ensino (Silva, 2016).

Esta fase inicial de estranheza é sucedida por uma fase mais sensivel: "é um
periodo doloroso, repleto de insegurangas e duvidas, no qual o estudante se
encontra ansioso. Ele ndo tem mais um passado, mas ainda nao vislumbra seu
futuro" (Coulon, 2008, p. 40). Coulon (2008) interpreta essa desestruturagdo do
passado como um processo necessario, porém, néo obrigatoriamente acompanhado
por uma reestruturagao que o levaria o estudante a se afiliar. A inseguranca inicial é
seguida por uma fase de "familiarizacdo gradual com a instituicdo, uma adaptagao
aos codigos locais" e pelo "inicio do trabalho intelectual" (Coulon, 2008, p. 147). E
neste contexto que ocorre a segunda etapa denominada de “tempo de
aprendizagem"”, durante a qual o estudante se ajusta e se adapta a instituigao
(Silva, 2016). Segundo Coulon (2008), durante este periodo, sdo adquiridos os
"rudimentos do oficio: o estudante, antes um estreante, torna-se aprendiz" (p. 147); é
quando sao estabelecidas rotinas que conduzem a naturalizacdo daquilo que
anteriormente Ihe causava desconforto.

Por fim, a terceira etapa intitulada “tempo de afiliagao” representa o
momento de transigdo definitiva para o novo status onde o estudante é reconhecido
como um “veterano” capaz de lidar com as regras de maneira a interpreta-las ou
desafia-las, o que leva a uma maior estabilidade e menor risco de abandono escolar.
Para Coulon (2008), a afiliacdo implica em adotar os ritmos que ditam a vida do
estudante, compreendendo a sequéncia temporal inerente a essa jornada. Sustenta
que o processo de afiliagado se concretiza a medida que a competéncia do estudante

- isto €, a habilidade de "dominar os muitos cédigos que regem a vida intelectual" (p.
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41) - é validada pela instituicdo e pelos docentes. Nao basta adquirir competéncia, é
essencial aprender a demonstra-la. Isso ocorre por meio da comunicagao verbal e
escrita, habilidades praticas como a "arte de se virar", seriedade, ortografia e a
capacidade de citar referéncias teoricas e bibliograficas, promovendo uma
compreensao comum de significados, terminologias e comportamentos (Coulon,
2008; Santos; Sampaio, 2015; Mendes, 2020).

Dentro desta perspectiva o estudante afiliado possui competéncias para
desempenhar a rotina escolar, tem as caracteristicas de membro deste universo e
desenvolve com destreza e sem estranhamento as atividades académicas.
Sobretudo, “a afiliagdo implica em deixar de pensar no que se esta fazendo e
simplesmente conseguir desenvolver agdes cotidianas de forma automatica”
(Sampaio, Santos, 2015, p. 04). Ser estudante para Coulon (2008) é resultado de um
longo trabalho e aprendizado, sendo de extrema importancia a apreensédo deste
novo papel. Para o autor , “a primeira tarefa que um estudante deve realizar quando
chega a universidade é aprender o oficio de estudante” (Coulon, 2008, p. 31).

Coulon (2008) sugere que para que esta passagem para o ambiente
académico se efetive € necessario que o estudante se organize em trés aspectos
essenciais, sendo eles: o tempo - é necessario reconhecer que as aulas, as
disciplinas, as avaliagbes e demais processos metodologicos e pedagdgicos se
diferem daqueles comuns a educacgao basica; o espacgo - localizar-se na instituicdo €
importante, pois necessitara transitar em diversos locais (laboratorios, setores,
departamentos, biblioteca,...) a fim de realizar suas atividades escolares diarias e;
sua relacdo com o saber - desenvolver as condigdes indispensaveis para
interpretacdo das normativas e regras institucionais, o funcionamento especifico do
nivel de ensino, bem como as ag¢des que envolvem a pratica de cada docente
(apresentacao de trabalho, cronograma de aula, avaliagdes, exigéncias e demais
expectativas), considerando que a falta deste dominio implica, muitas vezes, no
fracasso e evasao.

No que tange as diferencas entre a cultura estudantil e institucional, Coulon
(2008) advoga que as praticas anteriores devem ser "deixadas de lado" para dar

lugar a uma "nova cultura, mais complexa e sofisticada, porém mais desafiadora de

7 A "arte de se virar" € a habilidade pratica de enfrentar adversidades e desafios imprevistos por meio
da criatividade, improvisacdo e uso estratégico dos recursos disponiveis. Baseada em saberes da
experiéncia (Larrosa, 2002), em praticas taticas cotidianas (De Certeau, 1994) e na resiliéncia
(Cyrulnik, 2004).



decifrar e adquirir devido a sua natureza simbdlica" (2008, p. 42). Nesse sentido,
conforme Mendes (2020), Coulon (2008) intervém uma aculturagado dos estudantes
ingressantes, tornando-os em "nativos de uma nova cultura". Coulon (2008, p. 42)
argumenta que, uma vez que a assimilagdo cultural requer imersdo, “quanto mais
interagbes acontecam, mais se atenua a ambiguidade da segunda fase de
passagem e melhor se realiza a indispensavel atividade do senso comum
[universitario]”. O autor alerta que estudantes que, por varias razées (como a
necessidade de trabalhar, a falta de espacos sociais adequados ou instalacdes
inadequadas para estudo), passam o minimo de tempo possivel no contexto escolar
e expressam publicamente essa condigdo, podem se sentir isolados e
marginalizados, uma vez que deixam de vivenciar experiéncias Unicas que fazem
parte dessa imersao na nova cultura (Silva, 2016).

Corroborando com os apontamentos de Coulon (2008), Adolpho Hoirisch et
al. (1993, p. 24), no livro Orientagcdo Psico-Pedagdgica no Ensino Superior, muitos

estudantes, ao ingressarem nos cursos de graduagao, deparam-se com

[...] questbes como a aquisicdo do dominio da linguagem académica, a
incorporagdo de atitudes e valores proprios a carreira escolhida, o
conhecimento do novo espaco fisico, com a perda da referéncia da sala de
aula exclusiva da turma como ponto de apoio, o desligamento abrupto do
grupo de amigos de varios anos. Ele também tem de enfrentar o fato, que
pode ser cruel, da percepgdo, nem sempre consciente, de que, ao entrar
para o ensino superior, deixa de ser visto como membro de um grupo social
ou até familiar, porque ele ja ndo é igual aos membros pares. O vestibular o
excluiu dos grupos de origem. Entretanto, ele ainda n&o concretizou novos
vinculos, sentindo-se muitas vezes um paria, s, inseguro do seu direito de
frequentar a academia.

Em consonéncia com os aspectos descritos por Hoirisch et al. (1993) o
estudante ingressante no EMIEP atravessa por experiéncia similar, uma vez que
enfrenta a escolha de um novo curso, participa do processo seletivo para ingresso
no mesmo, passa pela mudanga de instituicdo escolar e também pela alteragdo no
grupo social, incluindo amigos, docentes e demais colegas, os quais muitas vezes
optam por outra escola ou sao "excluidos" pelo processo seletivo.

Diante do exposto, compreender a juventude em suas multiplas dimensdes e
reconhecer os processos de transigdo escolar como momentos de reconfiguragéo
identitaria sdo fundamentais para analisar as trajetorias estudantis no EMIEP. Nesse
contexto, o conceito de afiliagdo estudantil, inicialmente elaborado para o ensino

superior, se apresenta como uma ferramenta interpretativa para entender as
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dindmicas de adaptacdo, pertencimento e construcdo de novas identidades
académicas entre estudantes ingressantes no EMIEP. A seguir, aprofundaremos a
abordagem teodrica sobre o Ensino Médio Integrado e a Formacgao Integral, situando

o contexto institucional investigado nesta pesquisa.

2.2 ENSINO MEDIO INTEGRADO A EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA E FORMACAO INTEGRAL

O ensino técnico e profissional no Brasil tem sido marcado historicamente por
uma série de mudancgas de natureza legal, como destacado por Frigotto, Ciavatta e
Ramos (2012) e Morais e Gitirana (2022). Em 2004, uma nova fase foi inaugurada
com a entrada em vigor do Decreto n® 5.154/2004, que normatiza a oferta da
educacao profissional técnica de forma integrada ao ensino médio. A partir disso,
possibilitou-se a oferta de cursos de ensino médio integrado a educacgao profissional
técnica de nivel médio (Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2012; Morais; Gitirana, 2022).

Em conformidade com o Decreto n° 5.154/04, a educacao profissional técnica
de nivel médio pode ser organizada em trés estruturas: integrada, concomitante e
subsequente. No ensino técnico integrado ao médio, o estudante, que ja concluiu o
ensino fundamental, tem a oportunidade de frequentar um curso que o conduzira
simultaneamente a obtencdo do diploma de ensino médio e da habilitacdo
profissional técnica de nivel médio. Esses cursos sdo oferecidos na mesma
instituicdo de ensino, com uma matricula unica.

Essa integragéo, teoricamente, visa superar a tradicional dicotomia entre
formagdo geral e formacéo técnica, proporcionando uma formagao integral do
estudante. Todavia, isso requer adaptagdes para garantir que essa modalidade seja
vista de maneira integral, ndo como a simples soma de partes ou cursos distintos.
Quanto ao modelo concomitante, a formagao geral do ensino médio é realizada em
uma instituicdo de ensino, enquanto a formacdo técnica é feita em outra. E uma
opgao para quem deseja complementar sua formagdo geral com habilidades
técnicas especificas. Por fim, a modalidade subsequente é destinada a pessoas que
ja concluiram o ensino médio (Brasil, 2004; Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2012; Morais;

Gitirana, 2022).

Em seus estudos, Morais e Gitirana (2022), apontam que no Plano de



Desenvolvimento da Educacdo (PDE), no que se refere a educagédo profissional
técnica de nivel médio integrada ao ensino médio, os conhecimentos de formagao
geral e os especificos de uma area profissional podem ser abordados de forma
colaborativa e complementar, o que possibilita uma compreensao mais ampla da
realidade. O contexto e os problemas relacionados a area profissional podem ser
utilizados para dar significado as disciplinas de formagéao geral, o que representa um
diferencial do EMIEP. Assim, do ponto de vista pedagdgico e legal, & essencial que
as disciplinas gerais e especificas sejam tratadas de maneira relacionada, com
conteudos associados e complementares, em vez de serem abordadas de forma
independente e desconectada (Brasil, 2007).

O EMIEP tem sua oferta ampliada, sobretudo, a partir da criagdo dos
Institutos Federais de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia (IFs) em 2008, que tem como
principio a defesa da integragdo curricular e uma formagéo “basica unitaria e
politécnica, centrada no trabalho, na ciéncia e na cultura, numa relagdo mediada
com a formagao profissional especifica que se consolida também em outros niveis e
modalidades de ensino” (Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2012, p. 44). Para Araujo e
Frigotto (2015, p. 62 - 63) o EMIEP:

[...] € uma proposicao pedagdgica que se compromete com a utopia de uma
formagéo inteira, que nao se satisfaz com a socializagdo de fragmentos da
cultura sistematizada e que compreende como direito de todos o acesso a
um processo formativo, inclusive escolar, que promova o desenvolvimento
de suas amplas faculdades fisicas e intelectuais. [...] um projeto que traz um
conteudo  politico-pedagégico  engajado, comprometido com o
desenvolvimento de a¢des formativas integradoras (em oposigédo as praticas
fragmentadoras do saber), capazes de promover a autonomia e ampliar os
horizontes (a liberdade) dos sujeitos das praticas pedagdgicas, professores
e alunos, principalmente.

Considerando essa perspectiva, conceitualmente, a formagao integrada
busca resgatar, dentro do contexto historico atual, a concepgdo de uma educagao
politécnica, omnilateral e de uma escola unitaria. Além disso, como horizonte, esta
intrinsecamente ligada ao enfrentamento e a possivel superagdo do dualismo
estrutural existente na sociedade e no sistema educacional brasileiro. Finalmente, a
formacado integrada também se destina a promover a defesa da democracia e a
implementagdo de politicas educacionais (Ciavatta, 2014; Araujo; Frigotto, 2015;
Miguel, 2022).

O desafio pedagdgico central do EMIEP reside em criar um curriculo que una

de forma integrada os conhecimentos historicamente separados entre o ensino
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meédio e a educacéo profissional e tecnoldgica. Mais do que apenas reunir, em tese,
a integracao pretende evidenciar as conexdes entre os conteudos especificos e o
contexto mais amplo do qual fazem parte (Araujo, Frigotto, 2015), ancorando-se no
conceito de interdisciplinaridade. Este conceito, aponta para o reconhecimento da
complexidade inerente ao ato de ensinar, que € moldada pela propria natureza
multifacetada do ser humano. De acordo com Morais e Gitirana (2022, p. 07) a
interdisciplinaridade compde os “processos de interagao entre conhecimento racional
e conhecimento sensivel, e de integracédo entre saberes tao diferentes, e, ao mesmo
tempo, indissociaveis na producdo de sentido da vida”. Portanto, ela se torna um
elemento orientador essencial para a integracéao.

Além disso, o curriculo integrado busca oferecer uma oportunidade para
fortalecer o engajamento dos estudantes ao relacionar os conteudos curriculares
com suas experiéncias de vida e questdes relevantes para a comunidade. Conforme
definido no documento base sobre educagao profissional técnica de nivel médio
integrada ao ensino médio (Brasil, 2007), o principio organizador do curriculo e
meétodo de ensino-aprendizagem, é a interdisciplinaridade. Haja vista, que diversos
conceitos de variadas disciplinas devem se relacionar a luz das questdes concretas
que se deseja ensinar e aprender. Ou seja, “é preciso buscar um tratamento
curricular integrado que garanta isso tudo de forma sincrénica, eficiente e eficaz”
(Brasil, 2004, p. 10).

Entretanto, conforme sinalizam Almeida (2019) e Cunha (2022) a
compartimentalizagdo dos conteudos em componentes curriculares torna a matriz
dos cursos de EMIEP extensa, com cada disciplina defendendo suas especificidades
e a carga horaria necessaria para cumprir seu ementario. Adicionalmente, o elevado
nivel de formagao docente (mestres e doutores) pode ndo se traduzir em um preparo
didatico e pedagogico adequado para o EMIEP. Almeida (2019) e Cunha (2022)
apontam que existem relatos de docentes que desconhecem as necessidades dos
estudantes do ensino médio, priorizando a conducéo didatica de ensino conforme a
graduagédo e pos-graduagdo. Ademais, ha uma cultura institucional que interpreta
altas taxas de reprovagao como um indicador de compromisso com a qualidade de
ensino, colocando a responsabilidade pela falta de adaptacdo e integragdo no
estudante, em vez de considerar as necessidades de suporte e orientagao que eles
necessitam (Gomes, 2018; Kawanami, 2019; Cunha, 2022).



Coadunando com essa questao, Kawanami (2019) observou que o sofrimento
dos estudantes do EMIEP esta intimamente ligado ao discurso ideolégico da
meritocracia, que enfatiza que todo éxito resulta exclusivamente do esforgo
individual. Esse sofrimento ndo se limita a sobrecarga de tarefas, mas também a
pressao das altas expectativas familiares, uma vez que os IFs sdo considerados
instituicbes de formagao de alta qualidade. Os estudantes relatam sentir-se com
pouco tempo disponivel, cansados e sobrecarregados com tarefas de casa, o que os
impede de participar de atividades de lazer, culturais, esportivas ou de socializar com
a familia e amigos (Kawanami, 2019). Esse contexto contribui para o aumento de
sintomas psiquicos como: ansiedade, estresse, depressao e alteragées no sono e na
alimentacgao desses jovens (Gomes, 2018; Kawanami, 2019; Cunha, 2022).

E importante observar que a integracdo curricular, bem como a
interdisciplinaridade s&o um desafio constante, dada a natureza dindmica da
configuragcado social brasileira (Ramos, 2014). Ainda nesse contexto, € necessario
evidenciar o impacto no curriculo decorrente das mudancas advindas da
implementagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e da reforma do Ensino
Médio (S4, 2019; Cunha, 2022). Somado a isso, o docente possui autonomia em
relacéo a selegcado do conteudo a ser ensinado, podendo nesse sentido, ressignificar
o curriculo conforme suas concepgoes e crencas (Costa, 2020).

Também, a auséncia de formacéo dos docentes numa perspectiva omnilateral
dificulta a busca e a visualizagdo desse tipo de formacdo para seus estudantes.
Logo, o estimulo a capacitagédo docente para o dominio de teorias pedagogicas que
permitam refletir sobre o processo de aprendizagem e pratica de ensino, visando a
formagdo humana integral dos estudantes, € um componente importante para esse
contexto educacional (Azevedo, 2017). Para alcangar isso, repensar a organizagao
escolar e construir de maneira democratica politicas pedagodgicas e administrativas
que promovam a integragao sdo caminhos possiveis (Costa, 2020; Cunha, 2022).

Outro fator importante, € analisar de que maneira o curriculo integrado pode
satisfazer as necessidades e interesses dos estudantes, promovendo sua integragao
tanto a escola quanto a area profissional escolhida (Ciavatta, 2014). Isso requer uma
avaliacdo cuidadosa da pertinéncia e contextualizagdo dos conteudos, a articulagao
efetiva entre teoria e pratica (praxis), o estimulo ao pensamento critico e a

participacdo ativa na sociedade, o apoio durante a transicdo para o mundo do
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trabalho e o fortalecimento da identidade profissional dos estudantes (Vechietti,
2019; Morais; Gitirana, 2022).

Do ponto de vista conceitual, a formacao integral tem sua génese na tradigao
marxista de educagao, tanto quanto na escola unitaria de Gramsci (Sousa; Maciel,
2023), uma vez que compreendem que a formagdo do individuo deve integrar
educacao intelectual, trabalho, ciéncia e tecnologia, com vistas a proposta de
formacdao omnilateral e politécnica. Nessa direcdo, Moura, Filho e Silva (2015)
argumentam que a proposta formativa de Marx e Engels considera o individuo como
um todo, de modo que a expressao “omnilateral” conota o conjunto de elementos
que constituem o ser humano.

Em uma perspectiva complementar, Moura, Lima Filho e Silva (2015) afirmam
que Marx, ao abordar a educacgao intelectual, fisica e tecnoldgica, esta claramente
indicando a busca pela formagéo integral do ser humano, isto é, uma formagao
omnilateral. Isso implica no desenvolvimento integral do individuo, ndo apenas para a
producdo material, mas também para as esferas social, cultural, afetiva e cognitiva,
que sédo igualmente fundamentais na constituicdo dos sujeitos.

Portanto, a proposta ndao é substituir uma formacao voltada apenas para a
producado material por uma formagao meramente contemplativa, mas sim possibilitar
o desenvolvimento pleno dos sujeitos em sua completude (Sousa; Maciel, 2023).
Seu proposito é abranger a formagdo completa do individuo, incluindo aspectos
fisicos, intelectuais, estéticos, morais, profissionais, cientificos e culturais.
Sobretudo, objetiva promover o pleno desenvolvimento e a emancipagcdo do ser
humano dentro de uma sociedade dividida em classes sociais, visando o caminho
em diregdo a uma sociedade mais justa (Frigotto,2001; Ramos, 2011).

Segundo Saviani (1989, p. 10) o conceito de politecnia,

[...] diz respeito ao dominio dos fundamentos cientificos das diferentes
técnicas que caracterizam o processo de trabalho produtivo moderno. Esta
relacionada aos fundamentos das diferentes modalidades de trabalho e tem
como base determinados principios, determinados fundamentos, que devem
ser garantidos pela formagdo politécnica. Por qué? Supde-se que,
dominando esses fundamentos, esses principios, o trabalhador estda em
condigbes de desenvolver as diferentes modalidades de trabalho, com a
compreensao do seu carater, da sua esséncia. Nao se trata de um
trabalhador adestrado para executar com perfeicdo determinada tarefa e
que se encaixe no mercado de trabalho para desenvolver aquele tipo de
habilidade. Diferentemente, trata-se de propiciar-lhe um desenvolvimento
multilateral, um desenvolvimento que abarca todos os angulos da pratica
produtiva na medida em que ele domina aqueles principios que estdo na
base da organizagao da produgéo moderna.



Assim, a nog¢ao de politecnia surge da centralidade do trabalho na educacgao.
Ela busca superar a dicotomia entre trabalho manual e intelectual, entre formagao
profissional e geral. Contrapde-se a ideia de uma formagao estritamente
profissionalizante, defendendo que o trabalho desenvolve de forma indissociavel
aspectos manuais e intelectuais. Nessa perspectiva, ndo ha trabalho puramente
manual ou intelectual, ambos coexistem em qualquer atividade humana. A politecnia
reflete a esséncia do trabalho humano, unindo o exercicio fisico das maos ao
exercicio mental. Assim, ela visa captar as contradicdes da sociedade capitalista e
aponta para a sua superagdo, promovendo uma compreensdo mais integrada e
holistica do trabalho e da educagao (Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2005; Kuenzer, 2016;
Maciel; Jacomeli; Brasileiro, 2017; Rosa, 2022).

Avancos educacionais nessa perspectiva sao evidentes em instituicbes
federais, como os IFs, que tém logrado integrar teoria e pratica. Essa abordagem
holistica na formacao dos estudantes nao s6 enriquece o aprendizado, mas também
visa prepara-los de forma qualificada, incentivando uma reflexao critica e
emancipatoria frente aos setores conservadores da sociedade (Rosa, 2022).

Por conseguinte, o EMIEP concebe o trabalho como principio educativo, o
qual compreende “abordagens que permitam a compreensao das relagdes sociais e
produtivas e, ao mesmo tempo, a habilitacdo para o exercicio profissional critico e
auténomo” (Silva; Pacheco, 2021, p. 13). Manacorda (2007) defende que para que
se efetive uma formacéo integral € indispensavel a unido entre trabalho e educacgao.
Somado a isso, Kuenzer (2016) aponta que o trabalho como principio educativo
possibilita a mediacdo entre teoria e pratica favorecendo a transformacédo da
realidade e assim, através do trabalho educativo a pratica se faz presente no
pensamento e se transforma em teoria. Toda essa articulacao alicercada pela praxis
educativa e com intuito de promover uma formagao plena permitindo que o
estudante compreenda as multiplas mediagdes historicas que concretizam o
processo educativo e também visam superar a dicotomia entre trabalho manual e
intelectual.

Adicionalmente, Pacheco (2012) defende que o projeto unitario de educagao
profissional ndo ignora as particularidades dos diversos grupos sociais, mas serve

como uma sintese que abarca essa diversidade, tendo o trabalho como seu principal
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alicerce na pratica educativa. Além do significado intrinseco do trabalho, de acordo
com os objetivos estabelecidos pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Brasileira (LDB) para o ensino médio, especialmente na sua modalidade de oferta
junto com a educacédo profissional, a dimensao histérica do trabalho assume uma
importancia significativa nesta fase da educac&o basica. E aqui que se evidencia de
forma mais nitida como o conhecimento se relaciona com o processo de trabalho,
tornando-se uma forga produtiva. Nesse contexto, o trabalho também se torna uma
categoria econémica que justifica a inclusdo de programas de formac&o especifica
para o trabalho.

Frigotto (2001), Frigotto e Ciavatta (2005), Ramos (2011) e Kuenzer (2000)
esclarecem que a distingdo entre os termos mundo do trabalho e mercado de
trabalho reside na compreenséo do trabalho em sua dimensao ontoldgica, como a
construcdo do ser humano, e as diversas formas que o trabalho assume, desde a
escraviddao e o servilismo até a transformacdo em mercadoria, como a forca de

trabalho, o trabalho/emprego e o trabalho assalariado no contexto do capitalismo.

Coadunando com as concepgdes acima, Pacheco (2012, p. 67) explicita

[...] a educacao profissional ndo € meramente ensinar a fazer e
preparar para o mercado de trabalho, mas é proporcionar a
compreensao das dindmicas socio-produtivas das sociedades
modernas, com as suas conquistas e os seus revezes, e também
habilitar as pessoas para o exercicio autbnomo e critico de
profissdes, sem nunca se esgotar a elas.

Nesse sentido, possibilitar a formagdo humana e cidada para a vida e nao
apenas em seu sentido mercadolégico, rompe com o viés determinista de
preparagao de mao de obra para o capital. Saviani (1989, p. 08) corrobora com essa
perspectiva quando destaca, “se é o trabalho que constitui a realidade humana e se
a formacao do homem esta centrada no trabalho, isto €, no processo pelo qual o
homem produz sua existéncia, € também o trabalho que define a existéncia historica
dos homens”, ou seja a acgao tipicamente humana de produzir sua existéncia
denomina-se trabalho.

Em semelhanga de Saviani, Charlot (2013, p. 65 grifo do autor) acrescenta,

Para se entender a questdo das relagées entre trabalho e educagéo
em toda sua amplidao, é preciso levanta-la em uma problematica
sécio - histérica e com uma abordagem antropolégica. A primeira
aponta para o fato de que essas relagées nunca estao fora do tempo,
das relagbes econbémicas, sociais e de poder e, portanto, sempre
expressam interesses socioecondémicos, incluidos interesses



pontuais, corporativistas etc. Entretanto, é necessaria também uma
abordagem filosofica, tendo em vista que trabalho e educagdo séo
dois processos antropolégicos fundamentais, pelos quais o filhote de
homo sapiens se torna ser humano. A espécie humana néo existiria,
se nao trabalhasse, e gracas a esse ftrabalho, humanizasse a
natureza, construisse um mundo humano e mudasse a propria
espécie e suas condigbes de sobrevivéncia. Tampouco existiria se
néo pudesse, gracas a educacgdo, transmitir os avangos de cada
geracdo para a geragdo seguinte e, assim, substituir aos poucos ou
completar a evolugéo biolégica por uma evolugéo cultural.

Essa relagéo ativa e de transformagéo entre o homem e a natureza, é o
que conhecemos como trabalho. Podemos observar que o homem nao nasce
homem, mas faz-se homem, e esse formar-se homem sé é possivel através do
trabalho. Afinal, o trabalho € uma agao criadora e criativa, onde o ser humano age
e modifica a natureza criando uma natureza humanizada. Saviani (1989, p. 154)
conclui que “[...] a produgdo do homem €&, ao mesmo tempo, a formagao do
homem, isto €, um processo educativo. A origem da educacgao coincide, entdo, com
a origem do homem mesmo.” Nesse processo histérico e relacional entre homem e
natureza, verifica-se que o ser humano aprendia ao mesmo tempo que produzia a
sua existéncia. Em sintese, a estrutura do viver humano diz respeito ao que era
produzido para atender as necessidades pessoais, bem como ao arranjo relacional
dessa producdo. Ademais, podemos considerar que a transmissdao e o
aperfeicoamento das aprendizagens humanas foi, e ainda é, fator crucial para
manutencao das geragdes.

Ao refletirmos sobre o trabalho como principio educativo, reconhecemos que
ele estd na base das concepg¢des que fundamentam o EMIEP, entretanto, cabe
destacar, que na institucionalizagdo dessa proposta, a dindmica organizacional
encontra diversos desafios, como a permanéncia do estudante por maior tempo na
escola, os conteudos que se articulam com praticas de trabalho e um curriculo que
proporciona uma visado global do conhecimento (Jost, 2019). Esse ambiente exige
dedicacéo dos estudantes, tornando-se um periodo critico da vida escolar, repleto de
tensdes, frustragdes, incertezas e questionamentos sobre suas escolhas e futuro

(Gomes, 2018).

Segundo Kawanami (2019), as dificuldades enfrentadas pelos jovens
estudantes sado frequentemente silenciadas por uma perspectiva adultocéntrica, que
desvaloriza suas queixas em comparagao com as jornadas de trabalho dos adultos,

muitas vezes extenuantes e sem retorno financeiro ou satisfacdo pessoal. Dessa
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forma, o sofrimento dos jovens é minimizado pela percepg¢éo adulta de que, por “s6
estudarem” eles ndo tém problemas reais.

Todos esses conceitos, ensino médio integrado, politecnia, formacao
integrada e trabalho, convergem para o reconhecimento da complexidade inerente
ao ato de aprender e ensinar, na busca pela formagéao integral do ser humano. Neste
ponto, pressupomos que, durante o processo de afiliagcdo dos estudantes
ingressantes € necessario apoiar os estudantes durante o processo de transi¢cao
para o ensino médio integrado. Esse foco, que € o ponto central desta proposta de
pesquisa, torna-se relevante para a construgdo de novos significados ao longo da

jornada educacional desses estudantes.



3 CAMINHOS METODOLOGICOS

Considerando o objetivo de analisar o processo de afiliagdo estudantil de
estudantes no ensino médio integrado a educagéao profissional (EMIEP) do Instituto
Federal Catarinense (IFC) Campus Blumenau, esta € uma pesquisa de natureza
aplicada. Conforme Gil (2019), esse tipo de estudo busca solugdes de problemas
praticos identificados no processo de afiliagao estudantil, aplicando conhecimentos a
partir do contexto do EMIEP. A énfase esta na analise de resultados e aplicacdes
concretas, objetivando contribuir para a pratica, a tomada de decisbes e o
desenvolvimento de todos os processos relacionados a afiliacdo estudantil. A
pesquisa também propde a superagao dos desafios identificados sob a perspectivas
dos estudantes, bem como fomentar a proposigéo de novas investigagoes.

Devido a sua natureza de interacdo e aos seus objetivos, a abordagem é
qualitativa. Essa escolha se justifica pela intencdo de compreender e interpretar os
fendbmenos ligados ao processo de afiliagdo estudantil, considerando seus
entrelagcamentos com a transi¢cado escolar, a vivéncia da juventude e suas multiplas
dimensdes, sob o ponto de vista estudantil. A pesquisa concentrou-se, desse modo,
na interpretagcdo dos significados atribuidos as experiéncias vividas pelos
participantes.

Brand&o (2001, p. 13) ressalta,

A pesquisa qualitativa (...) esta relacionada aos significados que as pessoas
atribuem as suas experiéncias do mundo social e a como as pessoas
compreendem esse mundo. Tenta, portanto, interpretar os fenémenos
sociais (interagdes, comportamentos, etc.), em termos de sentidos que as
pessoas lhes dao; em funcao disso, € comumente referida como pesquisa
interpretativa.

Desse modo, a abordagem qualitativa possibilitou uma analise mais
aprofundada e contextualizada das experiéncias vivenciadas pelos jovens durante a
transicao entre os dois niveis de ensino, bem como dos processos de insercao e
adaptacao escolar, articulados a afiliagdo estudantil. Isso contribuiu para analise,
compreensao e (re)significacdo desse percurso a partir das experiéncias dos
estudantes.

Sendo uma pesquisa qualitativa, destaca-se sua caracteristica de explorar de
o contexto do EMIEP, especialmente no que diz respeito as experiéncias vividas

pelos estudantes. O foco estda em interpretar os sentidos que esses sujeitos
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constroem a partir de suas trajetérias escolares, revelando os significados que
atribuem aos desafios, vivéncias e estratégias relacionadas ao processo de afiliagcao
estudantil. A geragcdo dos dados envolveu a participagdo ativa dos estudantes e
servidores do IFC Campus Blumenau, o que possibilitou uma compreensao mais
ampla da realidade institucional e dos sentidos associados ao fenémeno de afiliagéo
estudantil no EMIEP (Moreira, 2011).

Na area de ensino, os contextos desempenham um papel fundamental, pois
ambientes como escolas e salas de aula ndo sao espagos controlados e neutros.
Eles sdo moldados por tradicdbes que evoluem com as mudancgas sociais, 0 que
exige uma analise critica dos significados compartilhados e uma comparagao com
outras realidades semelhantes. Assim, a pesquisa qualitativa reflete a intencdo da
pesquisadora de imergir no contexto investigado. Os dados aqui obtidos, por meio
da participagdo ativa e da observacdo resultaram de registros que captam a
singularidade das situagdes observadas permitindo a busca por generalizagbes com
base em uma compreensao aprofundada do ambiente (Rosa, 2022).

A pesquisa também possui carater descritivo ao relatar as caracteristicas do
fendbmeno da afiliacdo estudantil e suas relagdes com variaveis intrinsecamente
ligadas aos dilemas e as demandas estudantis, durante as fases de estranhamento,
aprendizagem e afiliacdo, conforme descritas por Coulon (2008). Incluindo
experiéncias e percepcdes relacionadas a insergdo, adaptagdo, organizagao,
planejamento dos estudos, gestdo do tempo, socializagédo, senso de pertencimento,
desenvolvimento da autonomia, bem-estar mental e emocional, identificacdo com o
curso e compreensao das normativas e codigos institucionais.

Para compreender a dindmica relacional da instituicdo de ensino, a
pesquisadora realizou uma observacao de campo, classificada como assistematica
(Lakatos, 1996). Essa técnica envolve o registro de fatos sem o uso de meios
técnicos especificos, ou seja, sem planejamento ou controle. Geralmente, esse
método, sendo comum em estudos exploratérios, contribui para construgcéo de
modelos tedricos iniciais e definicdo de variaveis (Lakatos, 1996). Essa abordagem
favoreceu a aproximagdo do objeto de estudo e a observagdo direta de
comportamentos e fendmenos no contexto, fornecendo informagdes importantes
sobre as relagdes e experiéncias dos estudantes, especialmente ingressantes e

veteranos, dos diferentes cursos existentes no Campus.



3.1 Procedimentos de geragéo e analise dos dados

Na etapa de geracdo de dados, duas técnicas de interrogacdo foram
utilizadas. A primeira foi a entrevista presencial com cinco servidores do IFC. Dois
deles foram coordenadores dos cursos de Informatica e Eletromecéanica. Os demais
sdo técnico-administrativos em educagéo, todos lotados no Servigo Integrado de
Suporte e Acompanhamento Educacional (SISAE), com atuagdo direta no
atendimento a estudantes no EMIEP. A caracterizacdo desses participantes sera
apresentada na sec¢ao 4.1.

As entrevistas com os servidores foram guiadas por cinco perguntas abertas,
que exploraram os principais desafios enfrentados pelos estudantes ingressantes no
EMIEP, a evolugcdo desses desafios, acgdes institucionais de apoio, iniciativas de
recepgao e sugestdes para o fortalecimento do suporte aos estudantes. O formato
aberto das perguntas permitiu aos participantes expressarem livremente suas
percepcdes e experiéncias profissionais (Gil, 2019). O roteiro das perguntas
utilizadas nas entrevistas presenciais esta disponivel no Apéndice F e G.

A segunda técnica inicialmente prevista foi a realizagdo de grupos focais com
estudantes dos 3° anos dos cursos de Informatica e Eletromecénica e do 2° ano de
Mecatrénica, com o objetivo de compreender suas vivéncias, percepgoes,
dificuldades e estratégias no processo de adaptacdo ao EMIEP. Estavam também
previstos grupos focais com estudantes ingressantes de 2024 dos mesmos cursos,
com intuito de identificar dificuldades enfrentadas na transicdo do EF e as
estratégias adotadas para integracao a nova realidade.

As aulas dos cursos do EMIEP iniciaram em 15 de fevereiro de 2024. Porém,
em 3 de abril de 2024 teve inicio a greve nacional da educagédo, que mobilizou
diversas instituicdes federais de ensino, incluindo o IFC Campus Blumenau. As
reivindicagdes incluiram a recomposicao salarial, reestruturacdo das carreiras dos
servidores docentes e técnico-administrativos, aumento de investimentos na
educacao e realizagdo de novos concursos publicos (IFC, 2024; Sinasefe, 2024). A
paralisacdo durou 75 dias, com as atividades académicas e administrativas sendo
retomadas integralmente em 24 de junho de 2024 (IFC, 2024; Sinasefe, 2024).

Durante esse periodo, o Campus manteve a comunidade informada por meio

dos canais oficiais da instituicdo, detalhando a suspensdao das aulas e as
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negociagdes em andamento (IFC, 2024). Apds o término da greve implementou-se
um plano de reposicao das atividades académicas e para compensar os dias letivos
que foram perdidos. As estratégias adotadas incluiram a reformulacéo do calendario
académico, a extensdo do semestre letivo e a realizacdo de aulas em periodos
anteriormente destinados a recessos e finais de semana, com o objetivo de atenuar
os impactos da paralisagao no cronograma escolar (IFC, 2024).

Esse contexto também contribuiu para o atraso na aprovagdo da pesquisa
pelo CEPSH, que ocorreu sete meses apos sua submissao (em 30/11/2024), sendo
aprovada apenas em 09 de julho de 2024, liberado para acesso da pesquisadora em
01 de agosto de 2024, conforme registro no Parecer Consubstanciado n°® 6.939.665
disponivel no Apéndice J.

O plano de reposigao das atividades do EMIEP gerou alterag¢des significativas
na rotina escolar e intensificou a sobrecarga dos estudantes. Para convida-los a
participagédo nos grupos focais, foi solicitada autorizagao prévia do Diretor Geral e do
Diretor de Ensino, Pesquisa e Extensdo (DEPE) do IFC Campus Blumenau para
acesso as informacgdes de contato dos estudantes. Os convites foram enviados por
e-mail com coépias do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e do
Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE), para os estudantes menores de
idade, garantindo sigilo por meio de listas ocultas. A pesquisadora também realizou
convites presenciais em sala de aula, esclarecendo duvidas e reforcando os
objetivos da atividade.

No entanto, ndo houve adesdo por parte dos estudantes as atividades
propostas. Diante disso, a pesquisa precisou ser reorganizada metodologicamente,
optando-se pela aplicacdo presencial de questionarios, mediante nova autorizagcao
do DEPE. Participaram da aplicacdo 27 estudantes regularmente matriculados nos
cursos de Eletromecanica e Informatica do EMIEP, distribuidos entre o 1° e 0 3° ano.
A escolha desses cursos se justifica por estes serem consolidados na instituicao,
com trajetoria formativa estavel, numero expressivo de estudantes matriculados e
por refletirem diferentes eixos tecnoldgicos estratégicos no contexto local. Esses
cursos foram implementados em 2013 e 2016, respectivamente, e sdo ofertados
anualmente, com 70 vagas cada.

O instrumento de geracdo de dados foi estruturado em seis segdes
tematicas, objetivando compreender os diferentes aspectos da experiéncia e

vivéncia no EMIEP e suas relagdes com a afiliagcdo estudantil. A primeira segao



reuniu dados sobre o perfil dos participantes. A segunda investigou as motivac¢des
para o ingresso. A terceira abordou a adaptagao inicial ao IFC e a participagdo em
acdes de acolhimento. A quarta tratou dos desafios da transicdo escolar e das
estratégias de superagcdo. A quinta explorou a integracdo e identificacdo dos
estudantes com o curso e a instituicdo. A sexta coletou sugestdes para melhorar a
adaptacao, permanéncia e aprendizagem. Ao final, os estudantes definiram, em
poucas palavras, o que significa “ser estudante do EMIEP”. O roteiro do questionario
esta disponivel no Apéndice H.

A pesquisadora tratou a identidade dos participantes com padroes
profissionais de sigilo, atendendo a legislacédo brasileira, incluindo a Resolugdo N°
466/12 do Conselho Nacional de Saude e a Lei N° 13.709/2018 (Lei Geral de
Protecdo de Dados - LGPD), utilizando as informagdes exclusivamente para fins
académicos e cientificos.

A andlise dos dados da pesquisa foi conduzida por meio do método de
Analise de Conteudo (AC) tematica por frequéncia. Uma abordagem da pesquisa
qualitativa que permite explorar, de maneira sistematica e objetiva, os conteudos
manifestos e latentes presentes nas comunicagdes (Bardin, 1977). Essa técnica se
baseia na identificagdo de temas recorrentes nos discursos analisados, por meio da
contagem da frequéncia com que determinados assuntos, palavras ou expressoes
aparecem no corpus textual. A premissa € que quanto maior a frequéncia de um
tema, maior é sua relevancia no conjunto das comunicagdes. A analise é feita em
etapas: leitura flutuante, codificacdo dos trechos relevantes, identificagcdo dos temas
mais presentes e agrupamento em categorias que refletem o conteudo significativo
das falas. Essa técnica permite compreender os sentidos predominantes atribuidos
pelos sujeitos aos fendmenos vividos, contribuindo para a construgdo de
interpretacdes sdlidas e contextualizadas dos dados (Bardin, 1977).

Essa escolha metodolégica fundamenta-se na pertinéncia em relagcdo ao
problema investigado, aos objetivos da pesquisa e a coeréncia com 0s pressupostos
tedrico-metodolégicos adotados. A AC permite a categorizagéo e interpretagdo dos
dados gerados por meio das entrevistas e questionarios que foram aplicados
presencialmente.

A definicAdo das categorias nesta pesquisa seguiu dois caminhos
metodoldgicos distintos: a escolha a priori e a posteriori. As categorias a priori foram

escolhidas com base nos referenciais tedricos adotados, especialmente o conceito



55

de afiliacdo estudantii de Coulon (2008), essas categorias séo: tempo de
estranhamento, tempo de aprendizagem e tempo de afiliagdo. Bardin (1977) destaca
que a definicdo prévia de categorias permite ao pesquisador orientar a leitura e
identificar conteudos especificos no corpus de analise. Franco (2003) reforca essa
ideia ao apontar que essas categorias funcionam como filtros analiticos que
direcionam o olhar do pesquisador segundo seus objetivos. Desse modo, essas
categorias funcionam como filtros analiticos, guiando a leitura do corpus textual em
conformidade com os objetivos da pesquisa.

Por outro lado, durante o processo de leitura e interpretacdo dos dados,
emergiu uma nova categoria, a posteriori, a partir das narrativas dos participantes: o
tempo de hesitagcdo. Esta categoria ndo havia sido prevista inicialmente, mas
revelou-se nos relatos ao expressarem sentimentos de duvida, inseguranca e
indecisao sobre a trajetoria académica. Franco (2003, p. 52) destaca que “em geral,
0 pesquisador segue seu préprio caminho baseado em seus conhecimentos e
guiado por sua competéncia, sensibilidade e intuicao”. Em relagdo a esse fato,
Moraes (1999) observa que, ao permitir que a teoria emerja do proprio material
empirico, a analise qualitativa ganha profundidade e sensibilidade. Segundo o autor,
a interpretagdo pode ocorrer tanto por meio do confronto com a teoria previamente
estabelecida quanto a partir da construgdo de compreensdes diretamente extraidas
da geracgao de dados, respeitando a dindmica do processo investigativo.

Na primeira etapa, a pré-analise, foram realizadas as chamadas "leituras
flutuantes", com o objetivo de permitir um contato inicial com os dados e gerar
impressodes gerais sobre o material (Bardin, 1977). Em seguida, fez-se a selegao das
unidades de contexto, que servem como unidades de compreensdo e permitem
codificar trechos significativos das falas, a fim de identificar as unidades de registro.
Esses fragmentos s&o organizados de acordo com a terceira etapa: a categorizagao
em que os dados sao agrupados conforme as categorias previamente estabelecidas
e outras que emergem no decorrer da analise.

Conforme proposto por Moraes (1999), a andlise segue ainda as etapas de
descricao e interpretagdo. Na etapa descritiva, foi elaborado um texto sintese para
cada categoria, buscando expressar os significados presentes nas unidades
analisadas. A utilizagdo de citagdes diretas foi adotada para preservar a
autenticidade das falas dos participantes Os sujeitos foram identificados por meio de

cédigos alfanuméricos que garantem o anonimato e a organizagao dos dados: os



estudantes que responderam ao questionario foram codificados com a letra “E”
seguida do numero correspondente a ordem de recebimento das respostas (E1,
E2, ..., E27); os representantes das coordenagdes dos cursos entrevistados foram
identificados como C1 e C2; e o setor SISAE, como S1. . A etapa interpretativa, que
esta disponivel na sec¢ao 4.2, ocorrera de duas formas: 1) mediante a articulagdo dos
dados com os referenciais tedricos previamente estabelecidos, e 2) por meio da
construcdo de interpretagdes que emergem das falas dos préprios participantes,
permitindo que novas compreensdes sobre o processo de afiliagdo estudantil sejam

elaboradas com base nas experiéncias relatadas.

3.2 Lécus da pesquisa: caracterizagdo do IFC Campus Blumenau e dos cursos de
EMIEP em Informatica e Eletromecéanica

O Campus Blumenau do Instituto Federal Catarinense (IFC) foi inaugurado
em julho de 2014 como parte do plano nacional de expans&o do Ensino Tecnoldgico.
Atualmente, a instituicdo atende a 1.117 alunos. O corpo docente é composto por 64
professores e a equipe técnico-administrativa conta com 40 profissionais, todos

capacitados para atender tanto a comunidade académica quanto externa (IFC

Campus Blumenau, s.d.).

Figura 1: IFC Campus Blumenau

_

Fonte: IFC Campus Blumenau, s.d.
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Situado no bairro Badenfurt, o Campus destaca-se por sua extensa area,
contando com um terreno de 55.174,31m? e uma infraestrutura construida que soma
6.679,85m? Possui 13 salas de aula e uma diversidade de laboratérios
especializados que atendem disciplinas técnicas e cientificas. Entre eles, estao cinco
laboratérios dedicados a informatica, além de espacgos voltados para multiciéncias,
fisica, praticas pedagodgicas (incluindo uma brinquedoteca), ensaios mecanicos,
metrologia, metalografia, soldagem, usinagem, ajustagem, fundigdo, manutengao
industrial, eletricidade industrial e desenho técnico (IFC Campus Blumenau, s.d.).

Além disso, o campus possui um ginasio poliesportivo, refeitorio, biblioteca,
salas de estudo, espagos privados para docentes, areas administrativas e um
espaco de convivéncia para servidores e profissionais terceirizados. A area externa e
de convivéncia do campus é espagosa e arborizada. Disponibiliza também varias
mesas e cadeiras para uso comum, oferecendo um lugar de descanso, estudos ao
ar livre e socializagdao (IFC Campus Blumenau, s.d.). Mesmo que contenha um
espaco amplo, o Campus ainda carece de um local coberto para o descanso dos
estudantes que, para isso, ocupam o chdo da sala de aula e as salas de estudos
durante o horario de almogo ou entre as horas vagas para esse fim.

O IFC Campus Blumenau oferece uma diversificada estrutura de cursos que
abrange desde a educacdo basica até o ensino superior e pés-graduagao. No nivel
de educacéo de jovens e adultos, o campus disponibiliza o curso de EJA-EPT para
formacgao de Eletricista Industrial. Para os estudantes do ensino médio que desejam
integrar sua formacao académica com a técnica, ha opgdes em cursos de EMIEP de
Eletromecanica, Informatica e Mecatronica. No ambito do ensino superior, 0s
estudantes podem optar entre os bacharelados em Ciéncia da Computacédo e
Engenharia Elétrica, além de uma licenciatura em Pedagogia. Conta ainda com a
oferta de um Mestrado Profissional em Educacao Profissional e Tecnoldgica. E por
fim, ha o curso Técnico Subsequente em Mecanica Industrial, destinado a quem ja
concluiu o ensino médio e busca especializagao técnica (IFC Campus Blumenau,
s.d.).

Como destacado no Projeto Pedagdgico de Curso de Eletromecénica
(2019), Blumenau é a cidade-sede da regido metropolitana do Vale do ltajai e a
terceira mais populosa do estado de Santa Catarina, destacando-se como um dos

principais poélos industriais e tecnoldogicos do Brasil. Possui uma participagao



significativa em diversos setores econémicos, com énfase na area de informatica e
tecnologia da informacao, industria téxtil, setor de servicos e comércio. E sede de
empresas de porte nacional e internacional e apresenta um dos melhores indices de
desenvolvimento humano do estado.

Desde sua criagdo, o Campus tem buscado atender as demandas dos
arranjos produtivos locais, oferecendo cursos que refletem os eixos tecnolégicos que
estdo em consonancia com o Plano Estratégico de Desenvolvimento Econdmico
Municipal de Blumenau, como Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo e a
Industria Eletrometalmecéanica. Em vista disso, mantém parcerias com o setor
produtivo local, visando alinhar a formacado dos estudantes as necessidades e
expectativas da regiao (IFC Campus Blumenau, s.d.).

Os cursos EMIEP oferecem habilitagado profissional técnica de nivel médio
integrada a ultima etapa da educagdo basica, sdo destinados a quem tenha
concluido o ensino fundamental, ndo tenha concluido o ensino médio e ndo se
enquadre na faixa etaria® da EJA. Para ingressar no EMIEP ¢é obrigatéria a
comprovagdo de conclusdo do ensino fundamental mediante a apresentagcdo do
historico escolar. A selecao é anual e realizada por meio de um processo seletivo,
regido por normas estabelecidas e publicadas em edital especifico (Instituto Federal
Catarinense, 2021).

De acordo com a Resolugédo n° 10/2021 — CONSUPER, a matriz curricular
dos cursos EMIEP deve especificar: 10% da carga horaria total em praticas
profissionais, que compreendem diferentes situagdes de vivéncia e aprendizagem
em ambientes que permitem aos estudantes contextualizar o cotidiano da sua
formagdo para o mundo do trabalho, aproximando-se da realidade do exercicio
profissional; 15% da carga horaria total em interseccédo entre componentes
curriculares da area basica e técnica; e 5% da carga horaria total em curricularizagao
da extensao, pesquisa e inovagao. A curricularizagdo € implementada através das
disciplinas como: Projeto Integrador, Metodologia Cientifica e Desenvolvimento de
Projetos. Além disso, entre 100 e 400 horas s&o destinadas a atividades

diversificadas, escolhidas pelo estudante, e um minimo de 60 horas em

8 Obedecidos ao disposto no Art. 4°, | e VIl da LDB e a regra da prioridade para o atendimento da
escolarizagado universal obrigatoria, sera considerada idade minima para a inscricdo e realizagao de
exames supletivos de conclusdo do ensino fundamental a de 15 anos completos. Sendo que os
cursos de Educacao de Jovens e Adultos de nivel médio deverao ser voltados especificamente para
alunos de faixa etaria superior a propria para a conclusao deste nivel de ensino, ou seja, 17 anos
completos (Brasil, 1996).
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componentes curriculares optativos, conforme disposto no Projeto Pedagodgico do
Curso (PPC). Por fim, o Estagio Curricular Supervisionado do EMIEP no campus
Blumenau n&o € obrigatério. No entanto, os estudantes que optarem por realiza-lo
poderao fazé-lo em qualquer fase do curso, de acordo com o regulamento de estagio
supervisionado do IFC Campus Blumenau, com uma carga horaria de 300 horas
(Instituto Federal Catarinense, 2021).

Os cursos de EMIEP em Informatica e Eletromecanica do IFC Campus
Blumenau possuem o regime de matricula seriado, com duragao de 3 anos. As aulas
sdo realizadas em turno integral (manha e tarde), com uma carga horaria total de
3.600 horas-relégio para o curso de Informatica e 3.510 horas-relégio para o curso
de Eletromecéanica (Instituto Federal Catarinense, 2021).

O curso em Eletromecanica esta vinculado ao eixo tecnolégico de Controle e
Processos Industriais e visa atender prioritariamente a mesorregido do Vale do ltajai,
formando profissionais nos segmentos industriais elétrico, mecanico e metalurgico.
O egresso estara habilitado a atuar em diversas areas, incluindo projeto e
manutengdo de sistemas mecanicos, processos metalurgicos, processos de
fabricacdo mecanica, instalacdes elétricas industriais e prediais, acionamento de
maquinas elétricas, medi¢cdes elétricas, manutencdo mecanica industrial e
automotiva, e como auxiliar em projetos de engenharia de sistemas térmicos,
engenharia legal e desenvolvimento industrial sustentavel (PPC Eletromecéanica,
2019).

Ja o curso em Informatica, atrelado ao eixo tecnoldgico de Informagao e
Comunicacgao, visa formar profissionais capazes de participar do desenvolvimento de
aplicacdes e de projetos de software em variados segmentos socioeconémicos. Os
estudantes sdo habilitados para a utilizacdo de ferramentas computacionais,
promovendo uma educagao para a autonomia e para o exercicio profissional na area
de informatica, desenvolvimento de sistemas de informagdo e empreendedorismo
(PPC Informatica, 2024).

A matriz curricular dos cursos de EMIEP em Informatica e Eletromecéanica no
IFC Campus Blumenau é extensa e densa. Abaixo é apresentado o quadro 1 com a

distribuicdo anual das disciplinas por curso:

Quadro 1 - Distribuicao anual do numero de disciplinas por curso e ano no EMIEP do

IFC Campus Blumenau (continua...)



Curso Informatica Eletromecanica

Ano 1° 2° 3° 1° 2° 3°
17 18* 16* 19 19* 13
(inclui uma (inclui uma (inclui uma
Disciplinas optativa de 60 | optativa de optativa de 60
horas) 60 horas) horas)

Fonte: Elaborado pela autora

Ambos os cursos contam com o apoio de um corpo docente de cerca de 64
profissionais que possuem variados perfis didatico-pedagdgicos (PPCs, 2019, 2024).

Quanto a praxis educativa os PPCs (2019, 2024) dos cursos destacam a
indissociabilidade entre teoria e pratica no processo de ensino-aprendizagem,
através do desenvolvimento de praticas profissionais, visitas técnicas, estagios,
entre outras formas de integracdo e contato com a pratica real de trabalho. No que
se refere ao processo avaliativo, conforme estabelecido pela Resolugdo n® 16/2019,
a avaliacdo da aprendizagem nos cursos de EMIEP do IFC deve ser continua e
cumulativa, priorizando aspectos qualitativos em relagcdo aos quantitativos. As
avaliacbes sao previstas nos PPC dos cursos e nos planos de ensino dos
componentes curriculares e devem considerar o desempenho do estudante ao longo
de todo processo formativo.

Como parte do curriculo integrado, os PPCs também preveem avaliagbes
integradas, buscando promover a articulagdo entre os componentes curriculares
entre as areas basicas e técnicas. O ciclo avaliativo € trimestral e a aprovacao do
estudante ocorre apds a conclusdo da série letiva, desde que atendidos os critérios
minimos, ou seja, frequéncia de 75% e média aritmética igual ou superior a 6,0 em
cada disciplina (Instituto Federal Catarinense, 2019).

Por fim, nos cursos de EMIEP do IFC nao sao aplicados exames finais. Em
vez disso, adota-se a recuperagao paralela ao longo do periodo letivo, por meio de
estratégias pedagdgicas que promovam a aprendizagem continua do estudante.
Essas estratégias podem incluir monitoria, grupos de estudo, atividades extraclasse
e intervencgdes planejadas e conduzidas pelos docentes. Os estudos de recuperagao
paralela sao obrigatérios para estudantes com rendimento inferior a nota 6,0 e
devem prever momentos de reavaliacdo, sendo que se os resultados forem

superiores, substituem as notas antigas. Ainda, todos os estudantes tém direito ao
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acesso e participacdo nessas atividades, independente de seus rendimentos

escolares (Instituto Federal Catarinense, 2019).

3.3 Perfil dos estudantes do EMIEP em Informatica e Eletromecéanica

As informagdes apresentadas nesta secao foram elaboradas com base nos
dados disponiveis no Painel Farol de Dados do IFC, o que permite uma
compreensao atualizada sobre o perfil dos estudantes matriculados no EMIEP em
Eletromecanica e Informatica no ano de 2024 do Campus Blumenau.

Em 2024, os cursos de EMIEP em Eletromecanica e Informatica do IFC
Campus Blumenau contaram, respectivamente, com 89 e 208 estudantes
regularmente matriculados, totalizando 297 ingressantes. Esses estudantes
representam uma parcela significativa dos 489 jovens vinculados ao nivel técnico
integrado na instituicao (Instituto Federal Catarinense, 2025).

A analise do perfil sociodemografico revela que a faixa etaria predominante
entre os estudantes é de 15 a 19 anos, caracteristica esperada dessa etapa de
ensino. Em relagdo ao género, observa-se uma prevaléncia de estudantes do sexo
masculino, especialmente no curso de Eletromecanica, enquanto o curso de
Informatica apresenta uma distribuicdo mais equilibrada entre os sexos. No que se
refere a raga/cor, a maioria dos estudantes se autodeclara branca, seguida por
pardos, pretos, e em menor numero, indigenas, amarelos e ndo declarados (Instituto
Federal Catarinense, 2025).

Quanto a origem, os dados indicam que a maior parte dos estudantes é
oriunda do municipio de Blumenau, mas ha também presenca de jovens
provenientes de cidades vizinhas como Indaial, Pomerode e Brusque, além de
outros estados, como Para, Sdo Paulo, Pernambuco e Rio Grande do Norte (Instituto
Federal Catarinense, 2025).

Em relacdo a condigdo socioecondbmica, verifica-se que grande parte dos
estudantes possui renda familiar per capita de até 2,5 salarios minimos, o que indica
uma prevaléncia de contextos de vulnerabilidade econdmica. Além disso, ha registro
de 12 estudantes com deficiéncia (PNE) entre os matriculados, o que reforca a
importancia de politicas e ag¢des de acessibilidade e incluséo (Instituto Federal
Catarinense, 2025).

O ingresso nos cursos ocorre majoritariamente por meio de agdes afirmativas,



com destaque para as cotas destinadas a estudantes de escolas publicas, e
subgrupos como pretos, pardos e indigenas (PPI) e pessoas com deficiéncia (PCD).
A analise do preenchimento de vagas mostra que, em 2024, o campus registrou 90
matriculas efetivadas frente a 140 vagas ofertadas, alcangando uma taxa de
ocupacado de 64,29%, o que evidencia os desafios de atragdo, ingresso e
permanéncia dos estudantes no EMIEP (Instituto Federal Catarinense, 2025).

Nesse contexto, destaca-se também o numero de estudantes evadidos em
2024 foram registrados 27 casos no curso de Eletromecanica (de um total de 200
estudantes) e 23 no curso de Informatica (de 262 estudantes). Conforme
informagdes obtidas junto a Coordenacdo de Registro Académicos e Cadastro
Institucional (CRA) do IFC Campus Blumenau, a maioria das evasodes relatadas
ocorreu por conta da greve que afetou o calendario letivo no inicio do ano. Em
alguns casos, os estudantes nem formalizaram o pedido de cancelamento, sendo
necessario o contato direto com escolas da regido para verificar a continuidade dos
estudos, dado que muitos sdo menores de idade. Também foram contabilizados os
casos de evasao por auséncia no retorno as aulas em 2024, o que levou ao
cancelamento de matricula apds confirmacédo externa de que o estudante havia se
transferido (CRA IFC Blumenau, 2025).

Essas informacdes reforcam a importancia de compreender a realidade dos
estudantes dos cursos de EMIEP de forma contextualizada a fim de subsidiar acbes
pedagogicas e de acolhimento que favoregam a afiliagado estudantil, o pertencimento,

o vinculo e integracgao institucional e o sucesso académico.

3.4 As coordenacdes de curso do EMIEP e o Servico de Suporte e Apoio ao
Estudantes (SISAE)

As coordenagdes de curso do EMIEP exercem um trabalho fundamental na
gestdo pedagdgica e administrativa no IFC Campus Blumenau. Conforme Resolugao
n° 10/2021 - CONSUPER, a funcéo de coordenador de curso deve ser ocupada por
docente efetivo do quadro permanente da instituicdo, escolhido por meio de
processo interno, com mandato de dois anos, sendo permitida uma reconducao
consecutiva. Entre suas atribuigcdes, destaca-se a responsabilidade de apoiar e

auxiliar na execucédo de politicas institucionais voltadas a permanéncia e éxito
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estudantil, inclusdo da diversidade e o acompanhamento dos estudantes durante o
desenvolvimento do curso, prestando orientacdo académica, administrativa e
mediacgoes (Instituto Federal Catarinense, 2021).

Apesar da relevancia do papel da coordenacdo, observa-se que no site
institucional do curso em Informatica e Eletromecéanica do IFC Campus Blumenau
nao constam informacdes sobre os horarios de atendimento das coordenacdes,
tampouco a localizagéo das salas. Identificamos, por meio da observacdo de campo,
que as salas das coordenacdes estao situadas no primeiro andar da instituicdo, em
frente a biblioteca, junto as salas dos docentes. Embora as portas estejam
nomeadas por curso, a disponibilidade de atendimento aos estudantes nem sempre
€ assegurada nos horarios indicados. Tal situagao se deve, em parte, a sobreposi¢cao
de funcbdes dos coordenadores, que além da coordenacao exercem atividades
docentes, participam de projetos institucionais e utilizam os intervalos para refeicoes
e reunides académicas e administrativas. Ainda, embora seja disponibilizado o e-
mail institucional da coordenacgao para contato, esse canal de comunicagao também
apresenta limitacbes. O elevado volume de mensagens recebidas, somado as
multiplas demandas profissionais, pode dificultar e comprometer a leitura e o retorno
com a prontidao necessaria. Levando, em alguns casos, a auséncia de orientagdes e
esclarecimentos aos estudantes por esse meio.

Quanto a politica de atendimento ao estudante, os Projetos Pedagogicos de
Curso (PPCs) estdo ancorados no Decreto n° 7.234, de 19 de julho de 2010, que
institui o Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES). O programa tem por
objetivo democratizar as condi¢cdes de permanéncia dos jovens na educagao publica
federal, reduzir as taxas de evasdo, minimizar desigualdades sociais e promover a
inclusdo social por meio da educacdo (Brasil, 2010). O PNAES deve ser
implementado nos Institutos Federais, levando em conta suas especificidades, areas
estratégicas e as necessidades identificadas por seus estudantes. As agdes devem
ser articuladas com ensino, pesquisa e extensdo, abrangendo dimensdes como
moradia estudantil, alimentacao, transporte, saude, inclusdo digital, cultura, esporte,
creche, apoio pedagdgico e atendimento e acompanhamento a estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades e
superdotacao (Brasil, 2010).

No contexto do IFC Campus Blumenau, os PPCs mencionam ainda o

Programa de Auxilios Estudantis (PAE), que busca garantir condi¢gdes de acesso e



permanéncia para estudantes em situacdo de vulnerabilidade socioeconémica, por
meio de auxilios financeiros nas modalidades de Auxilio Moradia e Auxilio
Permanéncia | e Il. Entretanto, os PPCs nao apresentam informacgdes sobre outros
servicos ou programas voltados ao atendimento estudantil, como orientagbes
pedagogicas, acolhimento ou apoio psicologico. Ressalta-se que os auxilios sao
ofertados com base em editais especificos, que regulamentam os critérios de
selecdo e a metodologia de concessao dos beneficios.

Complementando a estrutura de suporte e apoio aos estudantes, o IFC
Campus Blumenau conta com o Servigo Integrado de Suporte e Acompanhamento
Educacional (SISAE), vinculado ao Departamento de Ensino, Pesquisa e Extensao
(DEPE). Segundo informagdes disponiveis no site institucional, o SISAE tem como
atribuicdo prestar apoio e atendimento aos estudantes, contribuindo para sua
permanéncia e éxito académico (Instituto Federal Catarinense, s.d.). O setor conta
com uma equipe multiprofissional composta por: um assistente em administragao,
um assistente de alunos (que também atua como coordenador do setor), um
assistente social, um pedagogo, um psicologo, duas técnicas em assuntos
educacionais e duas estagiarias. O horario de atendimento divulgado é das 8h as
21h, de segunda a sexta-feira, com o objetivo de acolher a comunidade académica
nos trés turnos de funcionamento do IFC.

No entanto, observa-se que as informagdes disponiveis sobre o
funcionamento do SISAE sao limitadas e dispersas. Nao ha detalhamento suficiente
e nem orientagdes claras sobre os tipos de apoio prestados. Também n&o ha, até o
momento, regulamentagdo acessivel sobre as diretrizes que regem esse setor. A
observacao de campo revelou dificuldades de acesso ao atendimento por parte dos
estudantes, bem como uma certa desorganizagéo nas dinamicas internas do setor,
que frequentemente prioriza as demandas espontaneas, o que pode indicar a
auséncia de um planejamento estruturado que oriente a rotina e os fluxos de
atendimento.

A equipe pedagodgica do SISAE é qualificada, embora reduzida, diante da
ampla abrangéncia de seu publico-alvo, que inclui toda a comunidade académica,
pais ou responsaveis dos estudantes e também comunidade externa. O que
compromete, diretamente, a capacidade de atendimento. Adicionalmente, ha
dificuldades nos canais de comunicagao, como o e-mail institucional e o aplicativo de

mensagens rapidas (WhatsApp), que nem sempre oferecem retorno as demandas
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dos estudantes em tempo habil. Observou-se ainda que os profissionais do SISAE
acumulam multiplas fungdes, como participagdo em nucleos, comissdes, projetos
institucionais e agdes de extensdo. Também desempenham atividades de mediagao
entre estudantes, docentes, familiares e demais entidades publicas municipais
(Secretarias Municipais de Assisténcia Social e Saude, por exemplo), o que, embora
fundamental, aumenta ainda mais sua carga de trabalho.

Considerando essas especificidades, observa-se um modo de operacao
comum entre as coordenagdes de curso e o SISAE: ambas as estruturas encontram-
se sobrecarregadas, o que compromete a qualidade e a efetividade do atendimento,
apoio e acompanhamento estudantil, fungbes que, idealmente, deveriam estar no
centro das suas praticas diarias. Fortalecer essas equipes e dar condigdes
adequadas de trabalho, sdo medidas fundamentais para que os estudantes tenham
acesso de fato aos recursos pedagogicos e administrativos disponiveis na

instituicao.

3.5 Desenvolvimento, aplicacao e validagao do Produto Educacional

O produto educacional elaborado nesta pesquisa — o guia Acolhe IFC: um
guia de orientacdes para estudantes ingressantes no Ensino Médio Integrado — foi
concebido como uma resposta as dificuldades vivenciadas pelos estudantes durante
o processo de transicdo entre o ensino fundamental e o EMIEP. Seu
desenvolvimento seguiu os principios da pesquisa aplicada e da produgao de
materiais educativos com base nos eixos tematico, conforme proposto por Kaplun
(2002). A partir da escuta ativa dos estudantes e servidores do IFC Campus
Blumenau, por meio de entrevistas e aplicacdo de questionarios, foi possivel
identificar as principais lacunas informacionais e os desafios praticos enfrentados
pelos ingressantes. Esses dados subsidiaram a definicdo do conteudo do guia, que
buscou oferecer informagbes claras, acessiveis e organizadas sobre o
funcionamento institucional, os cursos ofertados, os servigos de apoio e estratégias
de estudo e aprendizagem, gestdo do tempo e  autocuidado.

ApoOs sua construgdo, 0 guia passou por um processo de aplicacdo e
avaliacdo participativa, envolvendo estudantes dos cursos de Informatica,
Eletromecanica e Mecatrénica ingressantes em 2025. A aplicagdo do PE foi

realizada durante oficinas presenciais nas atividades de acolhimento institucional,



nas quais o material serviu de base para momentos de escuta, reflexdo e
fortalecimento de vinculos. O detalhamento do processo de desenvolvimento,

aplicacao e avaliagao do guia sdo apresentados no capitulo 5.
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4 NA TRILHA DO QUE OS DADOS NOS DIZEM SOBRE AFILIAGAO
ESTUDANTIL NO ENSINO MEDIO INTEGRADO

Esta secdo apresenta os resultados e discussbes da pesquisa empirica
realizada com servidores e estudantes do IFC Campus Blumenau, com o objetivo de
analisar o processo de afiliagdo estudantil no EMIEP. Os dados foram organizados
de forma a evidenciar as percepgdes, experiéncias e trajetdrias dos sujeitos
envolvidos, a partir de suas vivéncias institucionais. Inicia-se com a caracterizagao
do perfil dos participantes da pesquisa, em seguida, serdo analisadas as narrativas e
respostas obtidas nas entrevistas e questionarios, categorizadas a partir da AC, por
frequéncia tematica, de modo a compreender como se configuram os tempos de
hesitacdo, estranhamento, aprendizagem e afiliagdo no percurso formativo dos

estudantes neste contexto educacional.

4.1 O perfil dos participantes

Quanto ao perfil dos servidores participantes da pesquisa, a amostra foi
composta por cinco profissionais, sendo trés do sexo feminino e dois do sexo
masculino. No SISAE, participaram da entrevista, realizada coletivamente, uma
psicologa escolar, uma técnica administrativo em educacdo (TAE) e uma assistente
de alunos. Todas atuam ha mais de dez anos na instituicdo e, especificamente, ha
pelo menos cinco anos no SISAE, o que evidencia significativa experiéncia no
atendimento e acompanhamento estudantil.

Também foi realizada uma entrevista individual com dois ex-coordenadores
dos cursos de Informatica e Eletromecanica, ambos professores efetivos do quadro
de Professores do Ensino Basico, Técnico e Tecnolégico. O coordenador do curso
de Informatica atuou por aproximadamente quatro anos na fungéo de coordenagéao e
possui cerca de catorze anos de vinculo com a instituicdo. Ja o coordenador do
curso de Eletromecanica exerceu a fungéo por trés anos e integra o quadro docente
do IFC ha cerca de oito anos. Essa experiéncia profissional demonstra que os
participantes possuem um amplo conhecimento sobre a realidade institucional e o
cotidiano dos estudantes.

Entre os 27 estudantes participantes da pesquisa, 15 se identificam como do



sexo feminino e 12 como do sexo masculino, com idades entre 15 e 19 anos.
Observou-se uma maior concentragao de respondentes nas faixas etarias de 15 e 16
anos. Aos 15 anos, predominam estudantes brancos de ambos os sexos, com menor
presencga de estudantes pardos (2) e pretos (1). Aos 16 anos, o padrédo se mantém,
com maioria de estudantes brancos. Ja nas faixas etarias de 17, 18 e 19 anos, todos
os participantes sdo do sexo masculino e se autodeclaram brancos.

Quanto a rede de ensino frequentada anteriormente ao ingresso no IFC,
observou-se que a maioria dos estudantes (84,6%) provém exclusivamente de
escolas publicas. Enquanto 11,5% cursaram parte da educacéo basica em escolas
publicas e parte em escolas privadas. Por fim, 3,8% dos participantes tém origem
exclusivamente de escolas privadas.

Em relagdo a modalidade de ingresso na instituicdo, observou-se que 57,7%
dos estudantes ingressaram no IFC por meio da ampla concorréncia, enquanto
42,3% utilizaram Acgbes Afirmativas. Dentre aqueles que optaram pelas Agdes
Afirmativas, as categorias mais recorrentes foram, em ordem de frequéncia: Escola
Publica (72,7%), Escola Publica com Baixa Renda (18,2%) e Pessoa com
Deficiéncia (9,1%).

A seguir, apresenta-se um panorama do perfil dos estudantes participantes da
pesquisa, com base nos dados sociodemograficos e escolares obtidos por meio dos
questionarios. O Quadro 2 sintetiza essas informacdes, permitindo uma visualizagao

mais clara das caracteristicas que compdem o grupo investigado.

Quadro 2 — Perfil sintético dos estudantes participantes da pesquisa

Categoria Distribuicao
Sexo 55,6% feminino (n=15) / 44,4% masculino (n=12)
Faixa etaria predominante |15 e 16 anos
Cor/Raga predominante Branca
Origem escolar 84,6% publica / 11,5% publica + privada / 3,8% privada
Modalidade de ingresso |57,7% ampla concorréncia / 42,3% ac¢bes afirmativas
Tipo de agao afirmativa |72,7% escola publica / 18,2% baixa renda / 9,1% PcD
Curso 66,7% Informatica / 33,3% Eletromecanica
Ano/Série 44.4% 1° ano / 29,6% 2° ano / 25,9% 3° ano

Fonte: Elaborado pela autora

Quanto ao curso do EMIEP escolhido e o ano atual em andamento, observou-
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se que entre os 27 estudantes participantes da pesquisa, 18 estavam matriculados
no curso de Informatica e 9 no curso de Eletromecéanica. A seguir, no quadro 3,

apresenta-se a distribuicdo dos respondentes por curso e série:

Quadro 3 - Distribuicao dos estudantes participantes por curso e série do EMIEP

Ano/Série Informatica Eletromecanica Total
1° ano 9 3 12
2° ano 5 3 8
3°ano 4 3 7
Total 18 9 27

Fonte: Elaborado pela autora

4.2 - Analise qualitativa dos dados gerados

Apos a transcricdo dos 27 questionarios aplicados com os estudantes e das
entrevistas com os servidores do IFC, foi elencado quatro categorias de analise a
partir do conceito de afiliagdo estudantil de Coulon (2008), que abrange as vivéncias
dos estudantes sob a perspectiva tedrica adotada neste estudo, sendo elas: Tempo
de hesitacdo, Tempo de estranhamento, Tempo de aprendizagem e Tempo de
afiliacao.

O “Tempo da hesitacdo" introduz a analise com énfase nos aspectos que
antecedem a entrada dos ingressantes no EMIEP. Esse periodo foi nomeado por
Silva (2016) em sua pesquisa, que buscou compreender como o ingresso no Ensino
Superior contribui para a constituicdo do sujeito como estudante, sob a perspectiva
tedrica da Psicologia Escolar Critica.

E importante destacar que Coulon (2008) ndo atribui uma denominacéo
especifica a esse momento. No entanto, ele pode ser identificado em outros estudos
que se debrucaram sobre o conceito de afiliacdo estudantil (Dantas et al, 2021).
Considerando que Silva (2016) conferiram esse titulo a essa fase especifica,
optamos por adota-lo nesta pesquisa, especialmente porque, durante os
questionarios e entrevistas realizadas, alguns participantes mencionaram aspectos e

particularidades vivenciadas antes da entrada no IFC.



As demais categorias foram nomeadas por Coulon (2008) e descrevem, em
termos temporais, cada etapa da transi¢ao vivenciada pelos estudantes em sua
jornada académica: Tempo de estranhamento, Tempo de aprendizagem e Tempo de
afiliacdo. A seguir, a Figura 2, ilustra as categorias e codificagbes identificadas a

partir dos dados da pesquisa.

Figura 2 - Mapa de categorias e codificagdes da afiliacao estudantil no EMIEP.

Tempo de Aprendizagem (51)

Tempo de hesitagédo (33)

Gerenciamento do tempo (14)

Amizades e familia (11) ) do ensino (25)

Recomendacéo e/ou exigéncia da familia (8)

Autocuidado (10)
Atendimento e acompanhamento académico (9)

Estratégias de aprendizagem e estudo (7)

{ Afiliagcdo Estudantil ]

Tempo de Afiliacdo (5)

Afiliagado intelectual (3)

Afiliacao institucional (2)

Fonte: Elaborado pela autora.

Nos préoximos topicos busca-se dar visibilidade as vozes dos sujeitos da
pesquisa, por meio de excertos que ilustram suas vivéncias e revelam os sentidos
atribuidos ao percurso formativo no IFC e o processo de afiliacdo estudantil no
EMIEP. Para isso, foram organizados quadros conforme as categorias e codificagcbes
identificadas, o numero de mengdes de cada uma. Essa estrutura busca facilitar a
compreensao e proporcionar uma leitura mais clara e acessivel dos dados
analisados.

Para organizar e sistematizar os dados gerados por meio das entrevistas e
questionarios, foi realizada uma codificagado dos participantes, assegurando tanto a
confidencialidade das identidades quanto a possibilidade de retorno ao material
original sempre que necessario. A codificacdo é uma etapa essencial na analise
qualitativa, pois permite categorizar e referenciar os discursos de forma sistematica.

No caso dos estudantes, participantes do questionario, a codificagao utilizada

foi representada pela letra “E”, seguida por um numero correspondente a ordem de
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recebimento das respostas, totalizando 27 estudantes (E1, E2, ..., E27). Para as
entrevistas realizadas com os servidores, foi adotada uma distincdo entre os dois
grupos participantes: os representantes das coordenacbes dos cursos foram
codificados como C1 e C2 enquanto o setor SISAE foi identificado como S1.

A analise de dados contempla tanto as narrativas dos estudantes quanto as
dos servidores (coordenacao e SISAE), compreendendo que a perspectiva dos
jovens, embora central, € enriquecida pela visado institucional. Essa abordagem
permite uma compreensdo mais ampla do processo de afiliacdo estudantil no
EMIEP, considerando as vivéncias individuais e coletivas dos estudantes, bem como

as percepgoes, acdes e estratégias promovidas pela instituigao.

4.2.1 — Sobre o tempo de hesitagao

“Eu me inscrevi no IFC por recomendagdes de familiares e principalmente
porque era a escola que melhor poderia me formar como cidadéo.”(E22)

A hesitagdo é um estado de incerteza, duvida ou indecisdo diante de uma
escolha ou agado. Esse processo pode envolver um momento de pausa antes da
tomada de deciséao, influenciado por fatores como falta de informagao, inseguranca,
medo das consequéncias ou conflitos internos entre diferentes opg¢des disponiveis
(Silva, 2016; Dicio, s.d.)

O ato de hesitar abrange multiplos aspectos humanos, incluindo emocional,
psicossocial, comportamental e cognitivo (Rabello, 2001). No contexto da transigéao
escolar, especialmente na perspectiva de ingresso no EMIEP, a hesitagdo pode se
intensificar. Durante a juventude, fase em que muitos estudantes estdo em processo
de construgao identitaria, a necessidade de fazer escolhas futuras, estabelecer
novos vinculos sociais e se adaptar a um novo ambiente educacional pode
desencadear confltos emocionais e incertezas. A busca por aceitagdo e
pertencimento também se torna um fator relevante nesse cenario (Erikson, 1987;
Rabello, 2001; Dayrell, Carrano, 2014; Silva, 2016; Dayrell; Jesus, 2016). Ainda
nessa dire¢ao, consideramos importante pensar a transicdo educacional articulada a
vivéncia da juventude, experienciada em condigbes e temporalidades subjetivas
muito diversas. Ou seja, esse processo apesar de ser coletivo, é essencialmente
individual (Dayrell, Carrano, 2014; Dayrell; Jesus, 2016; Dantas et al., 2021)



Sob essa perspectiva, no contexto da afiliacido estudantil, a hesitagdo pode
ser compreendida como parte essencial do processo de transicao e adaptagado ao
meio escolar (Coulon, 2008; Silva, 2016), especialmente quanto aos motivos que
levaram esses estudantes a escolherem cursar o EMIEP. No quadro 3 s&o
apresentados, por ordem de frequéncia, os cddigo que tratam das motivagdes dos

estudantes para a escolha do IFC Campus Blumenau.

Quadro 3 - Codificagbes da categoria “Tempo de Hesitagdo” com base nas

percepcdes dos estudantes

Caédigo Frequéncia
Qualidade do ensino 25
Recomendacgao e/ou exigéncia de familiares 8

Fonte: Elaborado pela autora

Os relatos dos participantes da pesquisa revelam uma forte valorizacdo do
IFC como uma instituicdo publica, gratuita e reconhecida socialmente. Essa
valorizacao esta relacionada a qualidade do ensino, como ilustram os excertos: “O
ensino de qualidade” (E11); “Por conta do ensino de qualidade” (E14); “Me interessei
pela qualidade do ensino e pelos bons comentarios de ex-alunos que eu conhego”
(E23); “Porque a fama era boa e eu e minha familia conheciamos pessoas que
estudavam aqui” (E15). Essa percepgcao de exceléncia esta alinhada ao que aponta
Jost (2019), ao evidenciar que a qualidade do ensino é um dos critérios mais
mencionados pelos estudantes na hora da escolha da instituigéo.

Adicionalmente, alguns estudantes estabelecem comparagbes com outras
instituicbes publicas. Um dos entrevistados relata: “Escolhi entrar no IFC, pois fiz o
1° ano do ensino médio em uma escola estadual, mas achei o ensino fraco e decidi
ingressar no IFC, pois ja conhecia por ser ensino de melhor qualidade” (E16). Outro
complementa: “Procurava locais que tivessem um ensino forte, com opg¢des de
atividades extracurriculares e ensino técnico, e o IF se destacou” (E18). Nesse
sentido, a qualidade do ensino € vista ndo apenas como um diferencial competitivo,
mas também como um meio para vivéncias mais significativas e transformadoras ao
longo da formagao. Como destaca Kawanami (2019), muitos jovens nao procuram
apenas 0 acesso ao ensino superior apos a conclusdo do ensino médio, mas

experiéncias formativas mais amplas, que ressignifiquem sua trajetéria escolar e
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ampliem suas perspectivas de vida e de futuro.

Paralelamente, o segundo cddigo identificado — recomendagao e/ou
exigéncia de familiares — também se mostra decisivo no processo de escolha pelo
ingresso no IFC. Muitos participantes relatam que sua decisdo foi motivada ou
influenciada diretamente pela familia. Como exemplificam os trechos: “Eu me
inscrevi no IFC por recomendagbes de familiares e principalmente porque era a

~ ”

escola que melhor poderia me formar como cidaddo” (E3); “Tem um peso no
curriculo e minha familia tem um histérico no EMI” (E21); “N&o tive escolha, se eu
né&o entrasse no IFC eu teria que trabalhar para pagar a particular” (E4); “N&o fui eu
quem escolheu, foram meus pais” (E7). Esses excertos refletem como as
expectativas familiares, muitas vezes baseadas na reputagdo e na qualidade
reconhecida do ensino do IFC, podem conduzir os estudantes a essa escolha.

Esse aspecto é corroborado por Kawanami (2019), ao destacar que a
aprovacgao dos jovens nos institutos federais é celebrada ndo apenas por eles, mas
também por seus familiares, que reconhecem essas instituicbes como espacos de
exceléncia e ensino de qualidade. Vecchietti (2019) também aponta que a influéncia
— ou mesmo imposigao — da familia € um elemento presente nas trajetorias de
escolha dos estudantes.

Para além do incentivo direto, essa atuacdo da familia se insere em um
contexto mais amplo de projegao de futuro e expectativa de que seus filhos tenham
uma vida socioeconémica melhor, como indicam Gomes (2018) e Nogueira (2006).
Os pais e responsaveis acabam assumindo o papel de mediadores das
oportunidades, sendo responsabilizados, muitas vezes, pelos sucessos ou fracassos
escolares e profissionais dos filhos. Como reforgam Almeida e Pinho (2008), essa
influéncia pode se manifestar de modo direto ou sutil, sendo internalizada pelos
jovens. Um exemplo dessa influéncia velada aparece no trecho: “Porque me falaram
que era o melhor ensino da regido e dava mais oportunidade de futuro” (E13).

Nesse cenario, a qualidade do ensino e a recomendagao familiar ndo séo
fatores isolados, mas dimensdes interligadas do processo de afiliagdo. Ambas
revelam um movimento de expectativa e investimento — por parte dos estudantes e
de suas familias — no IFC como espaco de formacéao cidada, profissional e social.
Como destaca Coulon (2008), “a passagem parece ser fungdo dos percursos
anteriores, escolares ou néo, seguidos pelo estudante” (p. 101). Assim, ainda que o

"tempo da hesitagao" se concentre no periodo anterior ao ingresso, muitas duvidas e



incertezas persistem nos primeiros momentos vivenciados no EMIEP, o que reforga
a importancia da qualidade institucional e do suporte familiar na construgdo do

pertencimento e da afiliacao estudantil.

4.2.2 — Sobre o tempo de estranhamento:

“Foi dificil, pois nunca tinha trocado de escola, entao fiquei apreensiva
na questao de fazer amigos. Em questéo de rotina, foi e ainda é
complicado para mim, pois € uma rotina puxada...” (E17)

O segundo eixo de analise foi o denominado “Tempo de Estranhamento”, que
trata do momento de ingresso do estudante no curso de EMIEP, elencando as
expectativas e emogdes em relagdo ao inicio do curso e as preocupagdes mais
latentes dos participantes quanto as formagdes de vinculos sociais, reconhecimento
do ambiente institucional, suas regras e normativas. No quadro 4 sao apresentados,
por ordem de frequéncia, os cddigos presentes nas narrativas dos entrevistas sobre

esse periodo.

Quadro 4 — Codificagbes da categoria “Tempo de Estranhamento” com base nas

percepcgdes dos estudantes ingressantes no IFC Campus Blumenau

Caddigo Frequéncia
Mudanca de rotina 39
Curriculo integrado 34
Aspectos socioemocionais 20
Localizacdo do IFC 11
Mercado de trabalho 9
Perfil docente e didatica 6
Acolhimento e integracao estudantil 6

Fonte: Elaborado pela autora

Considerando a riqueza e diversidade das narrativas que compdem esse eixo,
foram identificados sete codigos analiticos, cada um com expressiva recorréncia e
relevancia. Por essa raz&o, optou-se por apresentar a analise de cada codigo em
subsecbes especificas, por ordem de frequéncia, numeradas de 4.2.2.1 a 4.2.2.7,
com a denominagao do referido codigo. Essa organizagao visa facilitar a leitura,

aprofundar a compreensao dos dados e permitir o retorno direto a cada item
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tematico conforme necessario ao longo da discusséao.

4.2.2.1 - Mudancga de rotina

O codigo “mudancga de rotina” foi mencionado 39 vezes pelos participantes da
pesquisa e revela aspectos significativos da experiéncia estudantil no ingresso ao
EMIEP. Tal mudanga envolve a reorganizagao do dia a dia dos jovens, impactando
suas praticas de estudo, seus horarios, relagdes interpessoais e a forma de se
relacionar com a escola.

De acordo com Coulon (2008), o ingresso é permeado por mudangas
significativas na vida do estudante e se estabelece em “trés modalidades fortemente
presentes em toda a aprendizagem: o tempo, 0 espaco e as regras do saber” (p. 35).
Sendo assim, € necessario considerar o caminho de transformacdes que estes
jovens precisam trilhar para tornarem-se, de fato, estudantes.

A mudanca de rotina foi apontada como uma das principais dificuldades no
processo de transigdo. Muitos relataram o impacto da carga horaria extensa e das
novas exigéncias académicas. Como exemplificado por um estudante: “Foi bem
diferente, além da carga horaria aumentar tive que mudar inteiramente minha rotina”
(E21). Outro participante acrescenta: “A rotina ficou pesada, muitas provas e
trabalhos, menos tempo livre” (E6).

As falas também revelam como essa transigdo impacta a organizagéo pessoal
e 0 bem-estar dos estudantes. Um participante comenta: “A rotina integral é um
desafio atual, pois conciliar estudos, tarefas, atividades, vida pessoal, pois se torna
constantemente exaustivo” (E18). Esse relato reflete o desgaste fisico e emocional
enfrentado por estudantes que, muitas vezes, ndo possuem vivéncias anteriores
com uma rotina escolar tdo estruturada. Conforme destaca outra jovem: “Nunca
tinha trocado de escola, entdo fiquei apreensiva na questao de fazer amigos. Em
questéo de rotina, foi e ainda é complicado para mim, pois é uma rotina puxada”
(E25).

Outros estudantes narram a dificuldade de adaptagdo a nova dinamica
escolar, especialmente pela diversidade docente, o ritmo das aulas e a necessidade
de maior autonomia. “Os primeiros dias foram bem legais, uma mudanca drastica de
professores e aulas, conforme passou o tempo a rotina ficou pesada” (E6). Ja outro

relato enfatiza a inseguranca inicial: “Estava bem insegura, porém foram feitas



atividades que formaram um ambiente acolhedor” (E18).

Além do impacto fisico, a mudanga de rotina também desencadeia
sentimentos de angustia e ansiedade. Um dos participantes compartilha: “Horrivel,
muito pesado” (E4), enquanto outro relata: “Quando eu cheguei achei o ambiente
diferente, e me assustei com a quantidade de matéria e como 0s professores
tratavam, mas acabei me acostumando” (E1).

Conforme Coulon (2008), o ingresso possui um aspecto positivo, pois marca o
inicio de uma nova jornada, a entrada em outro mundo, no qual & possivel refletir e
escolher qual caminho seguir. Em consonancia, nesta pesquisa, considera-se que o
ingresso no EMIEP representa uma virada de pagina em relagdo ao ensino
fundamental, que se concretiza no momento da matricula. Para o estudante, esse
processo simboliza a necessidade de “tomar conta de si mesmo, um caminho mais
livre se inicia” (Coulon, 2008, p. 77).

Todavia, junto com a ampliagdo da liberdade, surge a exigéncia de
responsabilidade e adaptagao a um novo ritmo de vida (Silva, 2016), o que implica
mudangas na postura diante dos estudos, da convivéncia e da gestdo do tempo.
Como descreve um estudante: “A rotina bastante cansativa, muitas matérias, foi
dificil no inicio, mas fiquei feliz ao ver laboratérios e coisas que auxiliam nos
estudos” (E3), evidenciando que, apesar dos desafios, também ha pontos
motivadores e de identificacio.

Essa nova etapa exige o desenvolvimento da autonomia, seja nos estudos ou
organizando-se para cumprir suas responsabilidades, que aumentam
progressivamente (Jost, 2019; Cunha, 2022). Isso inclui habitos como acordar mais
cedo, se alimentar com qualidade, manter a frequéncia nas aulas, realizar atividades
letivas e ainda dispor de momentos de lazer. Porém, como apontado por Vecchietti
(2019), nem todos os estudantes chegam ao EMIEP com experiéncias anteriores de
rotinas estruturadas, o que pode dificultar o processo de adaptacgao.

Coulon (2018, p. 143) adverte:

O ingresso na universidade é uma confrontagdo progressiva com
praticas novas. A chegada a universidade € a descoberta de outro
mundo, no qual, antes de qualquer coisa, é preciso se situar: quem
sou em relagdo ao conjunto? Qual fungédo eu tenho? Que relagéo
mantenho com a instituicdo?

Essa reflexdo, embora direcionada ao ensino superior, também se aplica a

realidade do EMIEP. O estudante precisa compreender e seguir as regras e
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normativas institucionais, ao mesmo tempo em que busca entender as sutilezas que
estruturam o cotidiano escolar. As experiéncias vividas nesse processo de mudanca
sdo parte fundamental da afiliacdo estudantil e da construgcdo de um novo papel

social — o de estudante do Ensino Médio Integrado a Educagao Profissional.

4.2.2.2 — Curriculo integrado

O codigo “curriculo integrado” foi citado 34 vezes pelos participantes da
pesquisa e diz respeito as dificuldades percebidas no que se refere a carga horaria,
ao volume de conteudos e a complexidade das disciplinas que compdem o EMIEP.
Essas falas expressam o estranhamento com a estrutura curricular e o impacto
direto na adaptacédo académica dos estudantes ingressantes.

O EMIEP apresenta uma organizagdo curricular anual, com componentes
curriculares distribuidos e estruturados em regime seriado, que devem ser
percorridos de forma sequencial para sua integralizagdo. A cada periodo letivo, o
estudante € matriculado em todas as disciplinas que compdéem a matriz curricular da
série, sem a existéncia de disciplinas pré-requisitos, de modo que todas as
disciplinas de uma série tornam-se pré-requisitos para a série seguinte (BRASIL,
2019).

Uma das principais dificuldades relatadas refere-se a extensa carga horaria e
a sobrecarga de disciplinas. Essa estrutura inclui tanto componentes propedéuticos
quanto disciplinas especificas do curso técnico, o que resulta em um total anual de
17 a 19 disciplinas, numero consideravelmente superior ao encontrado no ensino
fundamental, que geralmente conta com cerca de 11.

Corroborando esse dado, um estudante desabafa: “Muito dificil, voltando todo
dia chorando pra casa e o estudo era muito puxado, tudo muito novo e desafiador”
(E13). Outro relata: “Maior carga horaria que o fundamental e mais quantidades de
matérias” (E19), apontando a dificuldade de adaptacédo a intensidade do curriculo.

A percepgdao de perda de desempenho € outro ponto relevante. Uma
estudante, que se destacava anteriormente, comenta: “Costumava ser uma das
melhores alunas da sala e a média piorou. A quantidade de matéria...” (E21),
indicando o impacto emocional dessa mudanga. Esse sentimento € reforgado por
outro participante: “As notas foram bem baixas, por isso fiquei preocupado e quando

perguntei a alguns veteranos, nem todos me apoiaram” (E2), revelando também a



solidado e a falta de acolhimento institucional nesse momento inicial.

Essas dificuldades sao analisadas por Cunha (2022), que aponta que muitos
estudantes que migraram com bom desempenho do ensino fundamental se deparam
com resultados insatisfatérios no EMIEP, o que impacta sua autoestima. Soma-se a
isso a cultura meritocratica presente nos Institutos Federais, que contribui para um
ambiente competitivo e de autocobranga (Kawanami, 2019; Cunha, 2022). Conforme
Kawanami (2019, p. 35), essa ldgica reforca a ideia de que “todo o éxito é resultado
do seu esforco pessoal’, desconsiderando as desigualdades de origem e os
diferentes ritmos de aprendizagem.

O impacto da carga horaria intensa também se manifesta na reorganizagao da
rotina. Como ilustra um participante: “..muitas matérias, estudos, provas, sem tempo
para muitas coisas além da escola” (E3). Esse depoimento reflete a sobrecarga
enfrentada por estudantes que precisam se dedicar quase integralmente a escola,
conforme apontado por Lima (2017).

Mesmo com a estrutura pensada para uma formacgao integrada, os relatos
apontam falhas na articulacido entre os componentes curriculares. Um estudante
expressa: “O grande numero de matérias” (E7), enquanto outro compartilha: “Ao
entrar no ensino médio integrado ndo encontrei muitos desafios, na verdade sinto
que até melhorou minha rotina escolar” (E10), sinalizando que, embora a maioria
relate dificuldades, também ha experiéncias positivas, ainda que minoritarias.

Um excerto do coordenador de curso, identificado como C1, ajuda a
compreender o ponto de vista institucional sobre esse momento de transigao:
“Quando eu estava na coordenagédo, o primeiro més de vivéncia deles aqui dentro,
eu chamava as turmas e dizia: é dificil?” (C1). Essa narrativa é importante pois
aponta que, apesar do preparo institucional, ha o reconhecimento prévio por parte da
coordenacgao das dificuldades enfrentadas pelos estudantes.

A pesquisa de Rosa (2022), ao estudar a rotina dos estudantes do EMIEP,
aponta que muitos chegam em casa tdo exaustos que optam por descansar ou usar
redes sociais, sem tempo para lazer ou autocuidado. Isso reflete a intensa exigéncia
do curso e a falta de equilibrio entre vida pessoal e estudos.

Além disso, muitos estudantes apontam a falta de articulagdo entre os
docentes, como um fator que intensifica o desgaste fisico e emocional. A
sobreposigao de avaliagbes e prazos para entrega de trabalhos, por exemplo, € um

exemplo disso. Como relata um estudante: “Muitas provas e trabalhos eram



79

marcados juntos, o que dificultava” (E27). Essa auséncia de organizagéo coletiva
afeta diretamente a rotina de estudo e compromete o processo de aprendizagem.

Essa desarticulacdo se estende também as instancias de apoio institucional.
Um estudante afirma: “O SISAE e outros locais parecem tdo desorganizados e as
vezes nem ligam para o que os alunos falam” (E23), evidenciando uma percepgao
de descaso ou falta de escuta ativa por parte dos setores que deveriam atuar no
acolhimento e suporte ao estudante. Tais falas dialogam com as analises de Jost
(2019) e Kawanami (2019), que destacam a incoeréncia entre a proposta de
formacgédo integral e as praticas institucionais fragmentadas, marcadas por uma
cultura organizacional rigida e pouco dialdgica.

Como consequéncia, os estudantes reivindicam uma gestao mais equilibrada
do tempo e da carga de atividades. “Administrar melhor os prazos para atividades,
trabalhos e outros para garantir uma carga horaria menos pesada para os alunos”
(E20), sugere um participante, apontando para a necessidade de uma coordenagao
pedagdgica organizada, atenta e sensivel a demanda estudantil.

Por fim, os relatos também indicam que o ambiente fisico e relacional impacta
diretamente na experiéncia de aprendizagem. Um estudante ressalta: “Garantir uma
sala de aula descontraida e confortavel para que os alunos se sintam a vontade.
Isso incluindo os laboratérios” (E1). Essa fala reforga a importancia da escola nao
como espacgo de transmissdo de conteudo, mas como um ambiente acolhedor, leve

e afetivo.

4.2.2.3 — Aspectos socioemocionais

O cddigo “aspectos socioemocionais” foi apontado 20 vezes nas respostas
dos participantes e revela o impacto emocional do ingresso no EMIEP. Os
estudantes relataram sentimentos como medo, insegurancga, ansiedade e frustragao
durante esse periodo de transicdo, indicando que as mudancas vividas nido se
restringem ao campo académico, mas atingem a dimensao subjetiva e relacional.

Nesse processo de transicdo uma participante compartilha: “Me senti
assustada e nervosa” (E21), enquanto outro menciona: “Crises de ansiedade,
estresse, baixa autoestima” (E12), demonstrando que os efeitos emocionais sao
intensos e, muitas vezes, silenciosos.

Para alguns, as transformagdes representam obstaculos dificeis de superar,



especialmente para aqueles que enfrentam dificuldades de socializacdo ou que se
deparam com grandes contrastes em relagdo ao ensino fundamental. “No comeco
eu me senti muito perdida. Eu demorei para falar com as pessoas da minha sala e
achei nos primeiros dias a rotina muito estranha” (E23), descreve uma estudante,
reforcando a sensacdo de deslocamento e de estranhamento frente ao novo
ambiente.

Enquanto isso, outros estudantes conseguem ressignificar essas experiéncias
e reconhecem nelas um processo de conquista. “Uma montanha russa de desafios e
sentimentos, mas que no fim da um sentimento de orgulho de si mesmo por ter
conseguido” (E15), reflete a vivéncia emocional ambigua — de sofrimento, mas
também de superacao.

De acordo com Vecchietti (2019, p. 111), essa etapa €& descrita pelos
estudantes como "importante, complicada, triste, um milagre, interessante, legal,
realizagao e dificuldade", revelando o misto de emogdes que permeia essa vivéncia.
Nessa diregdo, quanto maiores as discrepancias percebidas entre os dois niveis de
ensino, mais intenso pode se tornar o sentimento de inadequacao e mais profunda a
sensagao de descompasso com as novas demandas (Jost, 2019; Cunha, 2022).

Esse sentimento também se manifesta como medo de ndao conseguir “dar
conta” das exigéncias académicas. Um estudante expressa: “Vem a dificuldade,
muito medo deles [os professores], € sempre s6 o qué? Eu vou dar conta?” (E1).
Tais incertezas demonstram o quanto a autoconfianga dos jovens pode ser abalada
quando a adaptagao ao novo contexto escolar ndo é acompanhada de acolhimento
adequado.

A inseguranga também é evidenciada por um participante que afirma: “As
pessoas do fundamental sdo bem diferentes do EM, no 9° ano tem aquele medo da
nova escola, o fim de um ciclo de 10 anos, e é um espag¢o néo tdo maduro” (E16).
Essas falas expdem as tensdes entre o pertencimento a um novo coletivo e as
rupturas com as vivéncias anteriores.

Uma anadlise complementar e institucional é trazida pelo SISAE (S1), que
afirma: “..[alguns estudantes] lidam de uma forma pesada, entdo embora alguns
consigam dar conta do primeiro ano, mas ai vem essa busca de se manter no curso
a um custo, um investimento pessoal, emocional, muitas vezes bem grande” (S1).

Esse excerto aponta a percepgao, por parte da equipe pedagdgica, de que o

ingresso e a permanéncia no EMIEP exigem dos estudantes ndo apenas esforgo
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académico, mas um investimento emocional significativo. Isso amplia o debate sobre
a necessidade de politicas institucionais de apoio mais estruturadas, sensiveis e
acessiveis.

Para superar esses desafios, o apoio de profissionais como pedagogos,
psicologos escolares e de setores de apoio ao estudante tem se mostrado um
recurso importante. Segundo Pires (2023) e Gomes (2018), a presenga de equipes
de acolhimento e acompanhamento estudantil € essencial para proporcionar suporte
emocional aos estudantes e auxiliar na constru¢cado de estratégias de superagao de
dificuldades relacionadas aos processos de ensino e aprendizagem. Ainda sobre
esse aspecto, Cabus e Matos (2020) destacam que tais iniciativas ndo apenas
tratam das dificuldades escolares, mas também promovem o desenvolvimento de
conhecimentos, habilidades e autonomia académica, contribuindo para a afiliacao
estudantil, a permanéncia e a formacéo integral.

Reforcando essas questdes, Fernandes (2019) ressalta a importancia de
programas institucionais voltados a prevencdo e promogao da saude mental dos
estudantes em fase de adaptacado e integragao escolar, com vistas a superagao do
sofrimento psiquico que impacta diretamente a permanéncia e o desempenho

académico.

4.2.2.4 — Localizagao do IFC

O cadigo “localizagao” foi citado 11 vezes pelos participantes da pesquisa. Ele
se refere a influéncia da posi¢cao geografica do campus em relagao a residéncia dos
estudantes e como essa variavel interfere diretamente na sua rotina.

A partir dos excertos, € possivel identificar que, para alguns estudantes, a
localizagdo do IFC é considerada estratégica, pois residem préximos a instituigao.
Como relata um participante: “Por ser perto de casa” (E1); outro complementa: “Por
que é perto da minha casa e porque minha irméa ja estudou aqui” (E12), revelando
que a proximidade influencia positivamente tanto na escolha quanto na adaptacao
inicial ao novo ambiente escolar.

Por outro lado, para estudantes que moram em bairros mais afastados ou em
outros municipios, a localizagcdo representa um desafio adicional. “Tempo
prolongado de viagem” (E8), sintetiza um estudante, enquanto outro relata: “O

tempo do transporte e minha nova rotina, cuja passo todos os dias sem excegé&o,



uma porcentagem estudando” (E18), apontando o impacto do deslocamento
continuo em sua capacidade de manter o foco e o rendimento escolar.

A logistica do trajeto exige uma reestruturacdo da rotina diaria. Como aponta
um participante: “O tempo integral foi uma grande mudanga, as varias matéerias, a
locomogdo de Indaial a Blumenau...” (E26), e ainda: “Se vocé é um aluno de
Pomerode e vocé tem que estar aqui as oito da manhé&, dependendo onde vocé esta
em Pomerode e dependendo do horario de 6nibus, vocé tem que acordar as cinco
da manhé& para chegar aqui as 7h e 40 da manh& com o deslocamento e o transito”
(C1), conforme relatado por um coordenador do campus.

Esses relatos exemplificam o que Vecchietti (2019, p. 119) aponta ao afirmar
que "muitos precisam madrugar para pegar o Onibus e chegar as sete e meia da
manha no Centro da cidade", configurando o deslocamento como um dos sacrificios
exigidos para permanecer no EMIEP. Lima (2017) também enfatiza o quanto esse
tempo de trajeto compromete momentos de descanso, lazer e autocuidado —
fatores fundamentais a permanéncia e éxito estudantil.

Essa sobrecarga gerada pelo deslocamento muitas vezes acarreta efeitos
negativos na adaptagdo, como relatado por um estudante: “Meu fundamental foi
bem precario, fora que tinha problemas com amizades que ndo foram problemas
aqui, o tempo do transporte e minha nova rotina...” (E18), indicando que mesmo
quando ha melhorias em outros aspectos da experiéncia escolar, 0 deslocamento
continua sendo um fator desafiador.

Por sua vez, o SISAE (S1) acrescenta uma visao institucional importante
sobre essa questao: “Tem a questdo da moradia, tem aluno que mora mais proximo,
tem mais acessos, e ha aluno que tem essa perspectiva de se adaptar. Tem outros
recortes que as vezes o aluno ndo consegue, o aluno mora muito longe” (S1). Essa
narrativa revela que a localizagao, enquanto dimensao estruturante da experiéncia
escolar, pode favorecer ou dificultar a afiliagao estudantil, conforme as condi¢des de
mobilidade e moradia. Sob a perspectiva de Coulon (2008), essa é uma das regras
do jogo escolar invisivel que impacta a permanéncia: a escola espera que o0
estudante se adapte, mas nem todos possuem as mesmas condi¢gdes para isso.

Nesse sentido, Cunha (2022) e Kawanami (2019) alertam para a importancia
de a instituicdo considerar essas desigualdades logisticas e estruturais como parte
dos desafios enfrentados pelos estudantes, e ndo como questdes individuais ou de

"falta de esforco". E preciso pensar a permanéncia nio apenas em termos
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pedagogicos, mas também geograficos e sociais.

4.2.2.5 — Mercado de trabalho

O cdédigo “mercado de trabalho” foi mencionado 9 vezes pelos participantes
da pesquisa. As falas indicam que as proje¢cdes de futuro profissional estao
fortemente presentes na escolha pelo ingresso no EMIEP e, especialmente, na
decisao sobre o curso. Para muitos estudantes, o IFC é percebido como uma via de
acesso ao mundo do trabalho e a conquista de uma colocacao profissional futura,
ainda que o curso escolhido nem sempre esteja alinhado aos interesses pessoais.

Um participante resume esse raciocinio: “Por causa do ensino médio junto ao
curso técnico, e a escolha do curso por causa da necessidade da regido” (E3). A
percepcdo de que determinados cursos possuem maior demanda na regido
influencia diretamente nas escolhas, apontando o0 pensamento relativo a
empregabilidade e retorno econémico no futuro. Outro estudante relata: “Melhor
condigdo de emprego, escolhi Eletromecénica, pois Informatica é muito concorrido e
néo queria ser cobaias na Mecatrénica” (E5), o que mostra como a decisdo esta
atrelada a oportunidades percebidas de sucesso e ndo necessariamente a afinidade
com a area.

No IFC Campus Blumenau, no ano de 2024, eram ofertadas trés opgdes de
cursos no EMIEP: Informatica, Eletromecéanica e Mecatrénica. Alguns estudantes
relatam que optaram pela Informatica por considera-la uma area mais ampla e
menos restrita, em comparagdo com as demais opgdes. Essa logica também foi
observada por Kawanami (2019) em sua pesquisa no Instituto Federal de Sao paulo
(IFSP), quando analisou a preferéncia por cursos como Logistica por razdes
semelhantes de amplitude e aplicabilidade em diversos setores.

Além dos interesses pessoais, outros elementos se sobressaem na escolha,
como a facilidade de inser¢cdo no mercado de trabalho e a busca por um salario
melhor. “Quanto a escolha do curso, foi mais com base na facilidade de arrumar um
emprego posterior” (E8), reforca um estudante, enquanto outro afirma: “O que me
motivou foi as oportunidades que entrar aqui me dariam, um melhor curriculo e
melhores salarios” (E19). Essas falas evidenciam que o desejo de estabilidade
financeira e ascenséao social sdo centrais nas escolhas juvenis.

Em muitos casos, o EMIEP é compreendido como uma resposta a



necessidade concreta de sustento e superagdo de desigualdades sociais e

econdmicas. Sobre isso, Kawanami (2019, p. 116) explica que:

As dificuldades enfrentadas na permanéncia s&o vistas como
barreiras a serem superadas com a promessa de um futuro
promissor, e, frente a tamanha expectativa, ndo podem ser admitidas
como um impedimento para a conclusao do curso.

A insercdo no mercado de trabalho €, portanto, parte do projeto de vida
desses jovens, € ndo apenas uma consequéncia da formacado técnica. Como
observa um participante: “Pois vai me ajudar a me encaixar no mercado de trabalho
com melhor performance” (E17), revelando que a formagdo técnica € percebida
como um diferencial competitivo.

Outro aspecto observado esta relacionado ao prestigio institucional do IFC e
mercado de trabalho. “Porque o IFC por si s6 é uma boa instituicdo em questbes de
ensino e visibilidade no trabalho, com o curso em adicional torna a escolha melhor
ainda” (E20), reforca um estudante, revelando que o reconhecimento do nome da
instituicdo também é um fator valorizado na constru¢ao do projeto profissional.

Apesar disso, mesmo almejando atuar futuramente em outras areas, os
estudantes reconhecem que a formagdo técnica do EMIEP proporciona
conhecimentos especificos ndo presentes no ensino médio regular. Assim, mesmo
sem clareza imediata sobre a proposta formativa da educagao profissional integrada,
percebem-na como vantajosa para o futuro. Como defendem Rosa (2022) e
Kawanami (2019), esse percurso pode representar um caminho para a formagéo
omnilateral e politécnica, mesmo quando nio é plenamente compreendido sob esse
viés pelos estudantes.

Em um contexto marcado pela valorizagao do esforgo individual como via de
ascensao social, destacam-se as falas que associam o curso técnico a um “peso no
curriculo” ou a uma vantagem em relagdo a outros candidatos. Para Kawanami
(2019) e Rosa (2022), essa logica se alinha a ideologia meritocratica, na qual o
sucesso depende exclusivamente do empenho pessoal, desconsiderando
desigualdades estruturais. Assim, os estudantes sdo incentivados a aproveitar todas
as oportunidades que os destaquem, como forma de ndo serem “mais do mesmo”.

Diante disso, reforgca-se a importadncia do trabalho institucional no
esclarecimento e fortalecimento do projeto formativo do EMIEP. Cabe a escola

tornar explicito que a formacéo técnica integrada ndo se resume a capacitagao para
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o mercado de trabalho, mas também visa a construcdo de uma formacéao critica,
cidada e omnilateral. Quando esse projeto ndo é compreendido, ha o risco de que o
EMIEP seja reduzido a um caminho utilitarista e fragmentado, esvaziando seu

potencial emancipador (Vechietti, 2019; Cunha, 2022).

4.2.2.6 — Perfil docente e didatica

O cadigo “perfil docente e didatica” apareceu em 6 falas dos participantes e
revelou importantes percepcdes sobre as formas de ensinar e os desafios
enfrentados pelos estudantes diante da pratica docente no EMIEP. Esse
estranhamento se relaciona tanto as metodologias adotadas pelos professores,
quanto ao seu nivel de exigéncia, postura e capacidade de adaptagdo as
especificidades da Educacéao Profissional e Tecnoldgica na etapa do ensino médio.

A fala de um estudante expressa esse desafio inicial de adaptacéo: “Adaptar-
se ao modo de ensino dos professores” (E1), enquanto outro participante reconhece
a qualidade da formacdo docente: ‘professores com formacdo elevado e
preparados” (E14). As impressdes, portanto, oscilam entre o reconhecimento do
preparo técnico e a percepgao de distanciamento entre os docentes e o perfil dos
estudantes do ensino médio.

Essas contradicbes também s&o apontadas por um coordenador de curso
(C2), ao afirmar: “Professores também que chegam, seus mestrados, doutorados,
professores, engenheiros, bacharéis na area de tecnologia, enfim. Eles ndo vém
com essa vivéncia da escola de trabalhar com os estudantes do médio. Isso néo é
uma critica, é simplesmente uma constatacgo” (C2).

Essa constatagdo € corroborada por Aranha, Nogueira e Santos (2022), que
destacam a fragilidade da formagdo pedagdgica nos cursos de pdés-graduagao
stricto sensu, voltados quase exclusivamente para a pesquisa e a especializagao
técnica, em detrimento da preparacao para a pratica docente. O mesmo € observado
por Bastos (2007), ao indicar que o conhecimento técnico, embora necessario, néo
substitui a competéncia didatico-pedagdgica na formagao docente.

Na pratica, muitos docentes ingressam no IF com formacdes sélidas em suas
areas de atuacao profissional, mas sem experiéncias prévias com o ensino. O
SISAE (S1) relata: “O professor teve caso aqui... para o professor tratar o médio

integrado... Em uma dinédmica de curso superior” (S1), chamando atengédo para a



inadequacao das praticas didaticas ao publico atendido.

Segundo Machado (2011), parte dos docentes busca por iniciativa prépria
ampliar sua formagdo pedagogica, mas deparam-se com cursos que nao
contemplam as especificidades da Educagao Profissional e Tecnoldgica (EPT). Ja
Guedes e Sanchez (2019) demonstram que docentes com pouca formagao
pedagogica tendem a apresentar dificuldades no planejamento, avaliagdo e
engajamento dos estudantes, elementos fundamentais para o éxito no EMIEP.

Nesse sentido, Zabalza (2004, p. 31) reforga que:

Impbéem-se a nds a necessidade de repensar as metodologias de
ensino que propomos a nossos estudantes [...]. Este nao é,
naturalmente, um trabalho facil, ao contrario disso, exige uma
reconstrugcéo do perfil habitual dos professores [...].

As dificuldades apontadas pelos estudantes e servidores revelam o quanto a
constru¢cao de uma pratica docente eficaz no EMIEP demanda mais do que dominio
de conteudo: requer sensibilidade, escuta ativa e estratégias que favorecam o
envolvimento dos estudantes em seu processo formativo.

Por isso, a formagao pedagodgica dos docentes torna-se importante para a
efetivagdo da afiliacdo estudantil, conforme proposta por Coulon (2008). A afiliagcao
nao se da apenas pela presenga fisica ou matricula no curso, mas pelo sentimento
de pertencimento e identificagdo com os processos educativos e com o0s sujeitos
envolvidos. Quando o estudante ndo se reconhece nas praticas pedagdgicas ou nao
se sente compreendido, ha um rompimento simbdlico com a escola — uma quebra
que pode levar a desmotivagao ou até a evasao.

Como aponta Rosa (2022), a relagdo professor-estudante é central na
permanéncia e sucesso escolar. Portanto, investir na qualificagdo pedagdgica e no
fortalecimento da dimensdo humana da docéncia ndo apenas favorece a
aprendizagem, mas contribui decisivamente para a constru¢cdo de vinculos

significativos e para o processo de afiliacao estudantil no contexto do EMIEP.
4.2.2.7 — Acolhimento e integrac&o estudantil
As atividades de recepgao dos estudantes ingressantes € uma estratégia

importante de acolhimento em um ambiente novo, que, do ponto de vista estudantil,

quando esta ndo ocorre, a escola pode inicialmente apresentar-se como hostil e até
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mesmo intimidadora. Nessa diregdo, Coulon (2008, p. 128) assegura que “as
condigbes institucionais e organizacionais em que os estudantes fazem os cursos
sempre devem ser consideradas quando procuramos descrever suas experiéncias e
compreender os mecanismos que lhes permitem construir ou ndo uma perspectiva
de estudante”.

A andlise das falas revelou que o codigo “acolhimento e integragao estudantil”
foi identificado em 6 narrativas. Muitos participantes sinalizaram o reconhecimento,
valorizag&do e importancia das ag¢des de recepgdo, sugerindo, inclusive, que esses
momentos se repitam ao longo do ano. “Alguns colegas meus fizeram um tour pelo
campus” (E8), comenta um estudante, ressaltando a for¢ca da iniciativa dos
veteranos no processo de ambientagdo. Outro complementa: “Logo no primeiro dia
teve uma ceriménia de abertura onde ja conversei com pessoas, foi o diretor quem
fez, antes das 8h, achei bom. O terceirdo fez uma atividade de integracdo logo no
comego que eu gostei e participei” (E15), demonstrando que as experiéncias iniciais
tém impacto direto na maneira como o estudante passa a se sentir no novo
ambiente.

Kawanami (2019), Jost (2019) e Cunha (2022) destacam que atividades de
acolhimento e integragao sao essenciais para fortalecer o vinculo do estudante com
a instituicdo, pois contribuem para a constru¢ado de uma comunidade escolar mais
sensivel e cooperativa. Essas autoras reforcam que os IFs, idealmente, devem
institucionalizar politicas de acolhimento que ndo se limitem a semana inicial das
aulas, mas se estendam ao longo do processo de adaptagdo e formagdo dos
estudantes.

Contudo, as falas também indicam fragilidades no acolhimento institucional.
Um coordenador de curso (C1) observa: “..ndo tem nada preparado
[institucionalizado], mas o que faziam sempre ia da primeira semana era conversar
com cada turma isolada e descrever o que € o curso, quais sdo as demandas do
curso e o que o curso funciona, quais sédo as areas do mercado, o que 0S
estudantes tém de disponibilidade, quais sdo as regras do IFC, quem sdo o0s
servidores, qual é a fungao de cada um” (C1).

Esse relato indica que, embora haja agbdes pontuais e bem intencionadas,
elas ainda ndo sao sistematizadas institucionalmente. Ha uma dependéncia da
experiéncia e iniciativa de individuos especificos, o que limita o alcance, o

aperfeicoamento e a continuidade das praticas de acolhimento e integragao.



Essas limitacbes também sao apontadas pelo SISAE (S1): “Eu acho que na
chegada deles a gente consegue investir um pouco em varias conversas, idas na
sala [de aula], tanto pelo seu setor como de outros setores, mas acaba sendo mais a
gente. E os coordenadores de curso, por exemplo, fariam um pouco como funciona
a Instituicdo, a gente costuma fazer [recepg¢do aos estudantes], tem uma
metodologia de eles fazerem um passeio pelo campus e ir conhecendo os setores”
(S1).

Por sua vez, outro coordenador de curso (C2) também reflete sobre essa
auséncia de protocolo: “Ndo existe assim um protocolo, uma atividade, né? O que a
gente faz normalmente é ir nas turmas, conversar, mas vai da nossa experiéncia ja
trabalhando com educacéo bésica no IFC. E se aproximar, se apresentar, tentar uma
relacdo. Apresentar o campus, mostrar como ele funciona, e o que a gente pode
fazer em conjunto com eles, e entdo se colocando a disposicdo para ir
acompanhando” (C2).

A fala do C2 indica uma atuacao sensivel e engajada, mas também reforcar a
caréncia de agbes e politicas institucionalizadas. Neste contexto, Cunha (2022) e
Almeida e Silva (2024) defendem que a preparagdo para a entrada no EMIEP
deveria ocorrer em articulagdo com a escola de origem, enquanto a acolhida caberia
a instituicdo receptora. Essa partilha de responsabilidades ajudaria a mitigar a
ansiedade e o sofrimento comuns nesse inicio, favorecendo uma transicdo mais
fluida e menos solitaria.

A esse respeito, Vecchietti (2019), ao investigar a acolhida estudantil no
Instituo federal do Amazonas (IFAM), destaca que os estudantes que participaram de
acdes bem organizadas e colaborativas se sentiram mais seguros, motivados e
acolhidos. As brincadeiras promovidas por veteranos, os fours pelo campus e as
rodas de conversa foram apontadas como momentos importantes para estabelecer
vinculos sociais e afetivos, valorizados pelos estudantes e importantes para o
processo de afiliagdo.

Lima (2017) e Jost (2019) reforcam que essas ag¢des devem ir além da
adaptacao e da ambientacéao fisica — devem promover o pertencimento, a escuta, o
didlogo e a participagao ativa dos ingressantes na vida escolar. O acolhimento deve
ser entendido como pratica relacional e continua, e ndo como evento isolado.

Apresentada a categoria “Tempo do Estranhamento”, é necessario evidenciar

que os tempos propostos por Coulon (2008) ndo possuem uma delimitagdo precisa
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quanto ao seu término e ao inicio do proximo. Conforme o estudante vai se
apropriando desse novo espago escolar, caso obtenha sucesso em sua jornada,

conseguira alcancar a afiliagdo. Desse modo,

[...] o estranhamento é a prova de que a mudancga de lugar e de
discurso se produziu. O momento do estranhamento da tempo aos
iniciantes de abandonar as ilusdes e o mito da universidade que eles
trazem quando chegam. Crescer € sempre perder suas raizes, suas
relagdes antigas, seus amigos antigos, é estar isolado durante certo
tempo. E condigdo necessaria para caminhar na diregdo de uma
encruzilhada que descortina a esperanga de novos caminhos. A
aprendizagem, tempo do outro com o qual eu quero parecer, anuncia
o tempo da afiliagdo que sera finalmente o que permitira aprender e
compreender (Coulon, 2008, p. 175).

Dessa forma, o acolhimento e a integragdo institucional, mais do que
recepcionar estudantes, sao ferramentas estratégicas para criar condigbes
simbdlicas, afetivas e sociais para a afiliagao estudantil. Sao esses processos que
ddo sentido a permanéncia e permitem que o estudante, gradualmente, se
reconhega como sujeito pertencente ao EMIEP — capaz de aprender, contribuir e

construir sua trajetéria escolar.

4.2.3 — Sobre o tempo de aprendizagem:

“Tentei organizar uma rotina que fosse boa para mim e tentei entender
o melhor jeito de eu estudar e seguir a rotina.” (E3)

O terceiro eixo de analise, intitulado “Tempo da aprendizagem”, ocorre apés o
estranhamento, onde ha um rompimento com o passado vivido pelos estudantes no
EF. Para esses jovens ainda ndo ha destino definido, porque estdo desenvolvendo o
oficio de estudante. Logo, de acordo Coulon (2008), apds o medo, a ansiedade e as
angustias iniciais vividas inicialmente vira uma “fase de familiarizagdo progressiva
com a instituigdo, uma adaptagdo em relagdo aos codigos locais e pelo inicio do
trabalho intelectual, que devem, em principio, leva-lo a se tornar um membro
competente da comunidade universitaria a ser reconhecido como tal” (Coulon; 2008,
p. 147).

Nesta secdo, os estudantes relataram quais iniciativas realizaram a fim de
superar os desafios encontrados na transi¢cao do EF para o EMIEP. Assim, por meio
de codificacdes, elaborou-se o quadro 5 contendo, por ordem de frequéncia, os

codigos observadas nas respostas dos participantes.



Quadro 5 — Codificagdes da categoria “Tempo de Aprendizagem” com base nas

percepcdes dos estudantes ingressantes no IFC Campus Blumenau

Caédigos Frequéncia
Gerenciamento do tempo 14
Apoio familiar e amizades 11
Autocuidado 10
Atendimento e acompanhamento académico 9
Estratégias de aprendizagem e estudo 7

Fonte: Elaborado pela autora

Diante da expressividade dos relatos vinculados ao eixo do Tempo da
Aprendizagem, foram agrupadas cinco codificagdes que representam os principais
movimentos das estratégias adotadas pelos estudantes para a adaptagcao no EMIEP.
Cada uma dessas codificagdes sera explorada em subsec¢des proprias, a partir de
sua frequéncia de ocorréncia nas respostas.

Essa escolha busca valorizar a singularidade de cada uma delas, permitindo
acompanhar com maior profundidade os diferentes caminhos trilhados pelos

estudantes na construgao de novos modos de ser e aprender no IFC.

4.2.3.1 — Gerenciamento do tempo

O coédigo “gerenciamento do tempo” foi identificado em 14 respostas dos
participantes e se refere as estratégias adotadas para reorganizar a rotina pessoal e
escolar diante das novas exigéncias do EMIEP. Gerir o tempo tornou-se, para
muitos, uma necessidade pratica, ja que o ingresso nessa modalidade de ensino
exige maior carga horaria, novas responsabilidades e adaptagdo a um ritmo escolar
mais intenso.

Observando os apontamentos dos estudantes, gerenciar o tempo, a rotina e
adaptar os horarios sao agdes indispensaveis para integrar-se ao novo contexto
educacional e a complexidade que ele impée. Como aponta Coulon (2008, p. 38), “a
primeira perspectiva [do estudante], ao longo das quatro primeiras semanas, é esta
constante preocupagao, que engendra sonhos ‘traumaticos’: conseguir trabalhar o

suficiente para aprender tudo o que é exigido”. Ou seja, recai sobre os jovens a
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responsabilidade pela prépria aprendizagem, o que inclui o esforgo de ajustar e
gerenciar a rotina escolar a sua realidade diaria.

Essa reorganizagao é explicitada em falas como: “Planejo minhas rotinas de
estudos” (E10) e “Tentei organizar uma rotina que fosse boa para mim e tentei
entender o melhor jeito de eu estudar e seguir a rotina” (E16), revelando que o
tempo se tornou uma categoria central de atengao e esforgo dos estudantes.

Nessa direcdo, Rosa (2022) alerta que muitos estudantes do EMIEP
enfrentam dificuldades para conciliar o tempo dedicado a escola com atividades
pessoais e familiares, o que compromete o desempenho e o bem-estar. Jost (2019)
complementa ao afirmar que o sucesso académico esta diretamente relacionado a
capacidade de organizagao diante da maior complexidade cognitiva exigida nesse
ambiente.

Alguns estudantes relatam que precisaram reduzir compromissos externos:
“‘Reduzi as atividades fora do IF” (E9), enquanto outros precisaram mudar sua rotina
completamente: “Mudei cursos e atividades que eu fazia antes para me adaptar aos
novos horéarios” (E20). Esses ajustes demonstram um processo ativo de
reconfiguragdo da vida cotidiana, com impactos diretos sobre os tempos de
descanso, lazer, convivéncia familiar e desenvolvimento da autonomia.

Além disso, destaca-se a contribuigdo institucional por meio de acdes
pedagogicas que orientam os estudantes nesse processo. O SISAE relata: “A gente
Jja fez a gestdo do tempo, a gente teve um grupo. Geralmente voltado para os
primeiros anos, para a organizagdo, mas ja tem outras atividades associadas nessa
questdo dos habitos, da organizagdo dos estudos, da organizaggo... Até desde
ensinar a usar uma agenda, como fazer uma organiza¢cédo das tarefas, a gente faz
menos do que gostaria, na verdade” (S1). Essa fala evidencia que, embora existam
acdes voltadas a orientacdo dos estudantes, elas ainda sao insuficientes diante da
demanda. O acompanhamento para o gerenciamento do tempo, quando bem
conduzidos, contribuem diretamente para o processo de afiliacdo estudantil, ao
fortalecer o engajamento com os estudos e a autonomia dos estudantes.

Segundo Cunha (2022) e Lima (2017), desenvolver uma rotina estavel e
alinhada as demandas académicas é um passo importante na construcdo da
autonomia estudantil, fator essencial para a permanéncia e o sucesso no EMIEP. Ja
Zabalza (2004) destaca que a escola também precisa repensar suas metodologias e

estratégias, oferecendo espagos de escuta e apoio para que os estudantes possam



se apropriar do tempo escolar sem que isso represente sofrimento ou sobrecarga.
Em sintese, o gerenciamento do tempo no EMIEP emerge como uma
necessidade desenvolvida por iniciativas individuais e coletivas. A forma como os
estudantes lidam com essa dimensao revela muito sobre sua trajetéria de afiliagéo,
pois envolve esforco, autorreflexdo e, sobretudo, reorganizagdo da propria vida para

estar na escola e permanecer nela.

4.2.3.2 — Apoio familiar e amizades

Entre as estratégias de adaptagdo mobilizadas pelos estudantes durante o
tempo da aprendizagem, a formagao de vinculos com colegas e o apoio familiar
destacaram-se como aspectos importantes, mencionados em 11 falas.

Fazer amizades, interagir e se integrar foram agdes apontadas com
frequéncia para enfrentar os desafios do inicio da trajetéria no EMIEP. Como
expressa um estudante: “Fazer amizades e conversar com os professores” (E1), ou
ainda: “Eu comecei a interagir mais com as pessoas” (E23). Essas falas indicam que
os lagos afetivos construidos no ambiente escolar funcionam como pontos de apoio
no enfrentamento dos desafios institucionais.

Contudo, para alguns, esse processo se mostrou desafiador, especialmente
para 0s mais introspectivos ou que se sentiram deslocados inicialmente. “Eu
demorei para falar com as pessoas da minha sala. Por mais que eu ‘tentei’ eu me
isolei e ndo falei com ninguém” (E23), relata um participante, ilustrando que a
socializagdo também pode ser um obstaculo quando ndo ha mediagdes que facilitem
o contato.

Cunha (2022) ressalta que, para muitos jovens, sdo 0s proprios colegas que
percebem sinais de sofrimento e oferecem apoio, contribuindo para que as
dificuldades sejam enfrentadas de forma compartiihada. Kawanami (2019)
complementa que a relagcdo com os pares se torna ainda mais relevante nesse
ambiente, pois s&o os colegas que, muitas vezes, fornecem informagdes praticas e
emocionais indispensaveis a adaptagao e permanéncia.

Jost (2019, p. 90) afirma que “vinculos afetivos com colegas sao essenciais.
Através desses lacos as experiéncias vao sendo compartilhadas, duvidas e
problemas superados e assim, os amigos assumem um significado importante”. Ja

Fernandes et al. (2018) apontam que o suporte dos pares pode influenciar
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positivamente o desempenho escolar, sobretudo quando o apoio institucional ou
familiar é limitado.

A fala “Tive o privilégio de cair numa otima sala que se ajudou muito desde o
inicio e acredito que isso foi essencial para poder chegar até aqui” (E26) expressa
claramente essa vivéncia de pertencimento. Outras estratégias de aproximagao
entre colegas também sao mencionadas, como: “Trazer jogos de casa para se
integrar com o pessoal da sala” (E5) e “Comecei a ficar tergcas e quintas de tarde
para me enturmar mais e ajudou muito” (E13), evidenciando a busca ativa por
conexdes e formacgao de vinculos.

Além dos vinculos com os colegas, o apoio da familia também emergiu como
fator de sustentacdo emocional e motivacional, ainda que com menor recorréncia.
“Segui o que meus pais falaram, persistir’ (E2), diz um estudante, enquanto outro
afirma: “Cheguei a precisar de ajuda com meus parentes que ja fizeram parte do
IFC” (E24), mostrando que o pertencimento familiar a instituicdo também pode
funcionar como mediador no processo de afiliagao.

Segundo Coulon (2008), o desenvolvimento da afiliagao estudantil passa pela
apropriagdo dos cdédigos da instituicdo e pela mediacdo de outros sujeitos que ja
estdo integrados a ela. Nesse sentido, os amigos e familiares funcionam como
pontes, facilitando o entendimento dos rituais, das regras e da ldgica institucional, o
que potencializa o engajamento e a permanéncia.

Assim, o apoio dos pares e da familia contribui ndo apenas para amenizar o
impacto do ingresso, mas também para criar condigbes de pertencimento,
reconhecendo o estudante como parte legitima do novo contexto. Esses vinculos,
quando estabelecidos de maneira positiva, alimentam o sentimento de seguranca,

favorecem o envolvimento com a rotina académica.

4.2.3.3 — Autocuidado

O codigo autocuidado apareceu em 10 falas dos participantes, revelando uma
dimensao importante, embora muitas vezes silenciosa, da experiéncia estudantil no
EMIEP. A Organizacdo Mundial da Saude (OMS) define o autocuidado como: “A
capacidade dos individuos, das familias e das comunidades de promover a saude,
prevenir doengas, manter a saude e lidar com doengas e deficiéncias com ou sem o

apoio de um profissional de saude” (WHO, 2013, p. 15).



Embora os estudantes nem sempre nomeiem suas agdes como praticas de
autocuidado, seus relatos revelam tentativas de preservagao da saude fisica, mental
e emocional, especialmente em resposta a sobrecarga vivida. Falas como “Tentar
dormir 8h por dia” (E18) ou “So6 o fato de eu dormir mais cedo ja ajuda” (E23)
evidenciam a percepg¢ao de que manter uma rotina de sono adequada impacta
diretamente na disposicdo e na capacidade de aprendizagem. Outros participantes
associam o lazer e o convivio com os colegas a diminuigdo do estresse, como no
trecho: “Sempre nos almogos saia com os amigos para jogar bola e diminuir o
estresse de uma rotina escolar de 8h” (E9).

Segundo Kawanami (2019, p. 119), € comum que estudantes priorizem o0s
estudos em detrimento do autocuidado, o que pode resultar em ansiedade,
disturbios alimentares, alteragdes no sono e sentimento de inadequacdo. A autora
aponta que essa légica se sustenta na busca constante por resultados académicos e
reconhecimento, em um cenario onde atividades de lazer, cultura e bem-estar
tendem a ser negligenciadas.

No contexto educacional do EMIEP, ainda sdo escassos os estudos que
tratam do autocuidado entre os jovens. No entanto, pesquisas realizadas com
estudantes universitarios reforcam a dificuldade de equilibrar as demandas
académicas com habitos saudaveis. Arambell (2021) e Anversa et al. (2022)
apontam que o excesso de compromissos escolares compromete a adesido a
praticas de cuidado pessoal, levando a exaustdo e a desregulagdo fisica e
emocional. Mota et al. (2018) identificaram, por exemplo, altos indices de
sedentarismo (48%), alimentacédo inadequada (70%) e privagédo de sono (64,5%)
entre estudantes, mesmo entre aqueles que demonstram conhecimento sobre os
principios de uma vida saudavel.

Esses dados reforcam a necessidade de agdes institucionais intencionais e
articuladas, voltadas a promog¢do da saude integral dos estudantes. No Instituto
Federal Catarinense (IFC) Campus Blumenau, diversas iniciativas buscam promover
o bem-estar fisico, emocional e social dos estudantes, articulando saude, cultura,
esporte e lazer como dimensdes fundamentais da formagao integral (Instituto
Federal, s.d.). O SISAE é um dos setores estratégicos da instituicdo e atua com
campanhas e acgbes pontuais voltadas a saude mental, qualidade do sono,
organizacgéao da rotina, alimentagdo saudavel e outros.

Além dessas acbes, o campus conta com projetos esportivos que atuam
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diretamente na promog¢ao da saude fisica e emocional dos estudantes. Modalidades
como vélei, handebol, futsal, basquetebol e jiu-jitsu sdo ofertadas por meio do
projeto de ensino e extensao "Treinamento de Esportes Coletivos", com o objetivo de
desenvolver habilidades pessoais, incentivar a convivéncia e combater o
sedentarismo (Instituto Federal, s.d.). Soma-se a isso a realizacdo dos Jogos
Internos do IFC (JIFC), que fomenta o trabalho em equipe, o engajamento e o
vinculo dos estudantes com a instituicao (Instituto Federal, s.d.).

No campo artistico e cultural, o IFC Campus Blumenau promove anualmente
eventos como a MEPEC (Mostra de Ensino, Pesquisa, Extensédo e Cidadania) que
contempla produgbes nas linguagens da danga, musica, poesia, teatro e artes
visuais, favorecendo o protagonismo estudantil e a valorizacdo da diversidade
cultural (Instituto Federal, s.d.). Ainda nessa perspectiva, destaca-se o projeto de
ensino "Meu Maracatu pesa uma tonelada", realizado pelo NEABI (Nucleo de
Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas), em parceria com o coletivo Maracatu
Capivara, da cidade de Blumenau. A iniciativa oferece vivéncias praticas com a
manifestacado cultural afro-brasileira do Maracatu, promovendo a interagdo entre os
estudantes por meio da musica e da corporeidade, contribuindo com a desconexao
das telas, o fortalecimento da coletividade e a construgdo de uma cultura antirracista
(Instituto Federal, s.d.).

Essas agbes sdo exemplos de algumas das inciativas institucionais que
versam sobre o autocuidado e, quando essas ag¢des sdo integradas ao cotidiano
pedagogico, podem fortalecer os processos de afiliagao estudantil ao criar vinculos,
promover vivéncias coletivas e ampliar as possibilidades de expressdo dos

estudantes.

4.2.3.4 — Atendimento e acompanhamento académico

O codigo atendimento e acompanhamento académico foi identificado em 9
falas dos estudantes participantes, destacando-se como uma dimensao importante
para a permanéncia e o sucesso escolar no EMIEP. A valorizagdo das acodes
institucionais de apoio pedagdgico e psicossocial aparece de forma significativa nos
relatos dos estudantes, demonstrando a importancia da escuta, do acolhimento e da
mediacgao institucional nos momentos de desafio e adaptacéo.

Como expressa um participante: “Sempre tirei duvidas com professores,



coordenadores e com o SISAE sobre tudo, tentei ter um bom relacionamento com o0s
professores, fiz amizade” (E15), reforcando a centralidade dos vinculos com os
profissionais da instituigdo. Outro estudante complementa: “Optei por comecgar os
atendimentos com a psicologa da escola que me ajudou muito” (E22), evidenciando
o papel dos servigos especializados no enfrentamento das dificuldades emocionais e
académicas.

E papel da escola garantir e ofertar acdes que favorecam a permanéncia e o
atendimento psicopedagdgico dos estudantes. A legislagdo brasileira assegura o
suporte e apoio pedagogico como parte do direito a educagdo (Brasil, 1996).
Segundo os artigos 13 e 14 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional —
LDB (Brasil, 1996), as instituicdes de ensino devem zelar pela aprendizagem dos
estudantes, articular agbes pedagdgicas e estabelecer estratégias de apoio
continuas. Complementarmente, o Plano Nacional de Educacédo (PNE) e o Programa
Nacional de Assisténcia Estudantii (PNAES) destacam a importancia do
acompanhamento estudantil como fator decisivo para a permanéncia e o éxito
académico, sobretudo no d&mbito das redes federais de ensino.

Essa relevancia esta evidenciada nos depoimentos analisados, nos quais os
estudantes reconhecem o valor do acompanhamento, da orientagao e da presenca
ativa dos setores institucionais ao longo do percurso formativo. Para Menezes
(2021), quando o acompanhamento psicopedagdgico esta presente nas escolas, ele
contribui diretamente para o bem-estar dos jovens e para a melhora de seu
desempenho escolar. De modo similar, Mateus e Rodrigues (2019) ressalta que a
atuacado de servigos de orientagdo educacional, plantdes pedagodgicos e agdes de
mediacdo de conflitos sdo componentes estruturantes para o fortalecimento da
trajetéria estudantil.

Cunha (2022) enfatiza que o papel da instituicdo se tornar ainda mais
significativo nos momentos de transi¢ao escolar, exigindo atuagao articulada com as
redes de ensino e com as familias para mitigar os efeitos emocionais, académicos e
sociais préprios dessa fase. Em consonancia, Gomes (2018) propde que as
estratégias de acompanhamento sejam globais, inclusivas e integradas, envolvendo
nao apenas os estudantes, mas também seus familiares, fortalecendo os lagos de
pertencimento e a confianga no processo educativo.

Nesse sentido, o IFC Campus Blumenau, por meio do SISAE, busca oferecer

atendimento pedagdgico, psicolégico e de assisténcia estudantil, atuando em
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conjunto com as coordenagdes de curso, professores, setores administrativos, além
da rede municipal e estadual, bem como familiar dos estudantes. Essas acbes
incluem: atendimento individual, rodas de conversa, orientagdes de estudo, oficinas
de planejamento, atendimento familiar, mediacdo de conflitos e encaminhamentos
para atendimento especializado, quando necessario. A presenca desse setor de
apoio permite que os estudantes encontrem referéncias de acolhimento, orientagéao
e pertencimento no cotidiano escolar, facilitando o processo de afiliagao institucional
(Coulon, 2008). Atenuando situagdes de isolamento, sentimento de inseguranca e

contribuem para o fortalecimento da autonomia e permanéncia estudantil.

4.2.3.5 — Estratégias de aprendizagem e estudo

O cadigo estratégias de aprendizagem e estudo foi identificado em 7 falas dos
participantes, sendo que a maioria dos estudantes relatou que precisou rever suas
formas de estudar, adotar métodos mais organizados, aprofundar conteudos por
conta propria e desenvolver autonomia diante das novas exigéncias académicas.

Como destacam os proprios estudantes: “Tive que aprender a estudar, no EF
eu ndo estudava muito para as provas e sempre tirei notas boas” (E16); “Estudar e
ficar mais focado na aula” (E6); “Mudar a forma de estudos” (E25); “Estudar em
conjunto e divisdo de trabalhos” (E4). Esses excertos apontam tanto para o
reconhecimento da complexidade do novo ambiente quanto para as tentativas de
adaptacao e superacgao dos desafios encontrados.

Sobre isso, Coulon (2008) observa que os estudantes ingressantes, embora
reconhecam a necessidade de realizar atividades académicas, muitas vezes nao
compreendem claramente o que deve ser feito. Conforme o autor: “Eles estéo
inquietos porque nao percebem instrugdes claras que |lhes demandem apresentar
um trabalho especifico, eles ndo tém nada para ‘aprender’. Eles ndo se sentem
conduzidos ao trabalho intelectual.” (Coulon; 2008, p. 176).

A auséncia de familiaridade com as praticas académicas e a transicao entre o
ensino fundamental e o EMIEP — marcada por maior autonomia, menor tutela e
carga horaria ampliada — torna-se um desafio para esses jovens, exigindo que
desenvolvam competéncias implicitas como organizagao, disciplina, rotina de
estudo, interpretagcédo das expectativas docentes e gestdo do proprio aprendizado.

Ainda segundo Coulon (2008, p. 179), trata-se de aprender a reconhecer “que



tipo e que quantidade de trabalho intelectual € necessario fazer e em que prazo”,
como parte essencial do processo de afiliacdo intelectual. O estudante precisa
decifrar e internalizar essas praticas, ainda que nao estejam explicitamente
indicadas, como condigdo para ser reconhecido como membro legitimo da
comunidade académica.

A fala do SISAE (S1) corrobora essa analise ao afirmar: “Ele [estudante]
chega aqui, ndo da conta, ndo consegue. Ele tem, em geral, uma percep¢do muito
boa sobre a instituicdo, as instituicbes sdo otimas, mas ele ndo da conta, eu nao
tenho aquela base de matematica, eu leio, ndo entendo, né? Entéo, eu acho que a
gente peca nisso, se a gente conseguisse desenvolver alguma estratégia de
nivelamento [de conteudo], né?” (S1).

A narrativa revela o quanto o impacto da defasagem escolar prévia pode
comprometer o engajamento e o desempenho dos estudantes, apontando a
necessidade de acbes institucionais como estratégias de nivelamento e
acompanhamento didatico mais direcionado. Essas agodes, além de pedagdgicas,
sao estruturantes para fortalecer a permanéncia e favorecer a afiliacao.

No contexto do EMIEP, Almeida e Silva (2024) identificaram que muitos
estudantes precisaram estabelecer rotinas mais rigorosas de estudo, intensificar a
dedicagcao fora do horario escolar e buscar mais disciplina, reconhecendo que o
modelo integrado exige um esforgo intelectual maior. Ainda que a pesquisa nao
detalhe os métodos utilizados, foi possivel observar que a busca por ajuda de
colegas e docentes configura uma forma de aprendizagem colaborativa, também
sinalizada nos excerto dos participantes desta pesquisa.

Coulon (2008) assinala que, com o tempo, os estudantes comegam a se
adaptar ao ambiente académico, compreendendo suas dindmicas, rotinas e
exigéncias. Segundo Coulon (2008, p. 189): “Eles sabem agora percorrer o labirinto
sem se perder nele e comegam a identificar as praticas institucionais locais”.

Desse modo, tornam-se capazes de simular familiaridade e dominio, mesmo
que ainda estejam em processo de afiliagdo. Essa capacidade de deslocamento e
leitura das praticas institucionais € um dos indicios de que estdo deixando de ser
apenas "ingressantes" para se constituirem, de fato, como membros da comunidade
estudantil.

Portanto, as estratégias de aprendizagem e estudo adotadas pelos

estudantes sao elementos para compreensao do processo de adaptagdo e
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afirmacgao da identidade estudantil no EMIEP. Ao reconhecer as dificuldades, buscar
apoio, modificar habitos e investir na constru¢do de um novo modo de estudar, os
jovens demonstram esforgos concretos em diregcdo a afiliagdo, tanto intelectual

quanto institucional.

4.2.4 — Sobre o tempo de afiliagao:

“Achei que ndo iria me adaptar ao IFC, por causa da carga horaria,
porém me adaptei e fiquei encantada pelas oportunidades que o IF
poderia dar...” (E9)

O quarto e ultimo eixo de analise aborda o processo de acostumar-se com a

vida académica no EMIEP, a comunidade escolar e com as normas que regem a
instituicdo. Como discorre Coulon (2008, p. 193) sobre o “Tempo de afiliagao”,

Enfim chega o momento em que o estudante entra, progressivamente, em

seu novo papel quando ele comega a se familiarizar com seu novo

ambiente, que ja ndo Ihe parece mais hostil ou estranho, mesmo que ainda
sinta ser necessario estar vigilante.

A partir disso, considera-se que o estudante esta afiliado quando recebe
orientagbes e apoio de seus pares e demais agentes da comunidade escolar,
possibilitando-lhe compreender com mais clareza as “regras do curriculo, descobrir
aquelas que estdo escondidas e usa-las na construgdo individualizada de seu
percurso” (Coulon, 2018, p. 202). Essa é a dimensao institucional da afiliagéo.
Adicionalmente, ha a afiliagcao intelectual, que tende a se consolidar mais ao final do
primeiro semestre, mas que nao possui um ponto de encerramento definido, pois
necessita ser constantemente validada ao longo do tempo (Coulon, 2008).

E importante, ainda, considerar que ha diferencas significativas nas transicées
escolares e, consequentemente, nas vivéncias do processo de afiliagdo entre os
estudantes.

No que se refere as dimensbes da afiliacdo institucional e intelectual,
observou-se que esses aspectos foram mais claramente compreendidos e
verbalizados pelos servidores do IFC do que pelos proprios estudantes. Essa
percepcdo se evidencia na frequéncia das narrativas: apenas uma fala dos
estudantes relacionam-se a afiliagao institucional e outra a afiliagdo intelectual. Essa
escassez pode indicar que, embora esses processos estejam em curso, nem sempre

sdo plenamente reconhecidos ou nomeados pelos jovens. O quadro 6, apresenta a



sistematizacao desses codigos e sua frequéncia nas falas dos participantes:

Quadro 6 — Codigos identificados no eixo “Tempo de Afiliagado™: institucional e
intelectual

Cadigo Frequéncia
Afiliagao institucional 2
Afiliagdo intelectual 2

Fonte: Elaborado pela autora

No que se refere a afiliagdo intelectual, o estudante deve atender as
exigéncias académicas relativas aos conteudos tedricos e técnicos, bem como aos
métodos de exposigao e apropriacdo do conhecimento. Conforme Coulon (2008, p.
239), isso implica “navegar com facilidade na organizagéo, exposigao e utilizagdo
adequada dos saberes”, demonstrando que aprendeu. Essa exigéncia se estende ao
compromisso com as responsabilidades assumidas, sobretudo porque os estudantes
do EMIEP estdo se preparando para uma profissdo, € ndo apenas cursando o
ensino médio regular. Portanto, espera-se envolvimento, atualizacdo constante e
construgdo ativa do saber (Coulon, 2008; Santos; Sampaio, 2015).

Esses aspectos se revelam nas falas dos participantes quando manifestam
interesse em participar de projetos institucionais, como nos relatos: “Achei que néo
iria me adaptar ao IFC, por causa da carga horaria, porém me adaptei e fiquei
encantada pelas oportunidades que o IF poderia dar...” (E27); e também na
perspectiva do coordenador: “[...] 0 aluno do primeiro ano ele ja esta ambientado, ele
Jja sabe o que que vai acontecer e ele ja vem se programando para o proximo ano
[...] porque eu [o estudante] ja me adaptei, eu ja sei como é que funciona.” (C1).
Essa postura ativa e comprometida, descrita por Coulon (2008), caracteriza o
estudante profissional — alguém que assume sua formag¢ado como prioridade, busca
autonomia e compreende que esse engajamento € condigdo essencial para sua
afiliacao.

Além do engajamento com os saberes académicos e da organizagao da rotina
de estudos, os dados revelam que a afiliacdo intelectual também envolve uma
transformagao mais profunda, relacionada a forma como os estudantes passam a
perceber o mundo, suas escolhas e a si mesmos. Esse deslocamento do olhar — da

inseguranga inicial para uma postura mais reflexiva e autbnoma — representa,
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conforme apontam Coulon (2008) e Silva (2016), uma dimensao subjetiva essencial
do amadurecimento intelectual. Tal mudanca fica evidente quando o estudante relata
como passou a valorizar as oportunidades do IFC, ressignificando sua trajetoria
escolar e ampliando suas perspectivas de futuro. Assim, a afiliacdo intelectual se
consolida ndo apenas pelo dominio dos conteudos, mas também por meio da
consciéncia do proprio processo formativo.

Ja a afiliagao institucional diz respeito a assimilagdo das regras, normas e
funcionamento do EMIEP. Envolve o reconhecimento e a apropriagdo dos cédigos
institucionais, que nem sempre estao explicitados. Para Coulon (2008), o estudante
institucionalmente afiliado compreende o funcionamento da escola a ponto de
eventualmente transgredir suas regras com consciéncia. Assim, “entrar na
universidade €& explorar e querer voluntariamente mergulhar nos codigos que
definem esta organizacdo, cddigos estes, frequentemente, opacos ou ilegiveis”
(Coulon, 2008, p. 81).

No inicio, € comum que os estudantes relatem insegurancas, como ilustra o
excerto: “Para mim foi bem confuso [no inicio] por conhecer praticamente ninguém
na escola, por ser um ambiente totalmente diferente e por ter outras
regras/costumes. Hoje estou melhor.” (E2). Com o tempo, os estudantes passam a
se familiarizar com o funcionamento institucional, como descreve o coordenador:
‘[...] entdo quando ele ingressa no segundo ano, ele ja esta completamente
alinhado, ele ja esta completamente solidificado com o que ele vai fazer e o que ele
quer. No passo para o terceiro ano, entdo ele ja esta completamente salvo.” (C1).
Essa progressiva internalizagao dos codigos institucionais aponta para uma vivéncia
mais consistente, que permite ndo sé a permanéncia, mas também a autonomia no
espaco escolar.

Segundo Sampaio (2011), € a consolidagdo da afiliagao institucional que
permite ao estudante desenvolver novas agdes no ambiente escolar, otimizar sua
rotina e vivenciar a escola de forma mais significativa. Cada etapa conquistada
representa mais do que o dominio de normas: simboliza a transicdo do estado de
inseguranga para o de pertencimento. Muitos estudantes, mesmo sem perceber,
passam a agir com naturalidade diante de estruturas que antes pareciam
‘estranhas”. Com o tempo, os mecanismos e os sentidos da instituicdo se tornam
inteligiveis e, em certa medida, incorporados.

Diante disso, encerramos esta analise reconhecendo que a afiliagao



estudantil € um processo continuo, ativo e relacional, que se inicia com o ingresso
na instituicdo e se sustenta ao longo da trajetéria formativa por meio da interagao
entre estudantes, servidores e a cultura institucional. Conforme indicaram as falas
dos participantes, esse processo se manifesta em dimensdes distintas —
institucional e intelectual — mas interdependentes, nas quais os estudantes
aprendem, gradualmente, a interpretar os cdodigos e expectativas da escola,
reorganizando suas rotinas, ajustando seus comportamentos e projetando novos
caminhos. Nesse percurso, destacam-se tanto os desafios iniciais de adaptacéo,
como a carga horaria, a estrutura curricular e as novas regras de convivéncia,
quanto os elementos de apoio que favorecem o pertencimento e a permanéncia,
como o reconhecimento da qualidade do ensino, a formagéao de vinculos, e o desejo

de envolvimento com projetos académicos.



103

5 PRODUTO EDUCACIONAL: “ACOLHE IFC: UM GUIA DE ORIENTAGOES
PARA ESTUDANTES INGRESSANTES NO ENSINO MEDIO INTEGRADO”

Neste capitulo, € apresentado o produto educacional desenvolvido a partir
desta pesquisa: o Acolhe IFC — um guia de orientagdo para ingressantes do Ensino
Médio Integrado. O material foi pensado como uma ferramenta de apoio a transigao
escolar e a integracdo institucional dos estudantes, oferecendo estratégias,
informagdes e reflexbes uteis nesse percurso. Além de descrever seus objetivos,
conteudos e fundamentacgao tedrico-metodoldgica, o capitulo detalha o processo de
construcao, aplicacao e avaliagao do produto, que esta disponivel integralmente no

Apéndice A.

5.1 — Apresentacao

O produto educacional (PE) aplicado € um requisito e uma exigéncia dos
mestrados profissionais em educagéo, conforme o documento da area de ensino da
CAPES;

Os cursos de Mestrado Profissional [na Area de Ensino] [...] se destinam
aos profissionais da Educacédo Basica, e geram produtos educacionais
disponibilizados nos sites dos PPG para uso em escolas publicas do pais,
além das dissertagdes e artigos derivados do relato descritivo e analitico
destas experiéncias. (Brasil, 2016, p. 5)

Conforme as orientacdes da CAPES para a Area de Ensino, estimula-se que
os produtos educacionais sejam voltados a Educagao Basica, buscando contribuir
para a realidade educacional no pais. Essa aplicacdo do conhecimento produzido,
que resulta em um produto, visa articular os conhecimentos académicos originados
nas dissertagcdes as demandas sociais, suas necessidades regionais e nacionais
(Brasil, 2016). Portanto, o PE, além de ter uma importancia académica e cientifica,
busca aproximar a sociedade civil da comunidade educacional.

Nesse cenario, o produto educacional que desenvolvi intitulado “Acolhe IFC:
um guia de orientagdes para estudantes ingressantes no ensino médio integrado”
objetiva auxiliar a transicdo dos estudantes do ensino fundamental para o ensino
meédio integrado, oferecendo orientagdes praticas e informagdes uteis para superar
os principais desafios dessa nova etapa. Também considerei, em sua elaboragéo,

que estudantes que estdo concluindo o ensino fundamental e considerando estudar



no IFC Campus Blumenau também encontrardo uma visao geral do funcionamento
da instituicdo, do ensino médio integrado e dos cursos oferecidos no IFC — Campus

Blumenau.

5.2 Os desafios das transi¢cdes educativas para a afiliacao estudantil

O processo de afiliagdo no EMIEP revela-se particularmente complexo,
sobretudo durante o periodo de transicdo escolar. Diferentemente de outras
modalidades de ensino, esse percurso exige dos estudantes nao apenas a
adaptagcdo a um curriculo mais denso, mas também a uma cultura institucional que
articula componentes propedéuticos e técnicos. Essa configuragdo busca integrar
teoria e pratica, promovendo o engajamento estudantil por meio da vinculagao entre
os conteudos escolares, as experiéncias de vida dos jovens e os contextos sociais e
comunitarios em que estao inseridos. Nesse sentido, a transigao entre os niveis de
ensino pode configurar-se como um momento critico, marcado por sentimentos de
ansiedade, inseguranca e incertezas em relacdo as escolhas académicas e
profissionais (Vechietti, 2019; Rosa, 2022; Gomes, 2018).

Esses estudantes enfrentam desafios relacionados a carga horaria mais
extensa, a complexidade dos conteudos e a necessidade de reorganizar suas rotinas
escolares e pessoais. Tais dificuldades decorrem das especificidades do curriculo
ampliado da educacgao profissional e tecnolégica (Vechietti, 2019; Cunha, 2022).
Para alguns jovens, essas mudancas sdo ainda mais acentuadas diante da
exigéncia de um maior grau de autonomia e responsabilidade em relacdo aos
estudos (Gomes, 2018; Kawanami, 2019; Cunha, 2022). Como consequéncia, 0s
estudantes podem experimentar pressdes psiquicas e exaustao fisica e emocional,
em funcdo do volume de atividades e das expectativas familiares e institucionais
(Gomes, 2018; Jost, 2019).

Ainda neste cenario, Cunha (2022) observou que essa fase € marcada por
sentimentos de ansiedade, angustia e inseguranga, a medida que os estudantes se
adaptam ao novo ambiente, a perda de vinculos anteriores e as questdes proprias
da juventude. De acordo com Jost (2019), a chegada a um espago pouco ou nada
conhecido pode causar estranhamento, sensagao de mal-estar e angustia, sendo o

inicio do ano letivo um momento que exige um olhar institucional atento as
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necessidades dos ingressantes.

A partir da analise dos questionarios e entrevistas identifiquei que essa
realidade também ¢é vivenciada pelos estudantes ingressantes no IFC Campus
Blumenau, destacando-se os seguintes aspectos: a falta de conhecimento prévio
sobre a instituicdo e os cursos ofertados; a dificuldade na gestdo do tempo; a
necessidade de desenvolver maior autonomia nos estudos; e o sentimento de
solidao e nao pertencimento. Diante dessas demandas, elaborei um guia de apoio
que busca minimizar, a0 menos parcialmente, os impactos vivenciados pelos
estudantes ingressantes: trata-se de um guia de orientagdo ao estudante do EMIEP,
disponibilizado em formato online e offline.

Entretanto, € importante destacar que o guia tem carater informativo e
complementar, ndo substituindo as orientagdes oficiais do IFC Campus Blumenau,
disponiveis por meio do site institucional, redes sociais e canais oficiais. Tampouco
substitui as agdes de acolhimento e integragdo promovidas pelo Campus. Contudo,
acredito que o material contribua para fortalecer o sentimento de pertencimento,
promover a construgdo de novos vinculos e apoiar o processo de adaptacao a
jornada no ensino médio integrado. Por sua estrutura flexivel e conteudo
contextualizado, o guia pode ser adaptado para atender outros campi do IFC, bem
como de diferentes Institutos Federais que compartiihem das mesmas demandas de
acolhimento e integragdo estudantil. A seguir, sera apresentado o processo de

elaboracao e estrutura do material.

5.3 A construgao do guia: percurso tedrico-metodoldgico do produto educacional

Conforme Kaplun (2002), a criagdo de um material educacional exige dois
tipos de pesquisa: a tematica, voltada ao aprofundamento dos conceitos a serem
abordados, e a diagndstica, que objetiva identificar ideias centrais a serem
trabalhadas. Nesta pesquisa, compreender as experiéncias e vivéncias dos
estudantes do EMIEP através da aplicagdo de questionarios e de entrevistas com
servidores do SISAE e coordenagdes dos cursos de Informatica e Eletromecanica,
foi importante para que eu identificasse as principais demandas e necessidades no

processo de transi¢do escolar no IFC Campus Blumenau.



Ainda segundo Kaplun (2002) para a produg¢do de materiais educativos deve
considerar trés eixos fundamentais: o conceitual, o pedagdégico e o comunicacional.
O eixo conceitual refere-se aos conteudos ou tematicas a serem abordados; o eixo
pedagogico "expressa o caminho que estamos convidando alguém a percorrer, que
pessoas estamos convidando e onde estdo essas pessoas antes de partir" (Kaplun,
2003, p. 54), sendo este considerado o principal articulador do material educativo.
Portanto, foi essencial conhecer o publico-alvo (os estudantes ingressantes),
compreendendo seu contexto, expectativas e saberes prévios. Ja o eixo
comunicacional diz respeito a forma como o conteudo sera apresentado, devendo
estar alinhado ao eixo pedagdgico e ser acessivel ao publico destinatario (Kaplun,
2003).

Com base nesses eixos, iniciei a constru¢ao do material em etapas: definicdo
dos conteudos, redagédo dos textos e elaboracédo do guia em plataforma digital de
designs graficos. A definigdo dos conteudos foi orientada pela analise dos dados
empiricos obtidos nos instrumentos aplicados. Entre os aspectos recorrentes nas
narrativas dos participantes, destacam-se: auséncia de informagdes prévias sobre o
IFC e os cursos; dificuldades na gestdo do tempo; a necessidade de desenvolver
autonomia nos estudos; e sentimento de isolamento e ndo pertencimento.

A partir dessas evidéncias, elaborei os conteudos do guia, que contempla a
seguintes partes: a) a apresentacédo da proposta; b) mensagem de boas-vindas; c)
histérico do IFC Campus Blumenau, mapa e localizagao, apresentagao da reitoria,
diretoria e grémio estudantil; d) informagdes sobre a Associagao de Pais e
Servidores (APS); e) conceito e estrutura do ensino médio integrado, descricdo dos
cursos oferecidos; f) registro escolar e académico; g) servicos de apoio ao
estudante; h) orientagbes sobre estagio, a pesquisa e a extensdo; dicas de
aprendizagem, gestdo do tempo e autocuidado; i) mensagens dos estudantes
veteranos direcionadas aos ingressantes. Produzi os textos dos conteudos

institucionais com base no site oficial do IFC (Campus Blumenau - Instituto Federal

Catarinense).

Observei que, embora parte dessas informagdes seja apresentada durante os
primeiros dias de aula, muitos estudantes e familiares continuam com duvidas ao
longo do percurso. Além disso, ha ingressantes que iniciam o curso apds esse
periodo inicial, e outros que buscam orientacdes apenas quando se deparam com

dificuldades especificas. Assim, o guia funciona como um material de apoio
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continuo, que pode ser consultado sempre que necessario, servindo também como
fonte de informagdo para quem deseja estudar no IFC e busca conhecer
previamente sua estrutura, cursos e servigos.

Optei por disponibilizar o guia nas versdes online e offline. A versdo online

pode ser acessada pelo link: https://acolheifc.my.canva.site/. Ja a versao offline esta

disponivel em PDF (ACOLHE IFC.pdf), para download e impressé&o. A estrutura em
formato de e-book, com indice e navegacao facilitada, foi pensada para tornar a
consulta mais pratica e intuitiva.

Apos a finalizagdo e revisdo do material, iniciei as etapas de aplicacéao,
avaliagdo e melhorias do PE. Primeiramente, enviei o guia por e-mail aos
participantes da pesquisa acompanhado de um formulario de avaliagdo. Em seguida,
realizei cinco oficinas presenciais, durante as atividades de acolhimento institucional
do IFC Campus Blumenau, com a participacdo dos estudantes dos cursos de
Eletromecanica, Informatica e Mecatronica, ingressantes em 2025.

As oficinas tiveram duracdo de 1h30min cada e foram realizadas nas
primeiras semanas do ano letivo de 2025, entre os dias 24 e 28 de fevereiro. Teve
como intuito facilitar a transicdo para o EMIEP, por meio de momentos de
acolhimento, reflexdo e fortalecimento de vinculos, utilizando como base os
conteudos do guia “Acolhe IFC: um guia de orientagdes para estudantes
ingressantes no Ensino Médio Integrado”, com énfase em temas como
aprendizagem, gestado do tempo e estratégias de estudo. O roteiro da oficina pode
ser consultado no Apéndice I.

Ao final das atividades, o guia digital foi compartilhado por e-mail com os
estudantes ingressantes, acompanhado novamente do formulario de avaliagdo. A
partir das devolutivas recebidas, realizei ajustes no material, resultando na versao
final do produto, que agora esta disponivel para uso da comunidade do IFC Campus
Blumenau.

O material pode ser acessado pelo site institucional do IFC e utilizado em
iniciativas de acolhimento estudantil de estudantes ingressantes, bem como em
acdes de recepgao as familias e a comunidade local. Além disso, o guia também

pode ser adaptado para outros contextos educacionais.

5.4 - Avaliacéo do produto educacional


https://drive.google.com/file/d/1Ob7gW5hVTTye1ksVLK3C0EgGVU-R0htf/view?usp=sharing
https://acolheifc.my.canva.site/

Conforme apresentado anteriormente, a avaliagcdo do produto educacional
"Acolhe IFC: um guia de orientagdes para estudantes ingressantes no Ensino Médio
Integrado” foi realizada por meio da aplicagdo de um formulario online (Apéndice K),
direcionado aos estudantes participantes da pesquisa e aos ingressantes do ano
2025 dos cursos de Informatica, Eletromecanica e Mecatrénica do Campus
Blumenau. Desse modo, apos a leitura do material, os participantes responderam o
questionario avaliativo de forma anbénima, garantido o sigilo da participagdo e
proporcionando um ambiente seguro para que pudessem responder com sinceridade
as questdes sobre o material.

O formulario foi enviado por e-mail para 195 estudantes e participaram da
avaliacdo 57. Dentre eles, 54 ingressantes e 3 veteranos. Assim, adotou-se um
cédigo’para identificagdo das respostas recebidas na pergunta aberta. Em relagao
aos cursos, houve representagdo de todas as trés areas do EMIEP do Campus:

Eletromecanica, Informatica e Mecatrdnica, conforme disposto no quadro 7 a seguir:

Quadro 7 — Distribuicdo dos estudantes participantes da avaliacdo do PE por curso
do EMIEP

Curso Quantidade de Estudantes |Porcentagem (%)
Ensino Médio Ipt.egrado em 25 43,9%
Informatica
Ensino Médio Intﬂeg_rado em 23 40.4%
Eletromecanica
Ensino Medlo Ipt(_agrado em 9 15,7%
ecatrénica
Total 57 100%

Fonte: Elaborado pela autora

Para a construcdo do questionario, utilizou-se como referéncia os eixos
avaliativos propostos por Leite (2018), que propde uma estrutura de analise
qualitativa e quantitativa para materiais educativos em formato textual. Os eixos sao:

(a) estética e organizacao do material educativo; (b) divisdo do material educativo;
9 A codificagao realizada é fundamental para que se retorne ao texto original sempre que necessario.
No caso desta avaliagdo o cddigo desenvolvido foi: cada resposta recebeu uma numeragdo (AV1,
AV2, AV3, etc.)
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(c) estilo de escrita apresentado; (d) conteudo do material; (e) atividades presentes;
(f) criticidade do material educativo; e (g) consideragdes (respostas abertas). Essa
sistematizacao possibilita uma abordagem avaliativa mais ampla e fundamentada,
contemplando aspectos formais e de conteudo.

A escolha da escala Likert como instrumento de mensuracao deve-se a sua
ampla utilizagdo em pesquisas educacionais para avaliar atitudes, percepgdes e
opinides. Conforme Marconi e Lakatos (2003), a escala Likert permite captar
nuances da opinido dos respondentes ao oferecer uma gradagdo de concordancia,
favorecendo a interpretagcdo quantitativa de dados qualitativos. Foram utilizadas
cinco opgdes de resposta: (1) Concordo totalmente, (2) Concordo, (3) Neutro, (4)
Discordo e (5) Discordo totalmente. O formulario de avaliagdo esta disponivel no

Apéndice K.

5.4.1 Analise quantitativa

Os dados obtidos foram organizados conforme os eixos avaliativos propostos
por Leite (2018). A seguir, apresenta-se a distribuicdo percentual das respostas para

cada dimensao, por meio do quadro 8, considerando as 57 respostas validas.

Quadro 8 — Distribuicdo das respostas por questdo do formulario de avaliagdo do
guia "Acolhe IFC"

~ Discordo Discordo Concordo Concordo
Questoes . Neutro .
totalmente | parcialmente parcialmente | totalmente

1. O guia apresenta uma
organizagao esteética o o o o o
visualmente atrativa e de facil 0% 0% 1.8% 19.3% 78,9%
compreensao.
2. O guia apresenta um texto
atrativo e de facil 0% 0% 0% 19,3% 80,7%
compreensao.
3. O guia apresenta temas 0% 0% 7% 26.3% 66.7%

interligados e coerentes.

4. O guia apresenta
conceitos, argumentos e 0% 0% 5,3% 28,1% 66,7%
dados institucionais claros.

5. O conteudo do guia
propde reflexbes sobre os

desafios do Ensino Médio 0% 1.8% 21.1% 38,6% 38,6%
Integrado.
6. As estratégias de estudo 0% 5,3% 24,6% 43,9% 26,3%

sugeridas no guia séao
aplicaveis no  cotidiano




. Discordo Discordo Concordo Concordo
Questoes . Neutro .
totalmente | parcialmente parcialmente | totalmente

académico.

7. O guia contribui para a
transicdo entre o Ensino
Fundamental e o Ensino
Médio Integrado.

8. O guia apresenta

informagdes Uteis sobre o o o o o o
funcionamento da instituicao 0% 0% % 28,1% 64,9%

e dos cursos.

0% 0% 10,5% 29,8% 59,6%

Fonte: Elaborado pela autora.

De maneira geral, o guia Acolhe IFC foi bem avaliado pela maioria dos
estudantes nos critérios elencados. A seguir, serdo apresentados os resultados com
base nos eixos de analise propostos por Leite (2018), que orientam a avaliagao de
materiais educativos em formato textual, contemplando dimensdes formais, didaticas

e criticas.

O primeiro eixo - estética e organizagao do material educativo busca
promover um didlogo entre o texto verbal e visual disponivel no material.
Observando se o texto é atrativo, se propde uma leitura técnica em proporcoes
equilibradas com as didaticas e se ha um cuidado com a escrita no que se refere ao
respeito a diversidade (Leite, 2018). Sobre isso os participantes demonstraram
ampla concordancia quanto ao design e a disposi¢ao textual do material educativo,
indicando uma percepgao positiva sobre sua atratividade e organizagao visual.

Quanto a divisdao do material educativo, Leite (2018) sinaliza que é
importante os produtos educacionais em formato textual, apresentem coeréncia
entre os capitulos, bem como que fique claro seus objetivos e referenciais tedricos
que concebem o PE. Nessa direcdo, a maioria dos respondentes apontou que a
estrutura e organizagcdo dos capitulos favorece a compreensao gradual dos
conteudos. Essa avaliagao positiva reforga que o material apresenta uma progressao
l6gica e coerente.

Em relacdo ao estilo de escrita do material educativo deve conter
acessibilidade, evitando palavras técnicas e de dificil compreensao. Explicar todos
os termos e expressodes cientificas, estruturando as ideias com objetivo de facilitar o
entendimento do assunto abordado. E ser atrativo estimulando a aprendizagem do
leitor (Leite, 2018). Nesse eixo foi indicado que o guia apresenta linguagem clara,

acessivel e adequada ao publico-alvo. O reconhecimento da linguagem como
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acessivel e clara evidencia que o guia se comunica de forma eficaz com seu publico,
evitando barreiras terminoldgicas.

O eixo conteudo do material educativo busca avaliar a forma de
apresentacao dos referenciais teoricos utilizados e se foram, de fato, elaborados
com clareza e acessibilidade (Leite, 2018). Nessa perspectiva, a clareza e relevancia
das informagdes apresentadas no guia foram amplamente reconhecidas pelos
respondentes, enfatizando a qualidade do conteudo, que atende as demandas
informacionais dos estudantes em fase de ingresso.

A dimensao avaliativa atividades presentes no material educativo
(estratégias de estudo) objetiva a contribuicdo dessas iniciativas (Leite, 2018) no
ambito da aprendizagem e técnicas de estudos. Se estas sdo atrativas, Uteis e se
sdo aplicaveis ao dia a dia académico. Em relagdo a isso, este item apresentou a
maior distribuicdo entre respostas positivas e neutras. A presenca de respostas
neutras indica que as estratégias de estudo poderiam ser ampliadas ou mais
exploradas, para fortalecer o apoio pedagogico no processo de aprendizagem.

Por fim, a avaliagdo da criticidade do material educativo propde a reflexao
sobre a realidade do leitor (Leite, 2018) e para essa pesquisa, foi dividida em dois
aspectos para melhor compreensao da percepgao dos estudantes em relagao a esse
eixo. Sendo: (a) apoio a transicdo do ensino fundamental ao médio integrado, em
sua maioria, os estudantes consideram que o guia contribui de maneira significativa
para a transicdo entre as etapas escolares; (b) compreensdo do funcionamento
institucional e dos cursos, os dados avaliativos demonstram que o guia oferece uma
visdo ampla e acessivel sobre a instituicdo, contribuindo para o entendimento do
modelo de ensino no EMIEP. Ambos os aspectos avaliados dentro deste critério
revelam que o guia contribui ndo apenas para o acolhimento informacional, mas
também para o fortalecimento da autonomia dos estudantes em relagdo ao novo

contexto institucional.
5.4.2 Analise qualitativa
A Ultima pergunta, de natureza aberta, possibilitou o aprofundamento da

avaliacdo do guia ao permitir que os respondentes expressassem comentarios

gerais, percepgdes pessoais e sugestdes de aspectos positivos, melhorias ou



compartilhamento de opinido em relagdo ao material educativo. Diante disso, a

seqguir, sdo apresentados alguns dos relatos compartilhados pelos participantes.

“Eu adorei o guia, achei muito util e enviei para um amigo que esta

entrando no IFC esse ano. (AV4)”

“O material informativo é super didatico e resume o IFC para os
estudantes de uma forma pratica e de facil compreensdo. Nao vejo

necessidade de melhorias nesse momento. (AV8)

“Achei o guia muito util e organizado e me ajudou muito a conhecer o
IFC. (AV10)”

“Na minha opinido o guia esta perfeito. Focado bastante nas opinido

dos estudantes e sequranga. (AV13)”

“Muito bom!! Assim a familia e o aluno podem tirar varias duvidas em
relacdo ao ensino no IFC, incluindo alunos que pretendem estudar
no IFC e os que ja estudam. Bem explicado e uma otima

apresentacéo, achei incrivel. (AV24)”

“O Guia é muito informativo, bem feito, atrativo, com uma linguagem
adequada é ideal para ler. (AV36)”
“Amei o guia, acho mto importante para ajudar na pessoa que esta

comecgando essa fase, e esta “perdida” (AV41)”

“E um bom guia para quem esta entrando no if saber algumas
informagées, incluindo pessoas que estao realizando o 9° ano se o if

é um lugar bom para se ir estudar. (AV42)”

Essas contribui¢cdes sinalizam que o guia tem cumprido seu objetivo principal
de acolher e orientar os estudantes em sua jornada académica. Revela-se, assim,
uma ferramenta util, com linguagem acessivel e alinhada aos interesses dos
ingressantes. Além disso, o material pode ser utilizado por pessoas interessadas em
ingressar no EMIEP que ainda desconhecem a instituicdo ou estdo considerando

iniciar um dos cursos ofertados pelo IFC Campus Blumenau. Também se mostra
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relevante para familiares de novos estudantes, auxiliando na compreensao sobre o
funcionamento institucional, a estrutura do Campus e o0s servigos de apoio
oferecidos pelo IFC.

Finalmente, espera-se que o produto desenvolvido continue a ser utilizado
pela comunidade académica, especialmente por estudantes ingressantes que
venham a iniciar sua trajetéria no EMIEP do IFC Campus Blumenau nos préximos
anos, bem como, mobilizado pelo SISAE, coordenadores de curso e gestdao do
campus. Uma versao editavel foi disponibilizada, facilitando a atualizacdo das

informagdes e seu uso pela comunidade.



6 CONSIDERAGOES FINAIS

A transi¢ao escolar do Ensino Fundamental para o Ensino Médio Integrado a
Educacao Profissional € marcada por um processo de readequacgao a condi¢cao de
ser estudante. Compreendemos que essa fase demanda um olhar atento, pois
envolve duas travessias simultdneas: o ingresso em uma nova modalidade de
ensino e instituicdo escolar, e a vivéncia da juventude. Trata-se de um fendmeno
multifacetado, que pode ser analisado sob diferentes perspectivas e areas do
conhecimento, ultrapassando os limites do contexto educacional.

Ao darmos visibilidade as vivéncias dos estudantes nesse periodo,
identificamos que ele pode ser atravessado por sentimentos diversos, como
ansiedade, medo, angustia e incertezas em relacdo as escolhas académicas e
profissionais. Ao mesmo tempo, desperta curiosidade pelas novas experiéncias que
se apresentam nessa jornada. Os jovens do IFC Campus Blumenau reconhecem a
importancia dessa instituicdo: percebem que estdo em uma escola que propicia
mudangas pessoais e sociais. Reconhecem, ainda, e expressam o sofrimento que
essa conquista lhes exigiu.

Como recurso relevante para a compreensdo da transi¢do, integracéo e
adaptacao escolar, o conceito de afiliacao estudantil se mostrou essencial, uma vez
que envolve e representa um processo continuo e dinamico, desenvolvido ao longo
do tempo e em diferentes contextos, sempre que o estudante se integra a um novo
grupo e adquire novas habilidades. Nesse sentido, a teoria de Alain Coulon (2008)
oferece caminhos para compreender esse percurso. Segundo o autor, a afiliagdo é
um processo ativo, que nao ocorre de forma espontanea: exige esforgco tanto por
parte dos estudantes quanto das instituicbes, para que a integragdo escolar seja
possivel. No contexto do EMIEP, a afiliagdo pode ser compreendida como reflexo da
adaptagdo ao novo ambiente escolar (afiliagdo institucional) e a rotina académica
(afiliagao intelectual) — fatores essenciais para a permanéncia e o sucesso escolar.

O processo de afiliagdo no EMIEP se mostra especialmente complexo
durante a transicédo escolar. Diferentemente de outras modalidades, esse ambiente
demanda que o estudante se adapte ndo apenas a um curriculo mais denso, mas
também a uma cultura escolar diferenciada, que integra ensino propedéutico e
técnico, buscando articular teoria e pratica. Os ingressantes enfrentam desafios

relacionados a carga horaria extensa, a complexidade dos conteudos e a
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necessidade de reorganizagédo da rotina pessoal e escolar. Isso se deve a estrutura
do curriculo integrado, que visa fortalecer o engajamento estudantil ao relacionar
conteudos com experiéncias de vida e questdes significativas para a comunidade.

Além disso, muitos estudantes relatam dificuldades de adaptacdo ao novo
ambiente escolar, agravadas pela auséncia de suporte e politica institucional
adequada para acompanhar essa transi¢cao. Observou-se que a falta de programas
de acolhimento e agbes integradoras por parte das instituicbes compromete o
desenvolvimento do senso de pertencimento e identificagdo com a escola —
elementos fundamentais tanto para o sucesso da afiliacdo quanto para a
permanéncia a longo prazo.

Nesse cenario, destaca-se o papel estratégico desempenhado pelos servigos
de apoio estudantil no IFC Campus Blumenau, especialmente pelas coordenacdes
de curso e pelo Servigo Integrado de Suporte e Acompanhamento Educacional
(SISAE). Tais instancias atuam na mediacdo académica, orientagdo pedagdgica,
acompanhamento de trajetorias e apoio a permanéncia estudantil. Contudo, embora
essas fungdes estejam previstas institucionalmente, as analises apontam limitagcoes
significativas na estrutura e no funcionamento desses setores. Dentre os principais
desafios, evidenciam-se a auséncia de informacdes claras sobre os atendimentos
disponiveis, a sobrecarga das equipes, a caréncia de regulamentacdes especificas,
e a priorizagcdo de demandas espontaneas em detrimento de planejamentos
estruturados. Tais fragilidades comprometem a efetividade dos servigos prestados e
reforcam a necessidade de investimentos na ampliagao das equipes, nos canais de
comunicagao e na sistematizagcao de ag¢des que promovam o acolhimento integral e
o fortalecimento dos vinculos institucionais.

Essas novas situagdes encontradas pelos estudantes podem também
acarretar a reducao do tempo disponivel para atividades extracurriculares, como
lazer, cultura, esportes e autocuidado. Os estudantes participantes da pesquisa
relataram queda no rendimento e na autoestima, cansago e até mesmo desespero —
sentimentos muitas vezes ignorados pelos adultos, que tendem a minimizar o
sofrimento ou o consideram parte natural do processo, diante da qualidade do
ensino ofertado pelos IFs. Tal percepcao reforca a importancia de dispositivos
institucionais de apoio, capazes de acolher emocionalmente os jovens e reconhecer

suas dificuldades como legitimas.



Ainda nesse contexto, a afiliacao estudantil envolve mais do que a adaptacao
aos conteudos escolares. Exige o desenvolvimento de habilidades sociais e
emocionais para lidar com a nova dinamica escolar e a construgdo de vinculos
dentro desta comunidade. Quando a instituicdo ndo se organiza para apoiar esse
processo, muitos estudantes enfrentam sozinhos os desafios da adaptacao e das
novas exigéncias.

Observamos também uma escassez de estudos que abordem as percepcdes
dos estudantes sobre o ingresso, a integragdo e a afiliagdo no contexto do EMIEP.
Uma das principais lacunas identificadas € a pouca énfase dada as diferengas entre
o ensino fundamental e 0 médio — com uma transicdo que, muitas vezes, nao ocorre
de maneira continua ou natural, exigindo grande esforgo dos estudantes, os quais
nem sempre contam com apoio institucional. Esse dado aponta para um campo
aberto a pesquisa, sobretudo considerando que a escolarizagao, na percepcao dos
participantes da pesquisa, tem grande relevancia e ultrapassa o cumprimento de
obrigagdes familiares ou sociais.

Ao adaptarmos o conceito de afiliagado para analisar a transicdo do EF para o
EMIEP, evidenciamos o papel fundamental da instituicgdo escolar. O estudante
oriundo do EF possui menor repertério e autonomia se comparado ao que transita
entre o ensino médio e a educagao superior, e por isso necessita de condigbes
institucionais que favorecam a apropriacdo do novo oficio sem tanto sofrimento. E
preciso, ainda, considerar a diferenca entre as transi¢des vivenciadas coletivamente
— por meio de rituais escolares — e os processos de afiliagdo que recaem sobre a
responsabilidade do estudante sem garantia de dispositivos institucionais que
facilitem essa travessia.

Nesse cenario, praticas de acolhimento tornam-se uma estratégia importante
de perceber e de receber os estudantes que estédo ingressando na instituicdo. Elas
podem constituir um caminho para a democratizacdo da Educagao Profissional e
Tecnoldgica, ao promover condigdes que favorecem a permanéncia e o éxito escolar
— indo além do acesso. Acolher é criar condigdes para a construcdo da autonomia,
da criticidade, do respeito ao outro, do cuidado e da empatia, com um olhar atento
para um grupo de estudantes em fase de juventude — um momento naturalmente
atravessado por questdes e conflitos.

Destacamos também que a aproximacdo com o EMIEP deve ocorrer ainda no

Ensino Fundamental, por meio de programas que promovam o contato entre
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estudantes de diferentes niveis. Essa aproximag¢ao pode contribuir para uma escolha
profissional mais consciente e alinhada ao projeto de vida de cada sujeito.

Dentre as praticas de acolhimento, as atividades de recepgao aos
ingressantes sdo agdes essenciais para a integracdo e adaptacdo ao EMIEP.
Acreditamos que o propédsito deste estudo se amplia quando se pensa o acolhimento
estudantii como uma politica permanente e um compromisso institucional. Isso
requer o envolvimento de toda a comunidade académica na criagdo e manutengao
de espagos que promovam essa acolhida — um exercicio de responsabilidade
compartilhada entre diregcbes, coordenagdes, docentes, setores administrativos e
pedagdgicos, nucleos e representagdes estudantis.

Com o objetivo de facilitar o percurso dos ingressantes, desenvolvemos o
Produto Educacional “Acolhe IFC: um guia de orientagdo para ingressantes do
Ensino Médio Integrado”. Ele visa auxiliar a transicdo dos estudantes do Ensino
Fundamental para o EMIEP, oferecendo orientagcbes praticas e informagdes uteis
para enfrentar os principais desafios dessa nova etapa. O guia também pode apoiar
familiares, estudantes que ainda ndo conhecem o IFC ou que estdo considerando
ingressar em um dos cursos ofertados pela instituicdo. Contudo, trata-se de um
material informativo, que ndo substitui as agdes de acolhimento e integragdo que
devem ser promovidas pelo campus — seu papel € complementar essas estratégias
e contribuir para a construcdo do senso de pertencimento, novos vinculos e
adaptacao dos estudantes ao Ensino Médio Integrado.

Os resultados da pesquisa permitiram evidenciar, de forma concreta, as
dificuldades enfrentadas pelos estudantes ingressantes no EMIEP e a auséncia de
politicas institucionais sistematizadas para acolher e apoiar essa transi¢cdo. Ao dar
visibilidade as vozes dos estudantes e as suas experiéncias, contribuimos para a
ampliagdo da compreensao sobre o fendbmeno da afiliagdo estudantil nesse contexto
especifico, oferecendo subsidios tanto para futuras investigagcbes quanto para a
formulacdo de praticas pedagodgicas e institucionais mais sensiveis as demandas
juvenis. Nesse sentido, o produto educacional desenvolvido — o guia Acolhe IFC —
demonstra grande potencial de alcance e aplicabilidade, pois, ao dialogar com as
necessidades reais dos estudantes, constitui-se como uma ferramenta estratégica
para fortalecer o vinculo dos ingressantes com a instituigdo. Por sua natureza
adaptavel, o material pode ser replicado em outros campi do IFC € mesmo em

diferentes Institutos Federais, contribuindo para a consolidagdo de praticas de



acolhimento que favoregcam a permanéncia e o éxito escolar.

Por fim, reconhecemos as limitagdes e a incompletude desta pesquisa, bem
como a necessidade de continuidade nos estudos e, principalmente, na pratica
efetiva de agdes que promovam um ambiente escolar mais acolhedor e que favorecga

0 ingresso, a permanéncia e a afiliacdo dos estudantes.
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DESCRICAO TECNICA DO

PRODUTO EDUCACIONAL

Origem do Produto Educacional: pesquisa desenvolvida no ambito do Mestrado
Profissional em Educag&o Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT), vinculada ao Instituto
Federal Catarinense - Campus Blumenau, intitulada: A perspectiva estudantil sobre a
afiliacdo no Ensino Médio Integrado a Educagdo Profissional: um estudo com
estudantes do Instituto Federal Catarinense (IFC) Campus Blumenau.

Area do conhecimento: Ensino.

Piblico-alvo: Estudantes Ingressantes no Ensino Médio Integrado e seus familiares,
estudantes do Ensino Fundamental que pretendem ingressar na instituicao, servidores
(docentes, técnico - administrativos) e equipe gestora do IFC.

Categoria do produto: Material didatico instrucional, na forma de guia de orientagao
e acolhimento institucional.

Finalidade: O guia tem como objetivo acolher e orientar os estudantes ingressantes
no Ensino Médio Integrado do IFC, contribuindo para sua adaptagdo, integragéo e
afiliacdo institucional e intelectual. Apresenta informagdes relevantes sobre a estrutura
da instituigdo, estratégias de organizagao pessoal e académica, buscando fortalecer a
permanéncia, o pertencimento e o sucesso escolar.

Registro do produto: Biblioteca do Instituto Federal Catarinense (IFC), Campus
Blumenau.

Avaliagao do produto: O Guia Acolhe IFC foi avaliado por meio de formulario
eletrénico enviado aos estudantes participantes da pesquisa e ingressantes do ano
2025 do EMIEP. Também foi validado pela banca de defesa.

Disponibilidade: Acesso irrestrito, com respeito aos direitos autorais e vedada a
comercializacdo.

Divulgagao: Disponibilizado em formato digital.

Instituicao envolvida: Instituto Federal Catarinense - IFC, Campus Blumenau.

URL: Produto acessivel no repositério da EduCapes.

Idioma: Portugués.
SCAN ME

Cidade: Blumenau.
Pais: Brasil.

Ano: 2025.
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Moretto, Gabriela Boemer Amaral.

M845a Acolhe IFC: um guia de orientagdes para estudantes ingressantes no Ensino Médio Integrado /
Gabriela Boemer Amaral Moretto, Viviane Grimm-- Blumenau, 2025.
35 p.:il.

Produto Educacional - Mestrado Profissional em Educag&o Profissional Tecnolégica (PROFEPT) - Instituto
Federal Catarinense, Blumenau, 2025.
Orientadora: Viviane Grimm.

1. Estudantes - Acolhimento. 2. Ensino Médio. 3. Educagéo Profissonal e Tecnoldgica. 4. Guia. |. Grimm,
Viviane. Il. Instituto Federal Catarinense. Mestrado Profissional em Educagéo Profissional e Tecnoldgica. lll.
Titulo.
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https://ingresso.ifc.edu.br/

HISTORIA:

IFC Campus Bluemanu

atuita. Em 2008, essa expansao se
®nsolidou com a Lei n2 11.892, que
criou os Institutos Federais de
Educacgéo, Ciéngi# ecnologia (IFs).

Desde ent3o, o IFC G&mpus Blumenau
tem seguido a ideia de “verticalizagdo
do ensino”. Isso que, em um

studant e
drofission aprendizg e local
e regional.
Quer saber mais do

Assim, eles c

nosso campus? Acesse
desenvolvimentg

Campus Blumenau

formagdo cidada d@s estudantes.
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REITORIA E DIRETORIAS

Confira o o%ti?grama abaix; gntender melhor como a Re
estdo organizadas para o funonamemdto do IFC Bldmenau.
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. . CATARINENSE
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https://encr.pw/Yb13c
https://acesse.dev/VYZ9k

Conhecendo melhor o

GREMIO
. ESTUDANTIL

INSTITUTO
FEDERAL

Os grémios estudantis sdo grupos formados por estudantes,
reconhecidos por lei (Lei n2 7.398/1985, a “Lei do Grémio
Livre”), que tém o objetivo de representar os interesses dos
colegas de escola. Eles promovem atividades educacionais,
culturais, esportivas e sociais, além de serem espagos de
participacdo politica e fortalecimento da gestdo democratica.
Por que o Grémio é importante?

e Promove o protagonismo juvenil, permitindo que os
estudantes vivenciem novas experiéncias e construam
solucdes para desafios reais.

 Representa a comunidade estudantil, dando voz as
demandas e objetivos dos estudantes.

Quer saber mais sobre o Grémio Estudantil do IFC Blumenau?
Entre em contato pelo e-mail: gremio.blumenau.ifc@gmail.com
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ASSOCIACAO DE PAIS
E SERVIDORES (APS)

A Associacdo de Pais e Servidores (APS) do IFC é uma
entidade sem fins lucrativos que atua como uma ponte
entre a escola e as familias dos estudantes. Seu objetivo é
fortalecer a parceria entre a comunidade académica e os
responsaveis, promovendo um ambiente acolhedor e
colaborativo onde todos se sintam parte ativa no IFC.
Com a APS, as familias tém um espago para dialogar,
participar de decisdes importantes e contribuir para
iniciativas que fazem a diferenga na experiéncia escolar.
Além disso, a associacdo organiza e apoia projetos,
eventos e agoes que promovem integragao, apoio mutuo
e desenvolvimento da comunidade escolar de forma
democratica e transparente. c



Ensino Medio
Integrado?

~{Jknsino Médio Intgrado € uma modalidade de ensino que combina o ensino
médio com um curso técnico prof|SS|onaI|zante em uma Unica formag:ao reallzada

2 - ¢ 11 cgasemitante
) subsequente. Na modalidade integrada, o estudante realiza as dlsc:lpllnas do ensino\

médio junto com as do curso técnico, de forma integrada e continua. No modelo ¥

. JERT ’ . . . . o~ et , .
ensino médio é feito em uma instituicdo e o Cursoﬁecnlco em

, Wi ssim a .;,_

pynar os contelidos currlculares com suas expenenmas
para a comunidade (Brasil, 2007; Pacheco, 2012;%
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a instituicdo federal que oferece educacio publical gPualidade
Jal formagdo humana. Ele goferta cursos técnicos, graduat )s-graduagao.
i@gpelo IFC Campus Blumepg@a,

.

POl 'mato Integrado ou
“medio. J& para quem ja

Informatica
(Integrado)

’ Mecatrénica
(Integrado)

g Eletrecénica (
. W .:55: (IntegradO) .:;55‘ h

Mecanica Industrial
(Subsequente)

4
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graduagdo e tem interesse estudos
avancados.

Mestrado Profissional em Educacgao Profissional e
Tecnoldgica
(ProfEPT)

Veja mais sobre o curso de pds-graduagao em
https://profept.ifc.edu.br/
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https://bcc.blumenau.ifc.edu.br/
https://engenhariaeletrica.blumenau.ifc.edu.br/
https://profept.ifc.edu.br/
https://pedagogia.blumenau.ifc.edu.br/

Conhecendo melhor os

Os cursos técnicos integrados combinam o ensino
médio com uma formacado técnica, oferecendo aos
estudantes ndo sé o conhecimento tradicional, mas
também habilidades praticas para o mundo do trabalho
ou para continuar os estudos.

Se vocé ja concluiu o ensino fundamental, essa é a
oportunidade perfeita para dar o proximo passo e
descobrir novas possibilidades no IFC Blumenau.

A seguir, vamos conhecer mais sobre os cursos
ofertados.




etromeca
Industriais.
Qstudante desenviplverd ha

O técnico em Eletromecanica é um profissional Pode atuar em:

preparado para projetar, operar e realizar a e IndUstrias elétricas e mecanicas:
manutencao de equipamentos e sistemas elétricos Desenvolvimento, operagdo e manutengdo de
e mecanicos. equipamentos e sistemas industriais.
» Manutengdo predial e automotiva: Atividades
E responsével por atividades como: relacionadas a manutengdo e operagdo de
» Desenvolvimento e manutengdo de sistemas sistemas elétricos e mecanicos.
mecanicos e elétricos em industrias; _» Projetos de engenharia: Apoio em projetos
Processos de fabricaggo mecénica e | voltados & automacgdo, sustentabilidade e
metalurgica; A desenvolvimento industrial.
Instalag&es elétricas prediais e industriais; % . Setores de energia e sustentabilidade:
Operagédo de maquinas elétricas e automagéo |, Trabalhando com eficiéncia energética e
industrial; tecnologias sustentaveis.
Apoio em projetos de engenharia de sistemas 2N Automacgdo industrial: Atuacdo em processos
térmicos, legais e sustentaveis. de controle e automagao.

\¥;
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> Para saber® sebic 06

7= o) 0, acesse:
@ * .
informatica.tec.bl

umenau@ifc.edu.br @; Informatica Int
S

O técnico em Informatica € um profissional

que trabalha com tecnologia em diversas

frentes, entre as principais atividades que ele

pode realizar, estdo:

» Desenvolver e implementar sistemas e
aplicativos para resolver problemas e
atender as necessidades de empresas e
usuarios. e :

o Realizar manutencio de hardware e  \
software.

» Gerenciar bancos de dados e sistemas de
informagdo para armazenar e processar
informagdes de forma segura e acessivel.

e Trabalhar em projetos que envolvem
programagdo, design de interfaces e
seguranga da informagéo.
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tao, aces
Difc.edu.bri=

4 Um técnico em Mecatrénica atua em diversas
areas relacionadas a integragdo de sistemas

mecénicos, eletrdnicos e computacionais. Suas Esse profissional pode trabalhar em:
principais atividades incluem: e Industrias de  Automagdo e  Robdtica:

 Projetar, instalar e operar equipamentos Desenvolvendo € operando sistemas

automatizados e robotizados. automatizados.

== . = . ) 3 1al- 1 X
« Realizar programacdo, parametrizacio, Manutengédo Industrial: Realizando manutengdo e
] medicdes e testes de  sistemas ajustes em equipamentos de alta tecnologia.

automatizados. Engenharia de Controle e Automagao:

« Interpretar esquemas de montagem e Colaborando com projetos de desenvolvimento

desenhos técnicos. g tecnoldgico.
« Executar montagem, manutencdo e Setores Sustentaveis: Implementando solug&es
b
integracdo de equipamentos mecanicos e . gue promovam eficiéncia energética e inovagéo.
JEBriees £ Pesquisa e Desenvolvimento: Contribuindo para

° Implementar procedimentos de controle de a Ccrlagao de novos equuoamentos e tecnologlas.

qualidade e gestdo em  processos
industriais.
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adota a Organiza

n

estdes com@ médias, frequéncia,

.
médico);

* Participacdo em atividades académicas
ou oficiais;

* Regime de  Exercicio  Domiciliar
(conforme o regulamento).

Certifique-se de apresentar a documentagdo

necessdria no prazo estipulado.

Lembrando que o estudante deve possuir o

minimo de 75% de frequéncia as aulas e

atividades realizadas de forma presencial.

»° gy

ﬁ 4 ~
O QUE E REAVALIAGAO? o ~
= REAVALIAG O QUE SAO ESTUDOS DE RECUPERAGAO?
A reavaliagdo é uma nova . o~ )
. . Os estudos de recuperagdo sdo organizados para
oportunidade de avaliagao : o
: ajudar estudantes com dificuldades ou que
oferecida aos estudantes que : : : ,
~ 1 desejam aprimorar sua aprendizagem. Existem
ndo alcancaram a média ou n .. "
" trés formas principais de estudos de recuperagao:
participaram dos estudos de ; -
— o 1.Paralela: realizada fora do horério de aula
=== recuperagdo. Nos cursos
s regular.

técnicos  integrados, ela
ocorre obrigatoriamente
~durante o periodo letivo.

2.Incorporada integralmente: feita durante as
aulas regulares.
3.Incorporada parcialmente: parte durante as
aulas, parte em horarios extraclasse.
Estudantes com notas abaixo de 6,0 tém
prioridade nesses estudos. Todos os alunos tém
direito de participar, respeitando o regulamento.

?J Voltar ao indice
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COMO ACESSAR O SIGAA?

O Sistema Integrado de Gestdo

de Atividades Académicas

(SIGAA) é a plataforma para

acompanhar sua vida académica.

Com ele, vocé pode:

e Consultar notas, histérico e
frequéncia;

e Emitir declaragdes;

e Acessar servicos da
biblioteca;

e Verificar oportunidades de
bolsas.

Para acessar, use o link: SIGAA

IEC.

Caso tenha duvidas, confira o
manual do SIGAA.

22

COMO FUNCIONA A SEGUNDA

CHAMADA?

Se vocé perder uma prova, pode

solicitar a segunda chamada, seguindo

estas orientagdes:

* Protocole o pedido na RACI em até
3 dias uteis apds o motivo da
auséncia.

» Apresente documentos que
comprovem o impedimento, como
atestados médicos ou declaragdes
oficiais.

* A RACI analisard o pedido e, caso
deferido, encaminhard ao professor
para agendamento.

/
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https://sig.ifc.edu.br/
https://sig.ifc.edu.br/
https://manuais.dti.ifc.edu.br/doku.php?id=wiki:suporte_tecnico:sigaa

O Servigo Int
parceiro impartal
de ensino g dpre

para todos(as). Ele

erigos dispaaniveis:

Psicologia Educacional . . . j
9 ; . Atendimento Pedagdgico

Se vocé sente ansiedade, inseguranga, ) ) L

tristeza ou algo que atrapalha seus b Precisa de ajuda c‘om organlzag:af) 'ou

estudos e bem-estar, o Servigo de g ©studos? O atendimento pedagdgico

Psicologia esté aqui para:

e Acolher suas preocupagdes e
oferecer orientacdes.

e Fortalecer sua saude emocional para
lidar com os desafios do dia a dia. e Estratégias para entender conteldos

e Prevenir situagdes que afetem seu — dificeis.
bem-estar. \

apoia vocé com:

e Planejamento e organizagdo da
rotina.

o

e Gestdo do tempo.

Atendimento Social
Para quem enfrenta dificuldades financeiras y
ou sociais, este servigo oferece:
e Auxilios estudantis, como bolsas e
suporte financeiro.

- E
Educaciona\ EsPeclahde?‘;g:d)a
|
orte a estudantes com dé N
Oferece SUP® especificas prom
sidades de atividades €

f - meio .
| ; inclusdo € equ‘d,ad.e i e acess'\bi\\dade. O

. . jcos € d o ntir
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https://estudante.ifc.edu.br/wp-content/uploads/sites/44/2022/10/4361e74ba6f29ff2df9cdc4b19278f5cfd9751edbdd40ca3af8952009d3261211619828303193521077669517234128.pdf
https://sisae.blumenau.ifc.edu.br/
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) Programa SOC|oaSS|stenC|a1 Estudantll do IFC oferece apoio a\estud\ ntes em sntuagao
de vulnerabilidade socioecondmica, contribuindo para sua p@rmaneﬁcna ‘e sucesso

_,,,academ|co

Os auxilios séox[di'\:(‘i‘didos em dois tipos:

benef|C|o baSICO enfrentam dlﬁéuldades SEJClals

PAE (Programa de Auxilios Estudantis)
Oferece apoio financeiro para ajudar estudantes em situagdo de vulnerabilidade a atender suas
necessidades basicas e especificas. O objetivo é garantir a permanéncia nos estudos e contribuir /'
para a inclusdo social. '

O programa disponibiliza trés tipos de auxilio financeiro: Auxilio-Moradia, Auxilio-Permanéncial e
Auxilio-Permanéncia ll.
Saiba mais: https://descomplicapae.com/

Auxilio Alimentagao Auxilio de Tecnologia Assistiva
Subsidio para estudantes do Ensino Apoio financeiro para aquisicao de
Médio Integrado, utilizado no refeitdrio recursos que atendam estudantes
do campus nos dias letivos, para com deficiéncia, garantindo eqwdade
atender as necessidades nutricionais. no processo de ensino e
Saiba mais: Auxilio Alimentagao IFC aprendizagem.
Saiba mais: Auxilio Tecnologia
Assistiva IFC
\ Auxilio para Participagdao em Eventos Auxilio para Participagao no JIFC
— e Visitas Técnicas Incentivo para estudantes participarem
y Incentivo financeiro para participar de dos Jogos Internos do Instituto Federal
eventos académicos, culturais, Catarinense.
esportivos ou visitas técnicas que Saiba mais: Auxilio JIFC

ampliem o aprendizado.
Saiba mais: Auxilio Eventos IFC

Para ter acesso
todas as exigénc

eneficios, o estudante deve preencher
'S CO forme 0s cr/ter/os estabe/eC/dos em ed/ta/

(informes no$ murais do us, site e redes sociais) 24


https://sisae.blumenau.ifc.edu.br/auxilio-alimentacao/
https://descomplicapae.com/
https://estudante.ifc.edu.br/category/sem-categoria/auxilio-tecnologia-assistiva/editais-2024-tecnologiaassistiva/
https://estudante.ifc.edu.br/category/sem-categoria/auxilio-tecnologia-assistiva/editais-2024-tecnologiaassistiva/
https://estudante.ifc.edu.br/category/esporte-e-cultura/jogos-estudantis/
https://estudante.ifc.edu.br/category/apoio-a-participacao-em-eventos-e-visitas-tecnicas/
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https://blumenau.ifc.edu.br/nucleo-de-estudos-afro-brasileiros-e-indigenas-neabi/
https://blumenau.ifc.edu.br/nucleo-de-atendimento-as-pessoas-com-necessidades-especificas-napne/
https://blumenau.ifc.edu.br/nucleo-de-gestao-ambiental-nga-2/
https://blumenau.ifc.edu.br/nucleo-de-estudos-de-genero-e-sexualidade-neges/
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Aprender pode ser ole%\atador & normal 'se sentir meio 'perdldo ou desammado em
alguns momentos ‘mas |séo néo preC|sa te |mped|r de seguw em frente AqUI vamos Y/,

1. Crie uma rotina de estudos
Estudar regularmente ajuda a transformar essa atividade em algo
natural. Quando vocé planeja seu dia, reduz a ansiedade e a
pressao, porque ja sabe que tera um momento reservado para
cada tarefa. Isso traz mais tranquilidade e organizagao para sua
vida.

2. Adote um cronograma semanal
Organize suas atividades diarias, incluindo tempos de estudo.
Use ferramentas como agendas, planners ou aplicativos para
planejar sua semana. Comece com compromissos fixos, distribua
as matérias ao longo dos dias e reserve tempo para descanso e
imprevistos. Seja flexivel: ajuste o cronograma se algo ndo
funcionar de imediato.
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3. Controle o tempo de estudo
Estude cerca de 2 horas por dia, com intervalos curtos de 15 a 30
minutos. Experimente técnicas como a Pomodoro, que divide o
tempo em blocos de 25 minutos de foco seguidos por 5 minutos
de descanso. Isso mantém sua mente ativa e evita o cansaco.

4. Escolha um bom lugar para estudar
Prefira um ambiente tranquilo, organizado e bem iluminado.
Menos bagunga significa menos distracao.

5. Evite distragoes
Silencie o celular ou use aplicativos que bloqueiam redes sociais
enquanto estuda. Avise sua familia que vocé precisa de um
tempo sem interrupgdes.

6. Organize seus materiais antes de comecar
Tenha tudo o que precisa a mao: livros, cadernos, canetas,
marcadores. Isso evita que vocé interrompa os estudos para

buscar algo.

7. Estabelega metas para cada sessao de estudo
Defina objetivos claros, como terminar um capitulo ou resolver
exercicios especificos. Isso te mantém focado e da um senso de
progresso.

8. Anote e revise
< Fazer resumos, esquemas e mapas mentais ajuda a fixar o
conteudo. Revisar regularmente evita o acimulo de matérias e
facilita na hora das provas. Tente ensinar o que aprendeu para
outra pessoa; € uma étima maneira de revisar.
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~9.Evitea procrastmagao ¢ ~
A procrastlnagao pode parecer tentadora, mas eIa sé aumenta a
ansiedade. Comece aos poucos, focando em uma tarefa de cada
vez. Dé o prlmelro passo, mesmo que pequeno o importante é

comegar!

10. Entenda que ninguém\:é perfeito
Erros fazem parte do aprendizado, e buscar a perfeicio sé gera
frustracdo. Aceite qu\eyocé estad aprendendo e que melhorar aos
poucos € um grande progresso.

11. Cuide de vocé mesmo & ,
Uma mente descansada aprende melhor. Durma bem, alimente-
se de forma saudavel, beba 4gua e tire um tempo p’ér'a"fse i/
Sua saude flslca e mental sdo fundamentais para um bom

Quer saber mais

sobre como se

organizar para
estudar? Acesse os
I links ao lado:

\ \\ aprender algo novo.

rendlmento.

» _Guia de Estudos do COTEP - IFBA ;
Aborda estratégias _praticas de orgamzagao .,
técnicasde estudo espeCIﬂcas
Acesse aqui: , , e 4

. Manual Celestlal de Técnicas de Estudo

Baseadas na Neuropswologla L
Apresenta’ estrateglas baseadas no funmonamen ’ o
do cérebro para potencializar o aprendlzado
Disponivel aqui.

-~ * Video: "Como Estudar Melhor"

Um conteldo rapido e pratlco com dicas
tantes sobre estudar Y &

Assistaaqui.’ |

. UseMoblle Apps para Estudar

Uma lista gom apllcatlvos para’ ‘ajudar na

organizagao | /de estudos, “‘rl‘e\xisar ‘\?‘hﬁ\até;fiag,f e até

Veja aqui.

@ § Voltar ao indice
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https://portal.ifba.edu.br/barreiras/ensino/cotep-1/guia-de-estudos-cotep.pdf
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/553584
https://www.youtube.com/watch?v=FTckUE3zgJA
https://usemobile.com.br/apps-para-estudar/

Ao longo | deste trabalho “alguns estudant do ensmo médio mtegrado
compartliharam mensaglens sobre o que significa \hv er-essa experlenma que é SER
ESTUDANTE DO ENSINO MEDIO INTEGRADO Cada trajetorla € Unica, mas ha algo

_—muito espemal em percebef que, mesmo com desaflos e Conqwstas diferentes,

~ muitos sentlmentos e apren\diz§dos se conectam Ler os relatos.de quem enfrenta
/,sutuagoes pareC|das com as suas € um lembrete- de | quﬁ /voce nao esta sozinho(a)

- nessa jornada. Deixe-se inspirar pelas palavras deles, sinta-se acolhldo(a) eparte

desta grande comunidade! g )

"Ter uma educagdo de qualidade e

profissionalizante além de participar de
diferentes atividades. (E16)”

_ “UMA EXPERIENCIA INDIVIDUAL £ COLETIVA MUITO

. DIFERENTE, SOMOS COMO UMA FAMILIA, UM GRUPO 4=

. QUE VIVEU COISAS PARECIDAS, MAS SENTIU COISAS
mem A0 MESMO TEMPO £ CANSATIVO £ VALE

A PENA. (EZ0)”

e o
&

?J Voltar ao indice




N\

\/ “Esfor¢ado, cansado, feliz e orqulhoso. A
melhor sensacdo é dizer a alquém que
vocé estuda no IF. (E26)"

— —— —

‘Uma montanha
russa de desafios e = 'Eincrivel, apesar
sentimentos, mas - de ser cansativo.
que no fim da um (E19)

sentimento de =
orgulho de si

mesmo por ter

conseguido. (E21)

| “Um
privilégio e

\ noovas

t} Voltar aol’ndlce ( E31 )
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https://doi.org/10.21680/1981-1802.2015v52n38ID7956
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11892.htm
https://normativas.conselho.org.br/normativa/view/CEB-P-0039-04
https://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf4/educacaotecnica.pdf
https://www.ubes.org.br/gremios/lei-do-gremio-livre/#:~:text=A%20Lei%20do%20Gr%C3%AAmio%20Livre%2C%20de%20autoria%20do,Ela%20garante%20a%20livre%20organiza%C3%A7%C3%A3o%20dos%20estudantes%20secundaristas
https://www.ubes.org.br/gremios/lei-do-gremio-livre/#:~:text=A%20Lei%20do%20Gr%C3%AAmio%20Livre%2C%20de%20autoria%20do,Ela%20garante%20a%20livre%20organiza%C3%A7%C3%A3o%20dos%20estudantes%20secundaristas
https://www.ubes.org.br/gremios/lei-do-gremio-livre/#:~:text=A%20Lei%20do%20Gr%C3%AAmio%20Livre%2C%20de%20autoria%20do,Ela%20garante%20a%20livre%20organiza%C3%A7%C3%A3o%20dos%20estudantes%20secundaristas
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https://ensino.ifc.edu.br/wp-content/uploads/sites/37/2022/12/Organizacao-Didatica-dos-Cursos-do-IFC.pdf
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE):
ENTREVISTA SISAE

Prezado(a) Servidor(a) Técnico - administrativo em Educacgao;

Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada “A AFILIACAO
ESTUDANTIL NO ENSINO MEDIO INTEGRADO A EDUCACAO PROFISSIONAL: UM
ESTUDO SOBRE PRATICAS DE MEDIACAO PEDAGOGICA COM ESTUDANTES DO
IFC CAMPUS BLUMENAU?”, desenvolvida por Gabriela Boemer Amaral Moretto, discente
do Programa de Mestrado Profissional em Educagao Profissional e Tecnolégica em Rede
Nacional (ProfEPT) — Pélo Blumenau, do Instituto Federal Catarinense (IFC) Campus
Blumenau. A pesquisa esta inserida na linha de pesquisa “Praticas Educativas em EPT”,
no Macroprojeto 3 — “Praticas Educativas no Curriculo Integrado” com orientagédo da
Professora Dra. Viviane Grimm e autorizada pelo Comité de Etica em Pesquisa com seres
humanos do IFC (CEPSH).

A pesquisa tem como objetivo investigar as contribuigcdes das praticas de mediagéo
pedagdgica na afiliagdo estudantil de estudantes ingressantes no Ensino Médio Integrado
do Instituto Federal Catarinense (IFC) Campus Blumenau. Apresenta como
intencionalidade a elaboragao de um produto educacional a partir de um projeto de ensino
composto por grupos focais para o acolhimento e apoio dos ingressantes no ingresso no
EMI, orientando-os quanto a insercdo e a adaptacao eficaz a instituicdo, a transicao do
modelo de ensino fundamental para o médio, o processo de afiliacdo estudantil, a
organizagao e o planejamento pedagdgico do estudo, a importancia do dialogo com seus
pares e docentes, das expectativas e perspectivas quanto o percurso formativo e outros. A
razao que nos impulsiona a conduzir esta pesquisa deriva da escassez de estudos
dedicados a transi¢cdo da etapa do ensino fundamental para o ensino médio integrado
(EMI), bem como ao processo de afiliagdo estudantil nesse contexto educacional. Por
conseguinte, ressaltamos que os adolescentes enfrentam uma significativa mudanga no
ambito escolar durante a juventude, que envolve tanto a adaptagdo a nova instituicdo de
ensino quanto o (re)significar de ser estudante.

Vocé foi selecionado(a) por ser membro da equipe técnica do Servigo Integrado de
Suporte e Acompanhamento Educacional (Sisae). Sua participagdo nesta pesquisa
consistira em responder a uma entrevista semiestruturada a ser aplicada de modo
presencial.

A entrevista tera como base um roteiro elaborado para fins de mapeamento das
praticas de mediagdo pedagogica desenvolvidas pelo Sisae no Instituto Federal
Catarinense (IFC) Campus Blumenau. Caso concorde em fazer parte desta pesquisa, sua
participagdo consistira em responder algumas perguntas a pesquisadora do projeto, a
partir de um roteiro de entrevista semiestruturado. A entrevista sera realizada, por meio de
agendamento prévio, de forma presencial (nas dependéncias do IFC Campus Blumenau),
tendo duracdo aproximada de uma hora. Todas as entrevistas serdo transcritas e
armazenadas em arquivo digital, qual seja, um HD externo pertencente a pesquisadora,
sendo acessado exclusivamente pela pesquisadora e sua orientadora. O material sera
armazenado no arquivo digital pelo tempo maximo de 5 anos, sendo completamente
destruido apds o término deste periodo.

Qualquer dado que possa identifica-lo(a) sera omitido na divulgagéo dos resultados
da pesquisa, e o material sera armazenado em local seguro, garantindo assim a
confidencialidade e privacidade das informagdes por vocé prestadas. Sua participagao é
voluntaria e vocé tem plena autonomia para decidir se quer ou nao participar, de modo
que sua colaboracdo nao incluira qualquer 6énus ou retribuicdo financeira, tendo
resguardado seu direito em nao responder qualquer questdo da entrevista, sem



necessidade de justificativa ou explicagéo para tal, de maneira que isso n&o configura um
impeditivo para seguir respondendo a entrevista. Além do que, vocé pode abandonar o
grupo a qualquer momento, sem prejuizos académicos ou financeiros e sem apresentar
qualquer justificativa, sendo necessaria apenas a comunicagdo da desisténcia a
pesquisadora. A qualquer tempo, vocé podera solicitar a pesquisadora informacdes sobre
sua participacado e/ou sobre o estudo, o que podera ser feito por meio dos enderecos de
contato explicitados neste Termo.

Considerando sua participacdo na entrevista esta pesquisa conta com alguns
possiveis riscos, quais sejam: invasdo de privacidade; discriminagdo e estigmatizagao a
partir do conteudo revelado; se sentir constrangido em responder a questdes sensiveis;
cansago ou aborrecimento ao responder as perguntas da entrevista; tomar o tempo do
sujeito ao responder a entrevista; desconforto, sentimento de coacéao, constrangimento ou
alteragcdes de comportamento ao realizar a gravagdo de audio ou audio e video;
alteragdes de visdao de mundo em razao de reflexdes acerca de seu papel profissional;
alteragdes na autoestima provocadas pela evocagdo de memdrias; quebra de sigilo, ainda
que involuntaria e nao intencional.

Na tentativa de diminuir as chances desses riscos, serdo tomadas as seguintes
providéncias: buscarei minimizar desconfortos, garantindo liberdade para nao responder
questdes constrangedoras; estarei atenta como pesquisadora aos sinais verbais e n&o
verbais de desconforto e incémodo, respeitando sua dignidade e sua liberdade; e
seguridade de acesso aos resultados individuais e coletivos. Sera assegurado a
confidencialidade e a privacidade, a ndo estigmatizacao, a n&o utilizagao das informagdes
em prejuizo das pessoas, inclusive em termos de autoestima, de prestigio econbémico
e/ou financeiro, como também a manutencao do sigilo dos participantes Serdo tomadas
todas as providéncias para a manutengao do sigilo e, caso mesmo assim ocorra a quebra
involuntaria e nao intencional da confidencialidade, as consequéncias serao tratadas nos
termos da lei. A pesquisadora se compromete a adotar, em todas as etapas da pesquisa,
os cuidados necessarios para mitigar os riscos acima elencados, em conformidade com
os termos da Resolugdo CNS510/2016 e com as normas do Comité de Etica em Pesquisa
em Seres Humanos do IFC (CEPSH-IFC).

A legislagao brasileira ndo permite que o participante tenha qualquer compensagéao
financeira pela participagdo em uma pesquisa, entretanto, vocé sera ressarcido caso
alguma despesa extraordinaria associada a pesquisa venha a ocorrer. De maneira que,
caso tenha algum prejuizo material ou imaterial em decorréncia desta pesquisa, vocé
também podera solicitar indenizagéo, em conformidade com a legisla¢ao vigente.

Os beneficios da pesquisa se manifestam de maneira indireta para os participantes
e direta para a comunidade estudantil. Indiretamente, a pesquisa propde uma reflexdo
sobre a propria pratica profissional dos servidores publicos; o reconhecimento dos
desafios e das limitagdes institucionais, podendo os servidores publicos agirem sobre ela
adotando novas perspectivas em relagcéo ao trabalho pedagdgico.

No que se refere aos beneficios diretos, a pesquisa permite uma compreensao
mais aprofundada das tensdes e dilemas enfrentados pelos estudantes que ingressam no
ensino meédio integrado, bem como da concepgéo de afiliacdo estudantil. Além desses
aspectos, os resultados da pesquisa podem contribuir para que a instituicdo promova
discussdes e dé continuidade a projetos e iniciativas relacionadas a tematica.

Os resultados deste trabalho poderao ser apresentados em eventos e/ou revistas
cientificas, por meio de artigos cientificos, contemplando apenas os resultados obtidos
como um todo, sem revelar seu nome, formagdo ou qualquer outra informagao
relacionada a sua privacidade.

Em concordancia com a sua participagdo nesta pesquisa, as pesquisadoras
entrardo em contato com vocé para agendar uma data e horario para a entrevista.
Informamos ainda que vocé recebera por e-mail uma via, de igual teor deste documento,



que sera rubricada em todas as paginas por ambos ou assinada em via digital. E
importante que vocé guarde uma coépia desse documento com cuidado, pois ele contém
informagdes de contato importantes e assegura seus direitos como participante da
pesquisa.

Fique ciente de que vocé tera acesso a todas as informacdes necessarias sobre
esta pesquisa e que esta livre para decidir participar ou recusar a participagao a qualquer
tempo. Mesmo que vocé tenha inicialmente concordado em participar, tém o direito de
mudar de ideia ou interromper sua participagado a qualquer momento. Sua participagao &
voluntaria, e ndo havera penalidades nem mudangas em sua forma de atendimento caso
opte por nao participar. Nessa situagao, a pesquisadora enviara por e-mail a resposta de
ciéncia do interesse em deixar de participar da pesquisa e sera retirado o seu
consentimento.

Em nenhum momento da pesquisa seu nome sera divulgado pela pesquisadora e
os resultados da pesquisa estardo a sua disposicdo quando finalizada. Os resultados da
pesquisa dardo origem a uma dissertacdo e a um produto educacional que sera
apresentado no programa de Pds-graduacdo em Educacgdo Profissional e Tecnoldgica —
Mestrado Profissional (ProfEPT), do Instituto Federal Catarinense como requisito para
conclusao e ficarao a disposicao da Instituigao.

Ressalto que sua participacdo € de suma importancia para o andamento deste
estudo e gostaria de poder contar com a sua valorosa colaboragao.

Esclarecemos que a instituicdio em que atua esta ciente da pesquisa, tendo
autorizado sua realizacdo, e este estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa
com Seres Humanos (CEPSH) do Instituto Federal Catarinense (IFC). O Comité tem por
objetivo assegurar os interesses dos sujeitos participantes de pesquisas cientificas, em
sua integridade e dignidade. Caso persistam duvidas, sugestdes e/ou denuncias apos 0s
esclarecimentos dados pela equipe cientifica desta pesquisa, o Comité estara disponivel
para atendé-lo. O CEPSH do IFC esta localizado no IFC-Campus Camboriu, atendendo
pelo telefone (47) 2104- 0882 e endereco eletrénico cepsh@ifc.edu.br.

Desde ja agradecemos sua participagao.

Pesquisadora Responsavel:
Gabriela Boemer Amaral Moretto
Fone: (47) 99661-0923

E-mail: gabriela.bamoretto@gmail.com

Orientadora Responsavel:

Prof? Dr? Viviane Grimm

E-mail: viviane.grimm@ifc.edu.br

Instituto Federal Catarinense — IFC Campus Blumenau - CEP: 89070-270
Fone: (47) 37021700

Lattes: http://lattes.cnpq.br/2558624064834423

Em caso de duvida quanto a conducéo ética do estudo, entre em contato com:
Comité de Etica em Pesquisa CEPSH Instituto Federal Catarinense - IFC
Fone: (47) 2104-0882

E-mail: cepsh@ifc.edu.br

Consentimento apés esclarecimento



Eu li o esclarecimento acima e compreendi para que serve o estudo e a quais
procedimentos serei submetido(a). A explicagcdo que recebi esclarece os riscos e 0s
beneficios da pesquisa. Eu entendi que sou livre para interromper minha participacédo a
qualquer momento, sem que seja necessario justificar minha decisdao. Sei que meu nome
nao sera divulgado, que ndo terei despesas e que n&o receberei dinheiro para participar
do estudo. Diante do exposto, declaro que concordo em participar da pesquisa "A
AFILIACAO ESTUDANTIL NO ENSINO MEDIO INTEGRADO A EDUCACAO
PROFISSIONAL: UM ESTUDO SOBRE PRATICAS DE MEDIACAO PEDAGOGICA COM
ESTUDANTES DO IFC CAMPUS BLUMENAU" e que receberei uma via desse
documento assinado.



APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE):
ENTREVISTA COORDENAGCAO

Prezado(a) Coordenador de Curso;

Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada “A AFILIACAO
ESTUDANTIL NO ENSINO MEDIO INTEGRADO A EDUCACAO PROFISSIONAL: UM
ESTUDO SOBRE PRATICAS DE MEDIACAO PEDAGOGICA COM ESTUDANTES DO
IFC CAMPUS BLUMENAU?”, desenvolvida por Gabriela Boemer Amaral Moretto, discente
do Programa de Mestrado Profissional em Educagao Profissional e Tecnolégica em Rede
Nacional (ProfEPT) — Pélo Blumenau, do Instituto Federal Catarinense (IFC) Campus
Blumenau. A pesquisa esta inserida na linha de pesquisa “Praticas Educativas em EPT”,
no Macroprojeto 3 — “Praticas Educativas no Curriculo Integrado” com orientagédo da
Professora Dra. Viviane Grimm e autorizada pelo Comité de Etica em Pesquisa com seres
humanos do IFC (CEPSH).

A pesquisa tem como objetivo investigar as contribuigcdes das praticas de mediagéo
pedagdgica na afiliagdo estudantil de estudantes ingressantes no Ensino Médio Integrado
do Instituto Federal Catarinense (IFC) Campus Blumenau. Apresenta como
intencionalidade a elaboragao de um produto educacional a partir de um projeto de ensino
composto por grupos focais para o acolhimento e apoio dos ingressantes no ingresso no
EMI, orientando-os quanto a insercdo e a adaptacao eficaz a instituicdo, a transicao do
modelo de ensino fundamental para o médio, o processo de afiliacdo estudantil, a
organizagao e o planejamento pedagdgico do estudo, a importancia do dialogo com seus
pares e docentes, das expectativas e perspectivas quanto o percurso formativo e outros. A
razao que nos impulsiona a conduzir esta pesquisa deriva da escassez de estudos
dedicados a transi¢cdo da etapa do ensino fundamental para o ensino médio integrado
(EMI), bem como ao processo de afiliagdo estudantil nesse contexto educacional. Por
conseguinte, ressaltamos que os adolescentes enfrentam uma significativa mudanga no
ambito escolar durante a juventude, que envolve tanto a adaptagdo a nova instituicdo de
ensino quanto o (re)significar de ser estudante.

Vocé foi selecionado(a) por coordenar as atividades de ensino do curso. Sua
participagdo nesta pesquisa consistira em responder a uma entrevista semiestruturada a
ser aplicada de modo presencial.

A entrevista tera como base um roteiro elaborado para fins de identificar as
dificuldades no processo de transicdo escolar entre o ensino fundamental e o ensino
meédio integrado apontados pelos estudantes e mapear praticas educativas de apoio
pedagogico ofertadas aos ingressantes. Caso concorde em fazer parte desta pesquisa,
sua participagao consistira em responder algumas perguntas a pesquisadora do projeto, a
partir de um roteiro de entrevista semiestruturado. A entrevista sera realizada, por meio de
agendamento prévio, de forma presencial (nas dependéncias do IFC Campus Blumenau),
tendo duracdo aproximada de uma hora. Todas as entrevistas serdo transcritas e
armazenadas em arquivo digital, qual seja, um HD externo pertencente a pesquisadora,
sendo acessado exclusivamente pela pesquisadora e sua orientadora. O material sera
armazenado no arquivo digital pelo tempo maximo de 5 anos, sendo completamente
destruido apds o término deste periodo.

Qualquer dado que possa identifica-lo(a) sera omitido na divulgagéo dos resultados
da pesquisa, e o material sera armazenado em local seguro, garantindo assim a
confidencialidade e privacidade das informagdes por vocé prestadas. Sua participagao é
voluntaria e vocé tem plena autonomia para decidir se quer ou nao participar, de modo
que sua colaboracdo nao incluira qualquer 6énus ou retribuicdo financeira, tendo
resguardado seu direito em nao responder qualquer questdo da entrevista, sem



necessidade de justificativa ou explicagéo para tal, de maneira que isso n&o configura um
impeditivo para seguir respondendo a entrevista. Além do que, vocé pode abandonar o
grupo a qualquer momento, sem prejuizos académicos ou financeiros e sem apresentar
qualquer justificativa, sendo necessaria apenas a comunicagdo da desisténcia a
pesquisadora. A qualquer tempo, vocé podera solicitar a pesquisadora informacdes sobre
sua participacado e/ou sobre o estudo, o que podera ser feito por meio dos enderecos de
contato explicitados neste Termo.

Considerando sua participacdo na entrevista esta pesquisa conta com alguns
possiveis riscos, quais sejam: invasdo de privacidade; discriminagdo e estigmatizagao a
partir do conteudo revelado; se sentir constrangido em responder a questdes sensiveis;
cansago ou aborrecimento ao responder as perguntas da entrevista; tomar o tempo do
sujeito ao responder a entrevista; desconforto, sentimento de coacéao, constrangimento ou
alteragcdes de comportamento ao realizar a gravagdo de audio ou audio e video;
alteragdes de visdao de mundo em razao de reflexdes acerca de seu papel profissional;
alteragdes na autoestima provocadas pela evocagdo de memdrias; quebra de sigilo, ainda
que involuntaria e nao intencional.

Na tentativa de diminuir as chances desses riscos, serdo tomadas as seguintes
providéncias: buscarei minimizar desconfortos, garantindo liberdade para nao responder
questdes constrangedoras; estarei atenta como pesquisadora aos sinais verbais e n&o
verbais de desconforto e incémodo, respeitando sua dignidade e sua liberdade; e
seguridade de acesso aos resultados individuais e coletivos. Sera assegurado a
confidencialidade e a privacidade, a ndo estigmatizacao, a n&o utilizagao das informagdes
em prejuizo das pessoas, inclusive em termos de autoestima, de prestigio econbémico
e/ou financeiro, como também a manutencao do sigilo dos participantes Serdo tomadas
todas as providéncias para a manutengao do sigilo e, caso mesmo assim ocorra a quebra
involuntaria e nao intencional da confidencialidade, as consequéncias serao tratadas nos
termos da lei. A pesquisadora se compromete a adotar, em todas as etapas da pesquisa,
os cuidados necessarios para mitigar os riscos acima elencados, em conformidade com
os termos da Resolugdo CNS510/2016 e com as normas do Comité de Etica em Pesquisa
em Seres Humanos do IFC (CEPSH-IFC).

A legislagao brasileira ndo permite que o participante tenha qualquer compensagéao
financeira pela participagdo em uma pesquisa, entretanto, vocé sera ressarcido caso
alguma despesa extraordinaria associada a pesquisa venha a ocorrer. De maneira que,
caso tenha algum prejuizo material ou imaterial em decorréncia desta pesquisa, vocé
também podera solicitar indenizagéo, em conformidade com a legisla¢ao vigente.

Os beneficios da pesquisa se manifestam de maneira indireta para os participantes
e direta para a comunidade estudantil. Indiretamente, a pesquisa propde uma reflexdo
sobre a propria pratica profissional dos servidores publicos; o reconhecimento dos
desafios e das limitagdes institucionais, podendo os servidores publicos agirem sobre ela
adotando novas perspectivas em relagcéo ao trabalho pedagdgico.

No que se refere aos beneficios diretos, a pesquisa permite uma compreensao
mais aprofundada das tensdes e dilemas enfrentados pelos estudantes que ingressam no
ensino meédio integrado, bem como da concepgéo de afiliacdo estudantil. Além desses
aspectos, os resultados da pesquisa podem contribuir para que a instituicdo promova
discussdes e dé continuidade a projetos e iniciativas relacionadas a tematica.

Os resultados deste trabalho poderao ser apresentados em eventos e/ou revistas
cientificas, por meio de artigos cientificos, contemplando apenas os resultados obtidos
como um todo, sem revelar seu nome, formagdo ou qualquer outra informagao
relacionada a sua privacidade.

Em concordancia com a sua participagdo nesta pesquisa, as pesquisadoras
entrardo em contato com vocé para agendar uma data e horario para a entrevista.
Informamos ainda que vocé recebera por e-mail uma via, de igual teor deste documento,



que sera rubricada em todas as paginas por ambos ou assinada em via digital. E
importante que vocé guarde uma coépia desse documento com cuidado, pois ele contém
informagdes de contato importantes e assegura seus direitos como participante da
pesquisa.

Fique ciente de que vocé tera acesso a todas as informacdes necessarias sobre
esta pesquisa e que esta livre para decidir participar ou recusar a participagao a qualquer
tempo. Mesmo que vocé tenha inicialmente concordado em participar, tém o direito de
mudar de ideia ou interromper sua participagado a qualquer momento. Sua participagao &
voluntaria, e ndo havera penalidades nem mudangas em sua forma de atendimento caso
opte por nao participar. Nessa situagao, a pesquisadora enviara por e-mail a resposta de
ciéncia do interesse em deixar de participar da pesquisa e sera retirado o seu
consentimento.

Em nenhum momento da pesquisa seu nome sera divulgado pela pesquisadora e
os resultados da pesquisa estardo a sua disposicdo quando finalizada. Os resultados da
pesquisa dardo origem a uma dissertacdo e a um produto educacional que sera
apresentado no programa de Pds-graduacdo em Educacgdo Profissional e Tecnoldgica —
Mestrado Profissional (ProfEPT), do Instituto Federal Catarinense como requisito para
conclusao e ficarao a disposicao da Instituigao.

Ressalto que sua participacdo € de suma importancia para o andamento deste
estudo e gostaria de poder contar com a sua valorosa colaboragao.

Esclarecemos que a instituicdio em que atua esta ciente da pesquisa, tendo
autorizado sua realizacdo, e este estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa
com Seres Humanos (CEPSH) do Instituto Federal Catarinense (IFC). O Comité tem por
objetivo assegurar os interesses dos sujeitos participantes de pesquisas cientificas, em
sua integridade e dignidade. Caso persistam duvidas, sugestdes e/ou denuncias apos 0s
esclarecimentos dados pela equipe cientifica desta pesquisa, o Comité estara disponivel
para atendé-lo. O CEPSH do IFC esta localizado no IFC-Campus Camboriu, atendendo
pelo telefone (47) 2104- 0882 e endereco eletrénico cepsh@ifc.edu.br.

Desde ja agradecemos sua participacao.

Pesquisadora Responsavel:
Gabriela Boemer Amaral Moretto
Fone: (47) 99661-0923

E-mail: gabriela.bamoretto@gmail.com

Orientadora Responsavel:

Prof? Dr? Viviane Grimm

E-mail: viviane.grimm@ifc.edu.br

Instituto Federal Catarinense — IFC Campus Blumenau - CEP: 89070-270
Fone: (47) 37021700

Lattes: http://lattes.cnpq.br/2558624064834423

Em caso de duvida quanto a conducéo ética do estudo, entre em contato com:
Comité de Etica em Pesquisa CEPSH Instituto Federal Catarinense - IFC
Fone: (47) 2104-0882

E-mail: cepsh@ifc.edu.br

Consentimento apds esclarecimento



Eu li o esclarecimento acima e compreendi para que serve o estudo e a quais
procedimentos serei submetido(a). A explicacdo que recebi esclarece os riscos e 0s
beneficios da pesquisa. Eu entendi que sou livre para interromper minha
participacdo a qualquer momento, sem que seja necessario justificar minha decisao.
Sei que meu nome nao sera divulgado, que nao terei despesas e que nao receberei
dinheiro para participar do estudo. Diante do exposto, declaro que concordo em
participar da pesquisa "A AFILIACAO ESTUDANTIL NO ENSINO MEDIO
INTEGRADO A EDUCACAO PROFISSIONAL: UM ESTUDO SOBRE PRATICAS
DE MEDIACAO PEDAGOGICA COM ESTUDANTES DO IFC CAMPUS
BLUMENAU" e que receberei uma via desse documento assinado.



APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE):
PARA OS PAIS E/OU RESPONSAVEIS — QUESTIONARIO PRESENCIAL

Prezado pai, mae e/ou responsavel legal;

Gostariamos de convidar seu(sua) filho(a) a participar como voluntario(a) da
pesquisa intitulada: “A AFILIACAO ESTUDANTIL NO ENSINO MEDIO INTEGRADO A
EDUCACAO PROFISSIONAL: UM ESTUDO SOBRE PRATICAS DE MEDIACAO
PEDAGOGICA COM ESTUDANTES DO IFC CAMPUS BLUMENAU”, desenvolvida por
Gabriela Boemer Amaral Moretto, discente do Mestrado Profissional, no Programa de
Pd6s-graduagdo em Educagao Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT) do Instituto Federal
Catarinense (IFC) Campus Blumenau, sob orientacdo da Professora Doutora Viviane
Grimm e autorizada pelo Comité de Etica em Pesquisa do IFC (CEPSH).

O objetivo geral da pesquisa € investigar as contribuicbes das praticas de
mediagao pedagdgica na afiliacdo estudantil de estudantes ingressantes no Ensino Médio
Integrado do Instituto Federal Catarinense (IFC) Campus Blumenau. O motivo que nos
leva a realizar esta pesquisa € “contribuir com o desenvolvimento de conhecimento sobre
a transicéo para o ensino meédio integrado, depreender o estatuto social de ser estudante,
possibilitar uma afiliagdo escolar e favorecer o desenvolvimento de um produto
educacional, o qual sera disponibilizado a comunidade.”

Caso concorde com a participacado do seu(sua) filho(a), ele(a) realizara a seguinte
atividade: “questionario”, modalidade presencial, nas dependéncias do Instituto Federal
Catarinense (IFC) Campus Blumenau. Esta pesquisa tem alguns riscos, que s&o:
“estigmatizacao, divulgacao de informacdes, invasao de privacidade, divulgacado de dados
confidenciais, interferéncia na vida e na rotina dos participantes, embarago de interagir
com estranhos, medo de repercussdes eventuais”. Mas, para diminuir a chance desses
riscos acontecerem, “buscaremos garantir o acesso aos resultados individuais e coletivos;
minimizando desconfortos, garantindo liberdade para nao responder questdes
constrangedoras; assegurando a confidencialidade e a privacidade, protegendo a imagem
e a nao estigmatizacado, garantindo a nao utilizacdo das informacées em prejuizo das
pessoas, inclusive em termos de autoestima, de prestigio e/ou econémico — financeiro.
Evitaremos cuidadosamente a perda ou roubo do material gravado. Além do mais,
buscaremos garantir que seja indenizado por eventual dano decorrente da pesquisa, nos
termos da Lei e o ressarcimento das despesas diretamente decorrentes de sua
participacado na pesquisa”.

Cabe esclarecer que vocé nao vai ter nenhum custo, nem recebera qualquer
vantagem financeira. Apesar disso, se vocé tiver algum dano por causa das atividades
que fizermos com seu(sua) filho(a) nesta pesquisa, vocé tem direito a indenizacgao.

Além disso, vocé tera todas as informacdes que quiser sobre esta pesquisa e
estara livre para consentir ou nao a participagcao de seu(sua) filho(a). Mesmo que vocé
acorde com a participagao agora, vocé podera retirar o consentimento ou interromper a
participacdo de seu(sua) filho(a) a qualquer momento. Nessa situagao, a pesquisadora
enviara por e-mail a resposta de ciéncia do interesse em deixar de participar da pesquisa
e sera retirado o seu consentimento. A participagao é voluntaria e o fato de nao querer
participar ndo vai trazer qualquer penalidade ou mudanca na forma em que vocé é
atendido(a).

Em nenhum momento da pesquisa o nome de seu(sua) filho(a) sera divulgado pela
pesquisadora e os resultados da pesquisa estardo a sua disposi¢ao quando finalizada.
Vocé e seu(sua) filho(a) também nao serdo identificados em nenhuma publicagdo que
possa resultar dessa pesquisa.

Os beneficios da pesquisa se manifestam de maneira indireta para os participantes
e direta para a comunidade estudantil. Indiretamente, a pesquisa propde uma reflexao



sobre a prépria pratica profissional dos servidores publicos; o reconhecimento dos
desafios e das limitagdes institucionais, podendo os servidores publicos agirem sobre ela
adotando novas perspectivas em relagao ao trabalho pedagadgico.

No que se refere aos beneficios diretos, a pesquisa permite uma compreensao
mais aprofundada das tensdes e dilemas enfrentados pelos estudantes que ingressam no
ensino médio integrado, bem como da concepcgao de afiliagcdo estudantil. Além desses
aspectos, os resultados da pesquisa podem contribuir para que a instituicdo promova
discussoes e dé continuidade a projetos e iniciativas relacionadas a tematica.

Os resultados da pesquisa originardo uma dissertagdo e um produto educacional
que serao apresentados no programa de Pds-graduagdo em Educacgado Profissional e
Tecnoldgica (ProfEPT), do Instituto Federal de Educagédo, Ciéncia e Tecnologia
Catarinense como requisito para conclusdo do mesmo e ficardo a disposigao da
Instituicao.

Informamos ainda que vocé recebera uma via, de igual teor deste documento, que
sera rubricada em todas as paginas por ambos ou assinada em via digital. Reforcamos
que é muito importante guardar em seus arquivos uma copia deste documento. Os dados
coletados na pesquisa ficardo arquivados com a pesquisadora responsavel por um
periodo de 5 (cinco) anos. Decorrido este tempo, a pesquisadora avaliara os documentos
para a sua destinagédo final, de acordo com a legislacdo vigente. As pesquisadoras
tratardo a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo, atendendo a legislagao
brasileira (Resolugdo N° 466/12 do Conselho Nacional de Saude), utilizando as
informacgdes somente para fins académicos e cientificos.

Esclarecemos que a instituicio em que atua esta ciente da pesquisa, tendo
autorizado sua realizacdo, e este estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa
com Seres Humanos (CEPSH) do Instituto Federal Catarinense (IFC). O Comité tem por
objetivo assegurar os interesses dos sujeitos participantes de pesquisas cientificas, em
sua integridade e dignidade. Caso persistam duvidas, sugestdes e/ou denuncias apos 0s
esclarecimentos dados pela equipe cientifica desta pesquisa, o Comité estara disponivel
para atendé-lo. O CEPSH do IFC esta localizado no IFC-Campus Camboriu, atendendo
pelo telefone (47) 2104- 0882 e endereco eletrénico cepsh@ifc.edu.br.

Desde ja, agradecemos o consentimento para participacdo de seu(sua) filho(a)
nesta pesquisal!

Pesquisadora Responsavel:
Gabriela Boemer Amaral Moretto
Fone: (47) 99661-0923

E-mail: gabriela.bamoretto@gmail.com

Orientadora/Pesquisadora Responsavel:

Prof? Dr? Viviane Grimm

E-mail: viviane.grimm@ifc.edu.br

Instituto Federal Catarinense — IFC Campus Blumenau - CEP: 89070-270
Fone: (47) 37021700

Em caso de duvida quanto a conducgéo ética do estudo, entre em contato com:
Comité de Etica em Pesquisa CEPSH Instituto Federal Catarinense - IFC
Fone: (47) 2104-0882

E-mail: cepsh@ifc.edu.br

Consentimento apés esclarecimento



Eu , portador
do documento de identidade , aceito que meu
representado participe da pesquisa intitulada:
“A  AFILIACAO ESTUDANTIL NO ENSINO MEDIO INTEGRADO A EDUCACAO
PROFISSIONAL: UM ESTUDO SOBRE PRATICAS DE MEDIACAO PEDAGOGICA COM
ESTUDANTES DO IFC CAMPUS BLUMENAU”. Fui informado(a) dos objetivos do
presente estudo de maneira clara e detalhada, bem como sobre a metodologia que sera
adotada, sobre os riscos e beneficios envolvidos. Recebi uma copia deste termo de
consentimento e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Uso de imagem/gravagao

Autorizo o uso de imagem, audio e de textos oriundos de sua transcricio de meu
representado(a) para fins da pesquisa, sendo seu uso restrito a analise de dados pela
pesquisadora e a publicagdes cientificas, desde que mantido sigilo com relagédo ao seu
nome.

Assinatura dos pais e/ou responsaveis



APENDICE E - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE) — PARA
ESTUDANTES MENORES DE IDADE - QUESTIONARIO PRESENCIAL

Prezado(a) Estudante,

Vocé estd sendo convidado(a) a participar como voluntario da pesquisa
intitulada:“A AFILIACAO ESTUDANTIL NO ENSINO MEDIO INTEGRADO A EDUCACAO
PROFISSIONAL: UM ESTUDO SOBRE PRATICAS DE MEDIACAO PEDAGOGICA COM
ESTUDANTES DO IFC CAMPUS BLUMENAU”, desenvolvida por Gabriela Boemer
Amaral Moretto, discente do Mestrado Profissional, no Programa de Pds-graduagéo em
Educacao Profissional e Tecnolégica (ProfEPT) do Instituto Federal Catarinense (IFC)
Campus Blumenau, sob orientagcdo da Professora Doutora Viviane Grimm e autorizada
pelo Comité de Etica em Pesquisa do IFC (CEPSH).

O objetivo geral da pesquisa € investigar as contribuicbes das praticas de
mediacao pedagodgica na afiliacdo estudantil de estudantes ingressantes no Ensino Médio
Integrado do Instituto Federal Catarinense (IFC) Campus Blumenau. O motivo que nos
leva a realizar esta pesquisa é “contribuir com o desenvolvimento de conhecimento sobre
a transigao para o ensino médio integrado, depreender o estatuto social de ser estudante,
possibilitar uma afiliacdo escolar e favorecer o desenvolvimento de um produto
educacional, o qual sera disponibilizado a comunidade.”

Caso concorde em participar, vocé realizara a seguinte atividade: “questionario”,
modalidade presencial, nas dependéncias do Instituto Federal Catarinense (IFC) Campus
Blumenau. Esta pesquisa tem alguns riscos, que sio: “estigmatizacdo, divulgagado de
informagdes, invasado de privacidade, divulgacdo de dados confidenciais, interferéncia na
vida e na rotina dos participantes, embarago de interagir com estranhos, medo de
repercussdes eventuais”. Mas, para diminuir a chance desses riscos acontecerem,
“buscaremos garantir o acesso aos resultados individuais e coletivos; minimizando
desconfortos, garantindo liberdade para ndo responder questdes constrangedoras;
assegurando a confidencialidade e a privacidade, protegendo a imagem e a néao
estigmatizagdo, garantindo a nado utilizagdo das informagdes em prejuizo das pessoas,
inclusive em termos de autoestima, de prestigio e/ou econémico — financeiro. Evitaremos
cuidadosamente a perda ou roubo do material gravado. Além do mais, buscaremos
garantir que seja indenizado por eventual dano decorrente da pesquisa, nos termos da Lei
e o ressarcimento das despesas diretamente decorrentes de sua participacdo na
pesquisa’.

Para participar desta pesquisa, o responsavel por vocé devera autorizar e assinar
um termo de consentimento. Cabe esclarecer que vocé nao vai ter nenhum custo, nem
recebera qualquer vantagem financeira. Apesar disso, se vocé tiver algum dano por causa
das atividades que fizermos com vocé nesta pesquisa, vocé tem direito a indenizacao.

Além disso, vocé tera todas as informacdes que quiser sobre esta pesquisa e
estara livre para participar ou recusar-se a participar. Mesmo que vocé queira participar
agora, vocé pode voltar atras ou parar de participar a qualquer momento. Nessa situagéao,
a pesquisadora enviara por e-mail a resposta de ciéncia do interesse em deixar de
participar da pesquisa e sera retirado o seu consentimento. A sua participagao € voluntaria
e o fato de n&o querer participar nao vai trazer qualquer penalidade ou mudancga na forma
em que vocé é atendido(a).

Em nenhum momento da pesquisa seu nome sera divulgado pela pesquisadora e
os resultados da pesquisa estardo a sua disposi¢ao quando finalizada. Vocé também nao
sera identificado(a) em nenhuma publicagcdo que possa resultar dessa pesquisa. O



responsavel por vocé podera retirar o consentimento ou interromper a sua participagao a
qualquer momento.

Os beneficios da pesquisa se manifestam de maneira indireta para os participantes
e direta para a comunidade estudantil. Indiretamente, a pesquisa propde uma reflexao
sobre a prépria pratica profissional dos servidores publicos; o reconhecimento dos
desafios e das limitagdes institucionais, podendo os servidores publicos agirem sobre ela
adotando novas perspectivas em relagao ao trabalho pedagaogico.

No que se refere aos beneficios diretos, a pesquisa permite uma compreensao
mais aprofundada das tensdes e dilemas enfrentados pelos estudantes que ingressam no
ensino médio integrado, bem como da concepcgao de afiliagcdo estudantil. Além desses
aspectos, os resultados da pesquisa podem contribuir para que a instituicdo promova
discussoes e dé continuidade a projetos e iniciativas relacionadas a tematica.

Os resultados da pesquisa originardo uma dissertagdo e um produto educacional
que serao apresentados no programa de Pds-graduagdo em Educacgado Profissional e
Tecnoldgica (ProfEPT), do Instituto Federal de Educagédo, Ciéncia e Tecnologia
Catarinense como requisito para conclusdo do mesmo e ficardo a disposigao da
Instituicao.

Informamos ainda que vocé recebera uma via, de igual teor deste documento, que
sera rubricada em todas as paginas por ambos ou assinada em via digital. Reforcamos
que é muito importante guardar em seus arquivos uma copia deste documento. Os dados
coletados na pesquisa ficardo arquivados com a pesquisadora responsavel por um
periodo de 5 (cinco) anos. Decorrido este tempo, a pesquisadora avaliara os documentos
para a sua destinagédo final, de acordo com a legislacdo vigente. As pesquisadoras
tratardo a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo, atendendo a legislagao
brasileira (Resolugdo N° 466/12 do Conselho Nacional de Saude), utilizando as
informacgdes somente para fins académicos e cientificos.

Esclarecemos que a instituicio em que atua esta ciente da pesquisa, tendo
autorizado sua realizacdo, e este estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa
com Seres Humanos (CEPSH) do Instituto Federal Catarinense (IFC). O Comité tem por
objetivo assegurar os interesses dos sujeitos participantes de pesquisas cientificas, em
sua integridade e dignidade. Caso persistam duvidas, sugestdes e/ou denuncias apos 0s
esclarecimentos dados pela equipe cientifica desta pesquisa, o Comité estara disponivel
para atendé-lo. O CEPSH do IFC esta localizado no IFC-Campus Camboriu, atendendo
pelo telefone (47) 2104- 0882 e endereco eletrénico cepsh@ifc.edu.br.

Desde ja, agradecemos sua participagao nesta pesquisa!

Pesquisadora Responsavel:
Gabriela Boemer Amaral Moretto
Fone: (47) 99661-0923

E-mail: gabriela.bamoretto@gmail.com

Orientadora/Pesquisadora Responsavel:

Prof? Dr? Viviane Grimm

E-mail: viviane.grimm@ifc.edu.br

Instituto Federal Catarinense — IFC Campus Blumenau - CEP: 89070-270
Fone: (47) 37021700

Em caso de duvida quanto a condugao ética do estudo, entre em contato com:
Comité de Etica em Pesquisa CEPSH Instituto Federal Catarinense - IFC



Fone: (47) 2104-0882
E-mail: cepsh@ifc.edu.br

Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informagdes, € 0 meu
responsavel podera modificar a decisdo de participar se assim o desejar. Tendo o
consentimento do meu responsavel, declaro que concordo em participar da pesquisa e
que me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.



APENDICE F - ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA SERVIDOR(A) TECNICO -
ADMINISTRATIVO EM EDUCACAO MEMBRO DA EQUIPE TECNICA DO SERVICO
INTEGRADO DE SUPORTE E ACOMPANHAMENTO EDUCACIONAL (SISAE)

IDENTIFICACAO
® Nome:
® Cargo:
® Funcéo:
® Quanto tempo esta atuando na instituicao:
® Quanto tempo esta no setor:

FORMAGAO
® Graduacao (area):
® Pos-Graduacgdes (area):

SERVICOS SISAE

® Quais sdo os desafios mais comuns enfrentados pelos estudantes do EMIEP
ingressantes do IFC Campus Blumenau? (estranhamento, aprendizagem e
afiliacao)

® Esses desafios se alteram ao longo do curso?

® Quais experiéncias e acgdes ja foram realizadas para atender a esses estudantes
com base nos desafios identificados?

® Ha alguma atividade direcionada para a recepgao e acompanhamento dos
estudantes ingressantes?

® Quais agdes vocé sugere para melhor apoiar esses estudantes ingressantes em
suas trajetérias académicas?



APENDICE G - ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA COORDENADOR(A) DE CURSO

IDENTIFICAGAO
® Nome:
® Cargo:
® Funcéo:
® Quanto tempo esta atuando na instituicao:
® Quanto tempo esta/esteve atuando na coordenagéo:

FORMAGAO
® Graduacao (area):
® Pos-Graduacgdes (area):

SERVIGOS DA COORDENAGCAO

® Quais sdo os desafios mais comuns enfrentados pelos estudantes do EMIEP
ingressantes do IFC Campus Blumenau? (estranhamento, aprendizagem e
afiliacao)

® Esses desafios se alteram ao longo do curso?

® Quais experiéncias e acgdes ja foram realizadas pelo curso para atender a esses
estudantes com base nos desafios identificados?

® Ha alguma atividade direcionada para a recepgao e acompanhamento dos
estudantes ingressantes?

® Quais agdes vocé sugere para melhor apoiar esses estudantes ingressantes em
suas trajetérias académicas?



APENDICE H — QUESTIONARIO APLICADO COM ESTUDANTES DO ENSINO MEDIO
INTEGRADO DOS CURSOS DE ELETROMECANICA E INFORMATICA

1 - INFORMAGOES PESSOAIS

Nome completo:

Nome completo do pai/mae ou responsavel:

E-mail:

Data de Nascimento: / /
Sexo: () Feminino () Masculino

Cor: () Branco () Pardo () Preto () Amarelo () Indigena

2 - INGRESSO NO IFC

Em qual rede de ensino vocé estudou antes de ingressar no IFC?
() Escola Publica (') Escola Privada ( ) Parcialmente em Escola Publica e Privada

Seu ingresso no IFC foi por meio de agdes afirmativas?
() Sim () Nao

Se sua resposta anterior foi SIM, selecione a sua categoria de acao
afirmativa: ( ) Escola publica baixa renda (EP-BR) - CadUnico

() Negros (preto, pardo) ou indigena (PPI)

( ) Pessoa com deficiéncia (PcD)

() Escola publica

() Baixa renda

() Agricultura familiar

Qual curso de Ensino Médio Integrado vocé esta matriculado?
() Eletromecanica () Informatica

Qual ano do EMI vocé esta cursando? () 1° ano () 2° ano

Por que vocé escolheu fazer um curso de Ensino Médio Integrado no IFC? Descreva
os motivos que te levaram a escolher o Ensino Médio Integrado e o curso que esta
fazendo no IFC.

3 - ADAPTAGAO AO IFC

Como foi o periodo inicial de adaptagao no IFC Blumenau?
Conte como vocé se sentiu no comecgo, as primeiras impressoes e como foi se adaptar a
nova rotina e ao ambiente.



Vocé participou de alguma atividade ou agao no inicio do curso que ajudou na sua
integracao no IFC?
Se sim, quais atividades foram realizadas e quem as organizou?

4 - DESAFIOS NA TRANSICAO ESCOLAR

Quais foram os principais desafios que vocé enfrentou nessa mudanga

do Ensino Fundamental para o Ensino Médio Integrado?

Pense nas dificuldades, sejam elas pessoais, académicas ou Ssociais, que
apareceram nesse periodo.

Quais estratégias vocé usou ou procurou para superar esses desafios? Fale um
pouco sobre o que vocé fez ou buscou para lidar com esses obstaculos.

5 - MELHORIA DA INTEGRAGAO E IDENTIFICAGAO

O que vocé acha que pode ser feito para que os(as) estudantes se identifiquem com
o curso e com o IFC Campus Blumenau?

Sugira ag¢des ou ideias que possam ajudar os estudantes a se sentirem mais conectados
ao curso e ao campus.

Na sua opiniao, o que vocé pode fazer, individualmente ou em grupo, para
facilitar a integragcao e permanéncia no IFC?

Pense em atitudes suas, ou em conjunto com colegas, que podem contribuir para
melhorar a experiéncia de todos no IFC.

6 - SUGESTOES PARA O IFC



O que o IFC poderia fazer, na sua opiniao, para facilitar a adaptacao dos
estudantes, garantir que eles permane¢am no curso e tenham sucesso na
aprendizagem?

Pense em acgées, politicas, atividades ou recursos que o IFC poderia implementar para
melhorar a experiéncia dos estudantes.

7 - SER ESTUDANTE DO EMI

Com poucas palavras, como vocé definiria “ser estudante do EMI”?
Escreva de forma simples e direta o que “ser estudante do Ensino Médio Integrado”
significa para vocé.




APENDICE | - ROTEIRO DA OFICINA CHEGUEI NO IFC. E AGORA?

Duragao: Aproximadamente 90 min

Publico-alvo: Estudantes ingressantes no Ensino Médio Integrado

Objetivo Geral: Facilitar a transigao para o Ensino Médio Integrado, promovendo
acolhimento, reflexdo sobre expectativas e fortalecimento de lagos entre os participantes.

1. Acolhida (10 minutos)
* Recepcao.
* Mensagem: "Que bom ter vocé aqui! Parabéns pela conquista.”
* Breve apresentacdo da pesquisadora.
» Explicagado do objetivo da oficina.

2. Reflexao Guiada: Minha Jornada no Ensino Médio Integrado (30 minutos)
Objetivo: Estimular os estudantes a refletirem sobre suas expectativas, medos e sonhos.
1. Atividade de Escrita Individual:
Distribua folhas de papel e canetas.
* Oiriente os participantes a responderem:
* O que vocé espera conquistar no Ensino Médio Integrado?
* Quais sao seus maiores medos ou desafios?
* O que vocé pode oferecer ao grupo?
* Partilha:
* Breve socializagdo com o grupo todo (voluntarios compartilham)

3. Dicas de Aprendizagem: Explorando Habilidades e Estratégias (40 minutos)
Objetivo: Apresentar aos estudantes boas praticas de estudo e organizagdo para
potencializar seu desempenho académico.
1. Apresentacgao Interativa:
* Apresente dicas baseadas no material anexo, incluindo:
« Aimportancia de estabelecer uma rotina de estudos.
* Como criar um ambiente adequado para aprendizado.
» Técnicas de resumo e organizagédo de conteudos.
* Uso de ferramentas digitais para apoiar os estudos.
2. Atividade Pratica:

* Divida os participantes em pequenos grupos e distribua cenarios ficticios
relacionados a desafios escolares (ex.: dificuldade em organizar o tempo,
dificuldade com leitura de textos longos).

» Cada grupo deve propor solugdes baseadas nas dicas apresentadas.

3. Discussao:

» Cada grupo compartilha suas solugdes.

* A pesquisadora complementa com observacdes e reforca os pontos
principais.

5. Encerramento e Avaliagao (10 minutos)
Objetivo: Finalizar a oficina com momentos de reflexdo e feedback.
Atividade individual:



* Escreva em um cartaz coletivo:
# "O que vocé espera deste novo ciclo?"
Avaliagao:
* Escanear QR Code e preencher formulario do Guia Acolhe IFC.
Mensagem final:
* "Ser estudante € um processo. Vocé ndo esta sozinho(a). Estamos aqui pra
caminhar juntos."

Materiais Necessarios:
* Folhas de papel e canetas.
» Post-its e painel (ou parede acessivel).
* Notebook.
* Projetor ou cartazes com as dicas de aprendizagem.
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