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RESUMO

Esta dissertacdo, desenvolvida no ambito do Programa de Pdés-Graduagdo em
Educacdo Profissional e Tecnolégica (ProfEPT), tem como objetivo identificar os
propositos do aluno ingressante para o ensino médio integrado do IFC Campus Sao
Bento do Sul. A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, de natureza
translacional, com objetivo exploratério, de procedimentos técnicos pesquisa de
campo e documental e utilizou como instrumento de coleta de dados o questionario
aplicado a estudantes ingressantes no EMI no ano de 2024. Para embasar essa
investigacdo, a pesquisa tedrica sobre as conexdes entre trabalho e educagdo ao
longo da histéria e a forma como essa relagdo promoveu consequéncias na
formacéao para o trabalho em nosso pais, demonstrou que a educacao profissional e
tecnolégica no Brasil é sublinhada por uma dualidade entre uma formagao
instrumental para atender as necessidades da cadeia produtiva e uma formacao de
carater integral, que considere todos os aspectos da vida humana. Os resultados
obtidos indicam que os estudantes percebem o EMI como uma oportunidade de
formagao de valor, ao oferecer o ensino técnico em conjunto a uma formacéao geral.
Entre as expectativas que se destacam estdo a possibilidade de insercdo no
mercado de trabalho, a continuidade dos estudos no ensino superior e a busca por
uma educacao publica de qualidade. Todavia, a pesquisa também evidencia
desafios de inclusdo, acesso e permanéncia no interior dessa politica publica de
educacdo. O estudo aponta que o EMI cumpre um papel estratégico na EPT, ao
oferecer uma formacgado que transcende a instrumentalizacdo e fragmentacao da
educacédo profissional tradicional. Ao mesmo tempo, essa investigagado destaca a
relevancia de politicas publicas que garantam a permanéncia dos estudantes. A
pesquisa revela a importancia do EMI como uma alternativa de formacdo que
corresponde as necessidades dos jovens do pais, oferecendo uma educagao critica
e emancipadora. Além desses importantes achados, o trabalho resultou na
elaboragcao de um produto educacional, um video documentario intitulado “Jornadas
Integradas: histérias do Ensino Médio no Instituto Federal”. Esse material tem o
objetivo de dar voz aos estudantes e a partir desses relatos, gerar reflexdes sobre o
EMI como uma proposta educacional importante para os jovens. Por fim, este estudo
intensifica o compromisso da Educacgao Profissional e Tecnolégica dos Institutos
Federais com a formacéo integral, ressaltando que o EMI, quando fortalecido, pode
se constituir como um caminho que promove mudangas tanto pessoais como
sociais.

Palavras-chave: Ensino Médio Integrado; Educacao Profissional e Tecnoldgica
Instituto Federal.



ABSTRACT

This dissertation, developed within the scope of the Postgraduate Program in
Professional and Technological Education (ProfEPT), aims to identify the purposes of
the student entering the integrated high school at IFC Campus Sao Bento do Sul.
The research adopted a qualitative approach, of a translational nature, with an
exploratory objective, of technical procedures, field and documentary research and
used as a data collection instrument the questionnaire applied to students entering
the EMI in the year 2024. To support this investigation, theoretical research on the
connections between work and education throughout history and the way in which
this relationship promoted consequences in training for work in our country,
demonstrated that professional and technological education in Brazil is underlined by
a duality between an instrumental training to meet the needs of the production chain
and an integral training, which considers all aspects of human life. The results
obtained indicate that students perceive EMI as an opportunity for valuable training,
by offering technical education together with general training. Among the
expectations that stand out are the possibility of entering the job market, continuing
studies in higher education and the search for a quality public education. However,
the research also highlights challenges of inclusion, access and retention within this
public education policy. The study indicates that EMI plays a strategic role in EPT, by
offering training that transcends the instrumentalization and fragmentation of
traditional professional education. At the same time, this investigation highlights the
relevance of public policies that guarantee the retention of students. The research
reveals the importance of EMI as an alternative training that meets the needs of the
country's young people, offering a critical and emancipatory education. In addition to
these important findings, the work resulted in the development of an educational
product, a documentary video entitled “Jornadas Integradas: histérias do Ensino
Médio no Instituto Federal” (Integrated Journeys: Stories of High School at the
Federal Institute). This material aims to give students a voice and, based on these
stories, generate reflections on EMI as an important educational proposal for young
people. Finally, this study intensifies the commitment of Professional and
Technological Education of Federal Institutes to comprehensive training, highlighting
that EMI, when strengthened, can constitute a path that promotes both personal and
social changes.

Keywords: Integrated High School; Professional and Technological Education;
Federal Institute.
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1 INTRODUGAO

Os Institutos Federais foram criados pela Lei n° 11.892, de 29 de dezembro
de 2008, e possuem como um de seus objetivos “ministrar educagao profissional
técnica de nivel médio, prioritariamente na forma de cursos integrados, para os
concluintes do ensino fundamental e para o publico da educagado de jovens e
adultos” (BRASIL, 2008). Ou seja, dentre as modalidades que esta politica publica
de educagao profissional e tecnolégica oferece a comunidade, esta a formagéo no
Ensino Médio Integrado a um curso técnico, que atende uma demanda social e
econdmica da populagdo jovem brasileira que é a profissionalizagdo ja no nivel
médio de ensino (RAMOS, 2008).

O Campus Sao Bento do Sul do Instituto Federal Catarinense, situado na
regido do Planalto Norte Catarinense, foi inaugurado em 2016 e oferece trés cursos
de Ensino Médio Integrado ao técnico: Automacao Industrial, Seguranca do Trabalho
e Informatica. Segundo o PDI - Plano de Desenvolvimento Institucional 2019-2023
do Instituto Federal Catarinense (2019, p. 29),

O Campus Séo Bento do Sul nasceu em 2012, fruto da unido de esforgos
realizados pelo poder publico, comunidade e por diversas entidades
organizadas da regido, através da cessao de um terreno, com area de
42.547,18 m?, dentro do ambiente do Parque Cientifico e Tecnoldgico de
Sé&o Bento do Sul, localizado no bairro Centenario. Desta forma, em 2014,
foram iniciadas as obras do campus. Em 2016, com o fim das obras,
obteve-se a autorizagcdo de funcionamento por meio da Portaria n° 378, de
09/05/2016/MEC, publicada no DOU de 10/05/2016, iniciando as atividades
no segundo semestre de 2016 [...]. A unidade organiza a oferta de
educacgdo profissional, voltada para as areas de Controle e Processos
Industriais, Informacdo e Comunicagdo, Seguranca e Formagédo de
Professores, desde a qualificagédo profissional até a pds-graduacao.

Como Assistente em Administracdo lotada nesta unidade desde 2014,
acompanhei os desafios da implantacdo do IFC Campus Sao Bento do Sul. Ao
observar os adolescentes iniciarem no 1° ano do Ensino Médio Integrado, ocorreu o
despertar de uma curiosidade: no importante percurso de escolha entre as diferentes
concepgdes de ensino médio disponiveis no municipio e regido, quais os motivos
que levaram esses jovens a escolher o Ensino Médio Integrado do Instituto Federal?
Quais os seus maiores propésitos para esta etapa do ensino médio? Visam um

ensino que facilte o acesso ao ensino superior? Ou buscam simplesmente a
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formagao para o trabalho técnico e ingresso no mercado de trabalho'? Ou, até
mesmo, desejam apenas o diploma de ensino médio completo? Qual o perfil
socioeconémico do publico atingido pelo Ensino Médio Integrado do IFC Campus
Sao Bento do Sul? Sao algumas hipoteses e questionamentos que motivaram esta
pesquisa.

Os jovens ao concluirem o ensino fundamental estdo diante de uma
importante decisdo: em qual instituicdo de ensino irdo cursar o ensino médio? Essa
busca esta em acordo com seus interesses e possibilidades socioeconédmicas? O
ensino meédio integrado ofertado no campus do IFC em S&o Bento do Sul
apresenta-se como possibilidade diante de quais expectativas?

Nesse contexto a pesquisa apresentada € sobre o Ensino Médio Integrado,
para qué e para quem? motivagdes e expectativas dos estudantes ingressantes na
escolha pelo EMI do IFC Sao Bento do Sul. No presente estudo foram pesquisados
os alunos ingressos de 2024 do Ensino Médio Integrado ao técnico dos trés cursos
do IFC Campus Sao Bento do Sul. Este trabalho esta vinculado a linha de pesquisa
Organizacdo e Memodrias de Espagos Pedagdgicos na Educacao Profissional e ao
Macroprojeto 5 - Organizagao do curriculo integrado na EPT.

O estudo da tematica juventude e ensino médio é relevante na medida em
que proporciona compreender cientificamente os motivos que levam os jovens a
ingressarem no Ensino Médio Integrado do IFC Campus Sado Bento do Sul. Ao
realizar essa investigacdo sobre as expectativas dos jovens ao procurarem o ensino
médio a pesquisa contribui também para elucidar se estamos permitindo o acesso
ao publico-alvo para o qual a lei de criagdo dos Institutos Federais determina a
oferta: 50%? das suas vagas para o Ensino Médio Integrado ao técnico. Observa-se
ainda que os jovens, oriundos de um contexto de pouca oportunidade de ascensao
social, necessitam de uma profissionaliza¢ao ja no ensino médio para uma insergao
mais digna no mundo do trabalho e que essa condicdo os permita, inclusive,
vislumbrar o acesso e permanéncia no ensino superior.

Esta pesquisa permite, também, um entendimento de como os alunos

! Refere-se, nesse primeiro momento, ao termo mercado de trabalho dentro da concepgao capitalista,
pois considera-se a impresséao inicial que podem ter os alunos ingressos sobre o mundo do trabalho.
Este ultimo tem um conceito mais amplo que vai além da ideia de emprego, mas considera outros
aspectos da construcido da vida e existéncia do homem, com as demais relagdes politicas e culturais
que as permeiam (CIAVATTA, 2012).

2 A expresséo para qué e para quem ¢ inspirada no artigo Ensino Médio Integrado: fundamentos e
intencionalidade formativa, de Morais e Henrique (2017).

* Conforme Art. 8° da Lei 11.892/08.
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concluintes do ensino fundamental compreendem o papel do Ensino Médio
Integrado desta instituicdo de ensino. Nao menos importante, estudar os desejos
dos alunos ingressantes € um caminho para construir uma relagao entre os anseios
da comunidade discente e as propostas politico pedagogicas dos Institutos Federais.
A pesquisa contribui também para fomentar o conhecimento cientifico sobre o tema,
visto que foram encontradas nos repositérios poucas producdes académicas que
debatem sobre os jovens e a escolha pelo Ensino Médio Integrado proposto pelos
Institutos Federais.

A pesquisa justifica-se também, sob o ponto de vista da pesquisadora, pelo
anseio de compreender de forma mais ampla o papel desempenhado pela proposta
dos Institutos Federais e seu impacto na realidade dos jovens. Posto que lotada em
um setor que realiza atividades administrativas bem especificas, o pouco contato
com os estudantes e com os demais setores da institui¢cao limitava um entendimento
maior sobre as aspiragdes dos alunos no contexto educacional dos Institutos
Federais.

Sob essas perspectivas abordadas, essa pesquisa possui como objetivo geral
identificar os propdsitos do aluno ingressante para o ensino médio integrado do IFC
Campus Sao Bento do Sul.

Com vistas a alcangar o objetivo geral desta pesquisa, foram elencados os
seguintes objetivos especificos: a) Contextualizar, por meio da revisao de literatura,
a relacdo entre o capitalismo, o trabalho e a educacgao profissional; b) Identificar o
perfil socioeconémico dos alunos atendidos pelo Ensino Médio Integrado do IFC
Campus Sao Bento do Sul; c) Identificar a percepgao dos alunos ingressantes sobre
o papel do Ensino Médio Integrado dos Institutos Federais; d) Identificar os aspectos
que influenciaram os alunos a optarem pelo Ensino Médio Integrado do IFC Campus
Sao Bento do Sul e e) Desenvolver e aplicar um produto educacional do tipo video
documentario onde os estudantes pesquisados narrem suas impressdes e
experiéncias sobre suas jornadas no ensino médio integrado do IFC Campus Sao
Bento do Sul.

Considerando os objetivos gerais e especificos descritos, tragou-se o
seguinte caminho metodoldgico: esta € uma pesquisa de abordagem qualitativa, de
natureza translacional, com objetivo exploratério, de procedimentos técnicos
pesquisa de campo e documental, utiliza como instrumento de dados o questionario.

Os dados coletados foram analisados de forma qualitativa por meio da analise de
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conteudo de Bardin (1977).

Com base nos dados coletados e de forma a valorizar o protagonismo dos
estudantes, permitindo que eles proprios relatem suas historias, vivéncias e
experiéncias com o EMI e com a instituicdo, foi desenvolvido o produto educacional
do tipo video documentario “Jornadas Integradas: histérias do Ensino Médio no
Instituto Federal” que contou com depoimentos de 11 estudantes matriculados no 1°
ano do ensino médio integrado do IFC Campus Sao Bento do Sul.

Esta dissertacdo esta organizada em seis capitulos. O primeiro capitulo
apresenta a introducdo com a contextualizagdo geral da pesquisa em termos de
tema, questdo problema, justificativa e objetivos gerais e especificos. No segundo
capitulo ha uma contextualizacdo, a partir do referencial tedrico, com as
perspectivas de autores relevantes que debatem sob uma o6tica critica a educacéao
para a classe que vive do trabalho, tematicas essas que se relacionam com o tema
da pesquisa: a relagao entre trabalho, educagcao e capital; a histéria da educagao
profissional em nosso pais; a concepgao do Ensino Médio Integrado; os Institutos
Federais; e, por fim as expectativas dos jovens para o ensino médio. O terceiro
capitulo aborda os caminhos metodolégicos adotados para coleta e analise dos
dados obtidos. No quarto capitulo encontra-se a analise dos dados construidos
nesta pesquisa, complementada com os resultados e discussdes motivados a partir
das informacdes localizadas. O quinto capitulo apresenta o produto educacional
desenvolvido no dmbito desse estudo, o video documentario “Jornadas Integradas:
histérias do Ensino Médio no Instituto Federal”, bem como informacdes referentes a
sua aplicacdo e avaliagdo. Por fim, no ultimo capitulo tém-se as consideragdes
finais, momento em que retoma-se os principais pontos abordados e faz-se um

exame critico dos principais resultados encontrados.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Para desenvolver a presente pesquisa, faz-se necessario uma
contextualizagcdo dos conceitos apresentados a luz de alguns autores que discutem
a educacgao profissional e tecnolégica numa perspectiva de formagao integral, com o
intuito de fundamentar a construgao deste estudo.

Por ser o Ensino Médio Integrado uma modalidade que abarca a formagao
para o labor, julgou-se necessario trazer as discussdes sobre educacgao, trabalho e
capital pela perspectiva dos autores Gaudéncio Frigotto, Demerval Saviani, Ricardo
Antunes e Marise Ramos, que dialogam com a formagdo humana no sentido que
transcende a simples preparacdo para o mercado de trabalho. Em continuidade a
essa reflexdo sobre as conexdes entre educacdo, trabalho e capital, séo
apresentadas contribuicées do fildésofo, etndlogo e socidlogo Pierre Bourdieu para o
campo da educacao.

Ao considerar o Ensino Médio Integrado uma das possibilidades da educacéao
profissional e tecnoldgica, buscou-se promover um resgate historico da EPT no
Brasil a partir da analise, principalmente, dos autores Jodo Cichaczewski, Eliezer
Pacheco e Marise Ramos, que evidenciam as principais altera¢des desta politica de
educacao brasileira e como elas estiveram associadas as transformagdes ocorridas
no seio das estruturas de acumulagao capitalista.

Referente ao Ensino Médio Integrado, a contextualizagdo do tema ocorre pelo
olhar dos seguintes autores principais: Marise Ramos, Demerval Saviani e
Gaudéncio Frigotto. Estes dialogam com o EMI em defesa da formacao integral do
ser humano. Sobre o EMI, contextualiza-se com o autor Marcos Francisco Martins
que traz a concepgado de educagdo omnilateral de Marx e formacgéo integral de
Gramsci.

Os Institutos Federais sao trazidos sob os conceitos, principalmente, dos
autores Jodo Cichaczewski e Eliezer Pacheco, que defendem a existéncia dos IF’s
como uma importante conquista para a educacgao dos filhos da classe trabalhadora.
Nesta etapa, introduz-se um breve recorte dos aspectos histéricos da colonizagao da
regido do Planalto Norte Catarinense, local em que situa-se o IFC — Campus Sao
Bento do Sul, pelo autor Alexandre Assis Tomporowski. E importante relacionar os

aspectos historicos e sociais da regidao com a histéria dos institutos.
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Por fim, sobre as expectativas dos jovens para o0 ensino médio s&o
manifestados os pontos de vista com foco em autores como Miguel Arroyo, Wivian
Weller, Nora Krawczyk, Maria Carla Corrochano, Juarez Dayrell e Paulo Carrano,
que procuram discorrer sobre as intencionalidades dos jovens para esta ultima etapa

da educacéo basica.

2.1 TRABALHO, EDUCACAO E CAPITAL

O termo trabalho é polissémico, ou seja, possui mais de um significado, de
acordo com a concepgao de Gaudéncio Frigotto (2009). Este autor faz referéncia as
varias formas de se referir ao trabalho, e como essa multiplicidade de significados
esta relacionada com a histéria do homem, com fatores sociais, éticos e politicos
que transformaram o conceito de trabalho como forma do homem transformar a
natureza ao seu redor para manter-se vivo para um conceito de venda de mao de
obra em troca de salario.

Demerval Saviani (2007) corrobora com o entendimento de Frigotto (2009)
para o conceito de trabalho, como sendo 0 homem em seu processo historico de
garantir sua existéncia num ato de produzir sua prépria vida material e transformar o
meio natural as suas proprias necessidades. Esse é, entdo, o sentido ontologico do
trabalho. E exatamente isso que torna o homem distinto dos demais animais, ao que
damos o nome de trabalho e que cria a esséncia humana (SAVIANI, 2007).

Ainda sobre essa variacdo de conceitos para a categoria trabalho, Frigotto
(2009) aponta que a redugdo do significado de trabalho para emprego como
“‘quantidade de tempo pago por uma determinada atividade” (FRIGOTTO, 2009, p.
174) se intensifica com o modo de producgdo capitalista que adota uma “visao
produtivista do trabalho” (FRIGOTTO, 2009, p. 174). Esse é, para o autor, uma
representacéo do trabalho em seu sentido historico.

Entretanto, o trabalho no modo de producido capitalista ndo € a Unica
expressao do sentido histérico do trabalho. O trabalho forgado e sem remuneragao
inerentes ao sistema escravista e o trabalho servil tipico do feudalismo também sao

manifestacdes do trabalho em seu sentido historico. Esses contextos representam a
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dinamicidade da categoria trabalho histérico, que se reformula para corresponder as
organizagdes sociais e econémicas de cada momento (SAVIANI, 2007).

Ha, entdo, mais de um significado quando nos referimos ao trabalho. E
preciso ampliarmos nosso ponto de vista quando esse tema é posto a discussao
para ndo condensar o trabalho apenas a sua perspectiva de emprego, profissdes e
cargos no sistema produtivo capitalista. Trabalho pode ser entendido como todas as
atividades que o homem, de forma intencional e planejada, desempenha para
sobreviver e aperfeicoar o meio em que vive. Os movimentos por ele
desempenhados com objetivo de atender as necessidades e anseios das
comunidades humanas.

Sobre a relagao entre trabalho e educacgao, Saviani (2007) ainda discorre que
o homem se forma e se educa por meio do trabalho, pois, desde os tempos remotos
da humanidade, o homem desenvolve habilidades de dominar a natureza, nesse
processo constréi e acumula conhecimentos uteis para a transformacdo de sua
realidade e os repassa para outros individuos de sua geragao e das geragdes
futuras. Esse ato é possivel enquadrar como fendmeno educativo.

Dessa breve introducdo ao conceito de trabalho e como ele se associa a
educacao na histéria do homem, é possivel deduzir que o conhecimento sempre foi
inerente e indispensavel ao trabalho, seja no seu sentido ontoldégico de garantir a
sobrevivéncia ou na troca de mao de obra por salario, esta ultima a expressao do
sentido histérico do trabalho no modo de produgado vigente. A educagéo, embora
nem sempre em espagos formais como a escola tal qual conhecemos hoje, &
presente ja no inicio da histéria da humanidade. No entanto, o ato de educar sofreu
alteragdes conforme modificam-se as bases produtivas. Tracemos, entdo, um
pequeno recorte das variagdes da educagéo no periodo pré e apds o surgimento do
capitalismo.

Na primitividade, os homens aprendiam a trabalhar no trabalho, se auto
educando e também passando conhecimentos adquiridos para as outras geracoes,
e assim ja se configurava um processo de aprendizado aplicado para a continuidade
da espécie humana. Os meios produzidos para garantir a sobrevivéncia humana, os
saberes, assim como a terra, eram compartilhados entre todos, com caracteristicas,
entdo, comunistas. Tinha-se, desta forma, uma conciliacdo favoravel entre trabalho e
educacédo (SAVIANI, 2007) que se transforma a medida que a histéria avanga para o
periodo da Antiguidade.
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Neste momento da histéria, principalmente Grécia e Roma introduzem o
modo de exploragdo escravista na produgcdo de sua existéncia e, com isso,
segmentam a sociedade da época em duas classes: a aristocracia que detinha a
propriedade de terras e os escravos, que realizavam o trabalho nesses solos. Essa
divisdo em classes provocou consequéncias da educacéo dos individuos conforme
sua origem: os proprietarios das terras recebiam uma educacao intelectual e
ludico-militar, ja os escravos e servigais eram instruidos apenas para o trabalho
dedicado a aristocracia (SAVIANI, 2007). A divisdo do homem em classes também
se apresenta na sociedade feudal.

O modo de producao feudal perpetua a posse privada da terra que resultou
na cisdao dos homens em classes e na divisdo do trabalho, o que possibilitou aos
donos das terras o nao-trabalho. A partir desse ponto da histéria, eles poderiam
sobreviver da exploragdao do trabalho dos servos nao detentores de terra, que para
produzir, utilizavam-se de ferramentas produzidas por artesdos e produziam apenas
aquilo que era necessario para a sobrevivéncia dos homens (SAVIANI, 2007). Nesse
contexto, ha uma segmentacao entre duas formas diferentes de educagao: “uma
para a classe proprietaria, identificada como a educagdo dos homens livres”
(SAVIANI, 2007, p. 155) focada nos aspectos intelectuais, da palavra e da ginastica
e destinada a minoria “e outra para a classe nao-proprietaria, identificada como a
educagao dos escravos e servigais” focada no trabalho e para a maioria (SAVIANI,
2007, p. 155).

Saviani (2007) aponta que surge a partir da educagdo para a classe
proprietaria, a escola, especifica para os que possuiam tempo livre, portanto, os que
nao trabalhavam. A escola passou a ser reconhecida como educacao de fato, e
cria-se, portanto, a divisdo entre educagdo nas escolas para os que viviam do nao
trabalho e educacdo no préprio trabalho para os nao-proprietarios. Essa escola,
segundo o autor, passou por um processo de expansao e estruturagao até que nos
fosse apresentada a forma a qual a vemos nos dias atuais, e se tornou a forma
basilar de educacao.

O aprimoramento das técnicas de producdo agricola permitiu a geragao de
excedentes das atividades de criagao e plantio, os quais eram destinados a lugares
préprios onde havia o mercado de trocas, que originou as cidades. O comércio
passa a ter mais destaque econdmico que a produgcdo no campo, entdo os servos e

artesdos perdem espagco nas terras em que produziam e véem-se obrigados a
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vender sua unica moeda de troca: a mao de obra. Nessa espécie de mercado de
trocas, as relagdes entre os homens passaram a ter um caracter contratual, torna-se
interessante entdo a ampliagdo dos espagos em que fosse possivel o ensinar o
dominio da escrita. Essa transformacédo de produgdo com funcédo de sobrevivéncia
para producdo com fungao de troca marca um periodo de transicdo ao modo de
producao capitalista (SAVIANI, 2014).

Um pouco mais a frente na histéria da humanidade, a Revolugao Industrial
tragcou profundas mudangas nos fendmenos produtivo e educativo e solidificou o
sistema econOmico capitalista. Com a inser¢cdo da maquinaria, emergiu a
necessidade de maior instrugdo do operario para manusea-la e, com a fragmentacao
das tarefas na fabricagdo dos materiais ocorre uma divisdo do trabalho entre o
pensar e o fazer, entre o trabalho intelectual e o manual (RAMOS, 2017). Perde-se a
aproximagao entre o homem e o objeto fruto do seu trabalho, uma relagdo muito
estreita quando os meios de producdo eram artesanais € o0 se detinha os
conhecimentos e controle sobre o que se produzia (RAMOS, 2017).

Na visdo de Ramos (2017), a educagao passa a ter, pela primeira vez na
histéria, uma fungdo econémica e produtiva. Educar se transfigura, aqui, em formar
para o exercicio de uma tarefa dentro de uma cadeia de producio que busca, com a
compra dessa mé&o de obra treinada, maximizar a acumulagao de lucros e riquezas
através da fabricagcdo e comercializagdo de bens e mercadorias produzidas pela
industria.

Em complemento ao entendimento de Ramos (2017) sobre a cisdo entre o
trabalho intelectual e o manual, Saviani (2007) evidencia que a educagao para o
trabalho manual continuou por vezes a ser realizada no préprio trabalho. Ja a
educacao para o trabalho intelectual acontecia nas escolas, que se destinavam a
formar, principalmente, os novos dirigentes. Para o autor, este processo aprofundou
uma dualidade nos processos educativos, ja previamente desenhada a partir da
origem social do individuo. Passa a existir, entdo, 0 homem profissional manual das
tarefas simples que n&o exigem conhecimentos teodricos aprofundados, a que se
destinam as escolas profissionais; e o homem profissional intelectual, que sua
atuacgao requisita vasto conhecimento tedrico, a que se destina a “escola de ciéncias
e humanidades” (SAVIANI, 2007).

Com essas alteragbes produtivas, ha uma valorizacdo do saber intelectual

como poténcia material principalmente na forma de desenvolvimento de
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maquinarias, e a escola, como seu principal meio de propagacao, € definida como
elementar forma de educacao (SAVIANI, 2007). Neste cenario constituido, a escola
cumpre, também, uma func¢ao de socializagao dos sujeitos ao torna-los aptos a vida
nessa sociedade reconfigurada pela industrializagdo e aptos também para lidar na
matriz produtiva baseada na maquinaria, o que leva a sedimentar a fusdo da escola
a producéao (SAVIANI, 2007).

Com o avanco da industrializacdo e maquinizagao, emerge a necessidade de
algumas formacgdes especificas particulares. Surgem, nesse contexto, os cursos
profissionais oferecidos pelo préprio ambiente de produgado ou no sistema de ensino,
porém sempre com a finalidade de atender uma demanda da producgao, assim
“sobre a base comum da escola primaria o sistema de ensino bifurcou-se entre as
escolas de formagéao geral e as escolas profissionais” (SAVIANI, 2007, p. 159).

Ricardo Antunes (2009) elabora um entendimento de que ha distintas formas
de educacao para o trabalho incutidas no sistema de producao capitalista. Forma
que sustentou o capitalismo durante o século XX, a organizagao industrial do tipo
taylorista/fordista se caracterizava pela producao em série, fragmentacao das tarefas
e ao operario era designado apenas uma simplificada etapa do processo produtivo.
O trabalho, entdo, era “marcado por uma alienagao/estranhamento” pois a
“concepcgao e a elaboragdo sao responsabilidade da geréncia cientifica; a execugao
(manual) é responsabilidade dos trabalhadores” (ANTUNES, 2009, p. 29). A
educacgao do trabalhador assume, também, esse carater de diviséo.

A educagido taylorista-fordista é uma educagdo formal, parcelar,
hierarquizada. Quem elabora? A geréncia cientifica. Toda a concepc¢ao é da
administragédo, os que pensam, elaboram; e a execugao é responsabilidade
dos trabalhadores. O Homo sapiens e o Homo faber. [...] E o0 que é, entao,
qualificar-se para o mercado de trabalho de tipo parcelar, especializado: ela
€ responsabilidade das ciéncias também especializadas, as ciéncias exatas,
as biomédicas, as humanas. Por isso € um projeto de educagéo, no fundo,
pois ndo ha como desenvolve-los aqui, voltado para o exercicio do trabalho
unilateralizado, seja nas escolas técnicas profissionalizantes, seja nas
escolas superiores: as médicas, as humanas, as engenharias. E o que
estou denominando como a pragmatica da especializagao fragmentada. E a
escola da pragmatica da especializagao fragmentada. A educagdo moldada

por uma pragmatica tecno-cientifica, qualificadora do mercado de trabalho
gerencial, profissional, coisificado. (ANTUNES, 2009, p. 30).

Antunes (2009) destaca que no século XXI torna-se hegemodnica a forma de
organizacdo industrial toyotista. E a forma de acumulacdo flexivel capitalista, e ao

contrario da rigidez do parcelamento e especializagcado das tarefas, “o trabalho é mais
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desregulamentado, mais informalizado, mais precarizado, mais intensificado, mais
“polivalente”, mais “multifuncional”(ANTUNES, 2009, p. 30). Altera-se a educacéao

requerida para esse novo modelo.

qual deve ser a educagdo na era da acumulagdo financeirizada e
flexibilizada do mundo (destrutivo) do capital dos nossos dias? Deve ser
uma educagdo, “agil’, “flexivel” e “enxuta”, como s&o as empresas
capitalistas hoje. Alids, ndo é por acaso que as grandes corporagdes
inventaram a chamada “Universidade Corporativa”. Se as Universidades
publicas ainda discutem uma sociedade alternativa, outro modo de
producdo e de vida, as formas de reinvengao do socialismo, eles criam a
Universidade Corporativa. Eles querem forjar seus quadros la dentro das
empresas. [...] expandem-se os cursos flexiveis! Nucleo basico para curto,
rapido, no menor tempo de escolarizagdo. Ensino néo presencial. A real
substancia do ensino ndo conta. Vocé fala para alguns milhdes e nao tem
mais o contato presencial. [...] E uma educacdo enxuta para uma empresa
com cada vez menos trabalhadores e trabalhadoras. (ANTUNES, 2009, p.
31).

A partir das colocagdes de Antunes (2009) sobre a educagéo para o trabalho
nas diferentes formas de apresentagcédo do capitalismo, é reafirmada a tese de que a
educacao da classe trabalhadora é configurada e mobilizada a favor dos interesses
das classes dominantes, a exemplo que no modelo taylorista/fordista a educacéo
assume natureza especializada e no modelo toyotista preza-se pela valorizagao de
uma formacdo educativa superficial, maleavel em detrimento do acesso ao
conhecimento cientifico.

Em particular, no modelo toyotista, também conhecido produgédo flexivel, as
demandas formativas dos trabalhadores tendem a seguir as necessidades da cadeia
produtiva, que ora requer um arranjo com individuos mais qualificados, ora menos.
Por vezes abdica do conhecimento para desejar competéncias comportamentais
como adaptabilidade e dinamicidade da forga de trabalho, estratégias para lidar com
um cenario produtivo incerto, porém na busca por expansao da mais valia
(KUENZER, 2011). Nesse contexto, a educacéo que atende a esse novo modelo é a
que forma trabalhadores com qualificacbes desiguais e que forja comportamentos
que facilitem o seu rearranjo no sistema produtivo que se molda conforme se possa
ser mais lucrativo.

E salutar que se estabeleca aqui uma reflexdo sobre a perda da esséncia da
relagdo do homem com seu trabalho ao longo do tempo e, em consequéncia, de
como o homem se educa para tal. O oficio do homem educar-se e produzir sua

existéncia antes elaborado de forma a aprimorar as condigdes do seu meio, no
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contexto atual o ato de formar-se tende muito mais a atender a outros interesses. A
partir da visdo de Antunes (2009) e Kuenzer (2011), presume-se que as
necessidades formativas para o homem otimizar as condi¢gbes do contexto em que
esta inserido s&o, em sua maioria, definidas ndo por eles, mas por uma minoria
dominante que preservara os seus interesses em prejuizo dos propésitos da classe
que vive do trabalho.

Mas é possivel identificar algo benigno ao trabalhador nesse processo?
Frigotto (2009) faz uma insergdo de que por mais que as escolas sejam servis aos
interesses da burguesia e por mais alienante que possa ser o trabalho dentro do
sistema de producio capitalista, ainda pode-se encontrar um sentido educativo no
seu interior. Pois, para o autor o sentido positivo do trabalho incutido € que através
do trabalho que o homem constroéi a si mesmo.

Assim como Ramos (2017) também afirma que a partir da critica a
apropriacdo da educagdo como instrumento de alavancagem do modo de produgao
capitalista surgiram novas perspectivas para a transmissao e construgéao do
conhecimento, baseadas na contradicdo principal: 0 acesso a educagao pela classe
trabalhadora caminha junto com os beneficios da mesma para o capitalismo, pois ao
passo que a producio necessitou capacitar seus operarios, nesse processo permitiu
a eles acesso a algum conhecimento.

Para Saviani (2011) a educacado do trabalhador no regime de produgao
capitalista apresenta uma contradicdo: de um lado a educacéao aperfeicoa a forca de
trabalho para produzir mais e melhor, 0 que se traduz num beneficio para os
capitalistas. Por outro lado, o conhecimento permitido aos trabalhadores nessa
formagao favorece possibilidade de uma proximidade maior com a criticidade,
autonomia e emancipacdo. Por esse motivo, a educagado € sempre um campo de
disputas entre um método que amplie a consciéncia critica do proletariado sobre o
sistema e outro desenvolvido para a perpetuacao dos interesses da burguesia.

O que se pode concluir desse sucinto resumo histérico sobre a relagédo entre
trabalho, educacéao e capital € que o modo como o homem performa seus modos de
subsisténcia determina as transformagdes na educacdo requerida. Quanto mais
intenso 0 movimento de vincular os interesses do sistema de produgao capitalista a
educacdo, mais a educacdo assume uma funcdo de perpetuar a logica de
acumulacdo dessa ordem. Entretanto, esse espaco de contradigdo presente no

regime do capital e a realidade mutavel do materialismo historico-dialético, conforme
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abordagem de Saviani (2011), abrem brechas para a educagéao ser instrumento de
emancipacgao e luta da classe trabalhadora pela transformagéo social e a superagao
das desigualdades estruturais, por meio de uma formacdo mais completa que
articule formagao geral e técnica, teoria e pratica, trabalho manual e intelectual.

A formacéo que tem por foco a atuagdo no mercado de trabalho adquire um
sentido unilateral, visa aperfeicoar apenas uma via, a do trabalho, da multiplicidade
de vias que conformam a vida humana. Mas, é possivel que a partir dessa educagao
e do conhecimento por ela proporcionado, seja aberta uma fenda pela qual seja
possivel se movimentar a caminho de uma concepg¢ao de formagao humana em sua
plenitude.

O conceito de plenitude neste contexto representa a formagcdo omnilateral,
integrada e politécnica dos individuos, que sera abordada, mais adiante, em topico
especifico neste referencial tedrico. O Ensino Médio Integrado dentro da proposta
viabilizada pelos Institutos Federais € um movimento em direcdo a esse avango na
educacdo ofertada a classe trabalhadora sob a perspectiva dos proprios
trabalhadores.

Essa perspectiva entre educagao e capital pode, ainda, ser ampliada pelas
teorias de Pierre Bourdieu sobre sistema educacional e reproducdo das
desigualdades sociais. Sua abordagem critica da educagdo também permite a
reflexdo sobre a educagdo como mecanismo de manutencado de desigualdades ou
como instrumento de transformagédo de acordo com a forma que se integra com as

forcas sociais e econdmicas.

2.1.1 A perspectiva de Bourdieu sobre educagao e dominagao social

Nascido em 1930, na Franga, em familia de posses limitadas, Pierre
Bourdieu, embora tenha enfrentado barreiras tipicas de sua origem social para
prosseguir seus estudos, alcangou alguns espagos destinados a formar intelectuais
franceses. Porém, com o passar do tempo, demonstrou-se desconfortavel ao
pertencimento a camada intelectual francesa, pois lhe incomodava a autoridade da
fala inerente a este grupo, comportamento muito distante das origens simples do
socidlogo (VALLE, 2007).
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Formado em filosofia, Bourdieu se aproxima da sociologia num movimento de
compreensao da necessidade de aproximar a ciéncia dos problemas sociais e
politicos, transicdo vivida nao s6 por ele, mas por outros fildsofos que vivenciaram
as transformagdes do Ensino Superior francés no periodo pds segunda guerra
mundial (VALLE, 2007).

Bourdieu participou de movimentos anti-neoliberalistas e defendia um elo
entre teoria, pesquisa e projeto intelectual na compreensdo do mundo social
(LOYOLA, 2002). O socidlogo produziu contribuicbes inovadoras no campo das
ciéncias sociais do século XX na busca por compreender a ordem social e o0s
mecanismos de dominacgao nela presentes (NOGUEIRA e NOGUEIRA, 2017).

A questdo fundamental de Bourdieu € de como entender o carater
estruturado ou ordenado das praticas sociais sem cair, por um lado, na
concepgao subjetivista segundo a qual essas praticas seriam organizadas
autbnoma, consciente e deliberadamente pelos sujeitos sociais, e por outro
lado, na perspectiva objetivista, que as reduziria a execucdo mecanica de
estruturas externas e reificadas. (NOGUEIRA E NOGUEIRA, 2017, p. 24).

Seu posicionamento, caracterizado nos ultimos anos de sua vida pela critica
ao neoliberalismo, propde ir além da sociologia marxista que define a construcao
social como uma luta de classes pelo poder econémico, por entender que esta teoria
cultiva um Uunico capital, o econbmico, como elemento condicionante para as
desigualdades sociais. Bourdieu entende a influéncia de outros capitais - social,
cultural e simbdlico — além do capital econdmico, que estruturam as diferengas
socioecondémicas (LOYOLA, 2002).

O autor teoriza a estrutura social como objetiva, onde grupos e classe sociais
se relacionam em um espacgo de luta pelo poder econémico e simbdlico, e seus
integrantes, muitas vezes de forma inconsciente, trabalham para perpetuar
subjetivamente sua posicdo social. Entdo, de acordo com a posigao social do
individuo, suas crengas e agdes sdo pré-configuradas, socialmente estruturadas e
incorporadas, para manté-lo em determinado nivel hierarquico social. A esse
fendbmeno, Bourdieu denominou como habitus, se afastando do objetivismo e do
subjetivismo para explicar as praticas sociais (NOGUEIRA e NOGUEIRA, 2017).

Para Valle (2007, p. 01), o socidlogo contemporaneo atribuiu a sociologia
“‘uma funcdo critica, que implica o desvelamento dos mecanismos educacionais,

culturais, sociais e simbodlicos de dominagdo” na sociedade e seus escritos
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singulares influenciaram “estudos sobre arte, comunicag¢do, linguagem, religido,
politica e educacao” (VALLE, 2007, p. 03).

Entre esses estudos realizados em diversos campos das ciéncias sociais, se
destacam suas obras que abordam a educacgao escolar, construidas a partir de sua
analise critica do sistema de ensino da Franga (VALLE, 2013). Suas maiores
contribuigdes nesta tematica sdo encontradas nas seguintes obras: Os herdeiros, de
1964 e A reproducédo, de 1970, ambas escritas com Jean-Claude Passeron; Homo
academicus de 1984; e A nobreza de Estado, de 1989 (VALLE, 2013).

Na obra Os herdeiros, os autores fomentam uma critica ao discurso de
democratizacdo do ensino e ilusdo da escola como instrumento de transformacao
social, pois na visao dos autores ela atua selecionando seus alunos pelo nivel de
cultura herdado e com isso perpetua as desigualdades sociais. Em A reproducgéo,
Bourdieu e Passeron evidenciam que a escola também é parte da manobra de
reproducdo social, necessaria para que os dominantes se mantenham em seus
status, e para isso é fundamental que ela assuma a tarefa de garantir a perpetuacéao
dessa logica. Homo academicus traz uma analise do meio universitario e como
ocorrem nele as relagdes politicas e de poder. Por fim, A nobreza de Estado aborda
o papel das renomadas escolas francesas na formacédo da elite e na reproducéao
social e a forma como essas escolas influenciam umas as outras (VALLE, 2013).
Sao obras relevantes de Bourdieu no sentido de compreender como a escola opera
na reproducao dos sistemas de poder e na perpetuagao das desigualdades sociais.

Apesar do notavel prestigio da obra de Bourdieu na area da sociologia em
nivel mundial, inicialmente suas contribuicdbes ndao foram bem recebidas no Brasil.
Muito disso, atribui-se ao fato do cenario académico brasileiro nas décadas de 60 e
70 dedicar-se ao estudo das teorias marxistas, cepalinas* e funcionalistas®, o que fez

com que as teorias bourdianas nao encontrassem um ponto de encaixe. Somado a

4 Grande influéncia nas politicas econdmicas dos paises da América Latina, a teoria cepalina foi
desenvolvida pela CEPAL (Comissdo Econémica para a América Latina e o Caribe) em 1950 tendo
como objetivo compreender o subdesenvolvimento da América Latina e sugerir planos para o seu
desenvolvimento. A ideia central da comissao consiste em defender que ha uma divisdo da economia
mundial entre centro (paises industrializados) e periferia (exportadores de produtos primarios) o que
tornava a relagéo entre esses paises desigual. Por consequéncia, ocorria a deterioragdo dos termos
de troca, em que os produtos primarios perdem valor quando comparados aos industrializados. Como
estratégia de solugdo, defendiam a industrializagdo por substituicdo de importagdes como caminho
para o desenvolvimento (DOS SANTOS, DE OLIVEIRA, 2008).

® Teoria que tem como foco a estabilidade e funcionamento da sociedade como um todo, onde cada
organismo presente nela (escola, familia, governo, empresas) tem sua fun¢do que visa garantir a
ordem e o equilibrio social. Foi alvo de criticas pois ndo aborda a desigualdade social e o conflito de
classes (DURKHEIM, 1996).
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esse contexto, colaboraram para o pouco aproveitamento da obra do autor no Brasil
a censura da ditadura militar e o pouco dominio do inglés e francés pelo meio
académico, visto que havia poucas obras traduzidas para a lingua portuguesa até
entdo (LOYOLA, 2002). Posteriormente, a obra de Bourdieu tornou-se presenca
constante nos cursos de sociologia brasileiros.

Bourdieu introduz outros conceitos fundamentais, em sua visédo, para analisar
e compreender a realidade social. Ele apresenta a discussao as concepg¢des de
habitus, campos e de capital econébmico, cultural, social e simbodlico (NOGUEIRA e
NOGUEIRA, 2017).

O autor define habitus como um conceito elementar na explicacdo sobre
como as estruturas sociais influenciam e se internalizam nos individuos. Consiste
num mecanismo inconsciente de percepg¢ao e agdo moldados e guiados no seio das
relacbes sociais, sejam elas relagdes de trabalho, com a familia, a escola, entre
outros espacos de interacéo social. O habitus pode ser individual ou coletivo e atua
como uma lente sob a qual uma comunidade ou sujeito véem o mundo social, as
estruturas hierarquicas e de poder nele existentes e a partir dessa percepg¢ao inicial
moldada, estabelece preferéncias e reproduz comportamentos (BOURDIEU, 1996).
Em outras palavras, habitus é a histdria incorporada e interiorizada nas formas como
observamos as coisas e agimos em determinado campo social (BOURDIEU, 1989).

Ja Campos, para o autor, sdo os espacos da realidade social em que se
produz um bem e onde é possivel identificar posi¢cdes sociais. No interior de um
campo, ha uma disputa do poder sobre o bem produzido, uma classificacdo
hierarquica sobre o que é produzido e também a posi¢cédo dos atores sociais que nele
atuam. Quem ocupa posi¢gées de dominio em determinado campo, esforga-se em
manter a estrutura atual. Aos que ocupam posicdes inferiores, cabe a aceitacao
desse lugar e das regras impostas ou lutar para transformar as regras do jogo dentro
do campo. A parcela dominante determina os valores culturais que serdo mais ou
menos prestigiados dentro de certo campo, e impde a sua cultura como superior
sobre as culturas dos dominados (NOGUEIRA e NOGUEIRA, 2017).

Para explicar as posicdes que os individuos ocupam em uma sociedade,

Bourdieu entende que n&o ha como

conceber a estrutura social e a posigdo dos atores no interior dela apenas
com base na dimensado econbémica. Contrapondo-se a essa perspectiva, o
autor enfatiza que a estrutura social se define em fungdo do modo como se
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distribuem, em dada sociedade, diferentes formas de poder, ou seja,
diferentes tipos de capital (NOGUEIRA e NOGUEIRA, 2017).

Na visdo do autor, o capital econémico, aquele que pode ser traduzido na
posse de recursos financeiros e materiais, embora importante pois pode comprar
outras formas de capitais, ndo é o suficiente para exercer poder sobre os
dominados. Ha, para ele, outras formas de riquezas que atuam no jogo das posi¢oes
sociais, e se configuram no capital cultural, social e simbdlico.

Capital cultural pode ser definido como o conjunto de habilidades
desenvolvidas a partir do acesso a formas de conhecimento, como a escola, livros,
museus e a educacdo superior, por exemplo. Quem possui essa forma de capital
tem mais possibilidades de converté-la em capital econémico e a alcangar melhores
posicoes sociais (NOGUEIRA e NOGUEIRA, 2017).

Por sua vez, o capital social consiste na rede de relagbes sociais influentes
que determinado individuo possui que Ihe permite recompensas e privilégios dentro
do cenario social. Contatos com amigos, parentes, colegas de profissdo ja com alta
posicao social que favorece o acesso a outras pessoas importantes, bons espacos
de trabalho e educativos, que juntos operam como uma rede facilitadora no caminho
as posicoes de prestigio (NOGUEIRA e NOGUEIRA, 2017).

Por ultimo, como conceito de capital simbdlico temos o reconhecimento,
prestigio e imagem que se confere a determinada pessoa em uma sociedade que
Ihes da poder e autoridade sobre os demais. Pode estar ligado ao individuo possuir
outros tipos de capitais ou até mesmo um sobrenome local importante (NOGUEIRA
e NOGUEIRA, 2017).

Cada individuo na estrutura social conta com variados niveis de cada capital
que podem ser adquiridos ao longo da sua trajetéria ou herdados de seus
antecessores, os organiza e utiliza dentro das suas possibilidades para gerar
acumulagao de outros capitais, ainda que essa n&o seja uma agao consciente, pois,
como abordamos anteriormente, para o autor nossas agdes ocorrem conforme a
teoria do habitus, mas que o objetivo central € alcangar ou manter posigcoes
privilegiadas na disputa do jogo social.

As teorias de Pierre Bourdieu para o campo social, em especial aquelas que
abordam a educacéao escolar, sdo instrumentos tedricos adequados as questdes de
investigacao propostas nesta pesquisa. Haja vista este estudo possuir entre seus

objetivos, identificar os aspectos que influenciaram os jovens a optarem pelo Ensino
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Médio Integrado do IFC Campus Sao Bento do Sul, como também identificar o perfil
socioeconémico dos alunos atendidos por esta instituicido de ensino. Os dados
coletados na pesquisa serao analisados a partir da instrumentalizagao teorica dos

conceitos de habitus e capital cultural.

2.2 EDUCACAO PROFISSIONAL NO BRASIL

A partir dos debates promovidos no subtdpico anterior, depreende-se que a
Educacao Profissional e Tecnolégica advém de uma necessidade do modo de
producado capitalista salvaguardar seu funcionamento frente as demandas
constantes por operarios qualificados (ou semiqualificados) que garantem o
equilibrio de seu mecanismo de acumulacdo através da venda da unica moeda de
troca que podem oferecer: a sua mao de obra.

No que diz respeito ao preparo do trabalhador para suas fungdes, Kuenzer
(2007) afirma que a formagao deste individuo pode adquirir sentidos de qualificagao
e desqualificagcdo, uma vez que, a depender do regime de acumulagéo adotado pelo
sistema produtivo, a formacdo para o trabalho qualifica e desqualifica em certa
proporgao.

Ela ilustra que no regime de acumulagao rigida, a formagao qualifica no
sentido de uma especializagado operacional em determinada tarefa, ainda que essa
formacgao seja baseada na experiéncia pratica, sem um conhecimento tedrico mais
profundo e, também, desqualifica, a medida que limita suas tarefas a funcgdes
repetitivas e mecanizadas, sem oferecer para o trabalhador uma percepgao do
processo produtivo como um todo (KUENZER, 2007).

Enquanto na acumulacéo flexivel, a formacgao do trabalhador o qualifica para
o desenvolvimento de habilidades gerais cognitivas, de aprendizado continuo, com
vistas a uma mais facil adaptacdo do mesmo frente as mudancas advindas do
mercado, e, também, desqualifica ao passo que é superficial, genérica e
fragmentada, com pouca ou nenhuma fungao critica. Kuenzer (2007) sintetiza que o
capital organiza a formacédo dos trabalhadores nesse misto de qualificacédo e

desqualificacdo conforme o que confere mais vantagem a acumulacao.
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Ainda que, para o que ela chama de “nucleo duro”, ou seja, as altas
geréncias, a formacado ainda representa qualificagcdo, enquanto aos demais
trabalhadores a formacado adquire um sentido de desqualificagdo no regime de
acumulagao flexivel (KUENZER, 2007). A educacgao profissional formal oferecida a
esses trabalhadores também tende a performar conforme exigéncias do regime de
acumulacao predominante.

Conforme informacgbes disponiveis no portal do Ministério da Educacao
(2023),

A educacao profissional e tecnolégica (EPT) é uma modalidade educacional
prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) com a
finalidade precipua de preparar “para o0 exercicio de profissoes”,
contribuindo para que o cidadao possa se inserir e atuar no mundo do
trabalho e na vida em sociedade. Para tanto, abrange cursos de
qualificagdo, habilitagdo técnica e tecnologica, e de pos-graduagao,
organizados de forma a propiciar o aproveitamento continuo e articulado
dos estudos.

Apesar da definicdo acima fazer mengao aos termos “atuar no mundo do
trabalho e na vida em sociedade”, para Marise Ramos (2008) a educagao
profissional em nosso pais ainda tem uma fungao de formar apenas para o trabalho
simples, mesmo em um cenario de bases produtivas mais desenvolvidas no campo
da ciéncia e da tecnologia. Para Kuenzer (2007) isso é reflexo da forma de insergéo
do Brasil no capitalismo internacional, com seu desenvolvimento firmado sob a mao
de obra barata na produgao de insumos de baixa complexidade tecnolégica que nao

requerem uma formacgao intelectual mais elevada.

a educagédo geral, assegurada pelos niveis que compdem a educagao
basica, tem como finalidade dar acesso aos conhecimentos fundamentais e
as competéncias cognitivas mais simples, que permitam a integracéo a vida
social e produtiva em uma organizagdo social com forte perfil
cientifico-tecnolégico, um dos pilares a sustentar o capitalismo tardio, na
perspectiva do disciplinamento do produtor/consumidor; e, por isso, a
burguesia ndo sé a disponibiliza, mas a defende para os que vivem do
trabalho. [...] A competéncia, nos pontos desqualificados das cadeias
produtivas, resume-se ao conhecimento tacito, demandado pelo trabalho
concreto. Nao ha, para estes trabalhadores que atuam nos setores
precarizados, demandas relativas ao desenvolvimento da competéncia de
trabalhar intelectualmente em atividades de natureza cientifico-tecnoldgica,
em virtude do que néo se justifica formagao avangada (KUENZER, 2007, p.
1169)


http://www.planalto.gov.br/Ccivil_03/leis/L9394.htm
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Jodo Cichaczewski (2023) se manifesta que além da redugédo a formagao
para o trabalho simples, a memoaria da educacgao profissional e tecnoldgica no Brasil
sempre foi marcada pela segmentagdao entre os saberes destinados a classe
dirigente e os saberes destinados a classe explorada, caracteristica essa
aprofundada pela divisdo social do trabalho entre trabalho manual e trabalho
intelectual.

Em um parénteses na discussdao do histérico da educacao profissional no
Brasil, percebe-se que n&o € possivel trazer o assunto a cena sem discutir a cisdo
em classes vivenciada a partir da posse privada dos meios de producédo, fator
determinante para que o lugar ocupado pelo individuo defina o tipo de educagao
reservado a ele.

Como a intencgéo é fazer um breve relato da historia da educagéo profissional,
serdo apresentados em ordem cronoldgica as implantagbes das principais
instituicdes de EPT do pais, tendo como referéncia o autor Jodo Cichaczewski
(2023) e informacdes disponiveis na pagina Histérico da Educag¢do Profissional e
Tecnologica no Brasil no endereco eletrénico do Ministério da Educacao.

Conforme informagdes disponiveis no portal do Ministério da Educagao
(2023), a educagao profissional no pais tem seu marco inicial com a criacdo do
Colégio das Fabricas em 1809, com a funcdo de treinar aprendizes e artistas
portugueses que chegaram ao Brasil por meio da abertura dos portos e também
influenciado pela abertura das industrias.

Cichaczewski (2023) traz que cem anos depois, em 1909, é inaugurada a
Escola de Aprendizes Atrtifices, voltada ao disciplinamento e algum preparo técnico
aos jovens pobres que, ora ociosos, poderiam adentrar a praticas criminosas.

Esses primeiros movimentos da educacgéo profissional e tecnolégica no Brasil
eram exclusivamente destinados as classes de baixa renda e carregavam consigo
uma funcao assistencialista e higienista, desassociada do suprimento de demandas
de mao de obra para o setor produtivo. Eram, basicamente, destinados aos 6rfaos e
desvalidos da sorte (SCHENKEL, 2012) e focadas no trabalho manual através do
esforco fisico e do sofrimento, heranca do periodo escravista. Com “a preocupagao
de dar-lhes alternativa a ignorancia, criminalidade e os vicios” (SCHENKEL, 2012, p.
116) aos meninos que nao tinham outra escolha: aprender um trabalho simples ou a

marginalidade.
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Até entdo, esses passos iniciais da educacgao profissionalizante ainda nao
traziam consigo a relagdo com o sistema produtivo. Esse fato alterou-se
significativamente com a industrializagdo crescente dos anos 1930. Com isso, a
demanda por especializagao para o trabalho motivou a criagdo do Servigo Nacional
de Aprendizagem Industrial - SENAI e Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial
— SENAC na década de 1940.

De acordo com a linha histérica do portal do Ministério da Educagao (2023),
no ano de 1697, s&do criadas as escolas agricolas a partir das antigas fazendas
modelo antes pertencentes ao Ministério da Agricultura que sao transferidas ao
Ministério da Educacao.

Em seguida, pela necessidade de contingente de profissionais para operar o
periodo conhecido como milagre econémico ocorrido durante o Regime Militar, a
criacdo dos Centros Federais de Educagdo Tecnologica - CEFETs em 1978 reuniu
as antigas Escolas Técnicas Federais que haviam sido criadas em 1959
(CICHACZEWSKI, 2023).

Em 2008, reunindo as Escolas Agrotécnicas Federais, os CEFETs, as Escolas
Técnicas Federais e as Escolas Técnicas vinculadas as universidades federais, sdo
criados os Institutos Federais de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia (CICHACZEWSKI,
2023), que apesar de agregar instituicdes de ensino ja existentes, sdo reordenados
sob uma nova concepcao de formagao técnica e profissional. Essa reconfiguracao
que transformou essas antigas instituicbes em Institutos Federais é fruto de um
ineditismo em termos de politica educacional no pais, conforme elaborou Pacheco
(2020, p. 07)

Os IFs sao uma institucionalidade inédita em nossa estrutura educacional,
original na medida em que ndo se inspira em nenhum modelo nacional ou
estrangeiro, criada pela Lei 11.892\2008. Tem como objetivos atuar na
formacgao inicial, no ensino médio integrado a formagéo profissional, na
graduagéo, preferencialmente, tecnolégica e na pés-graduacao. Entretanto,
estas diferentes modalidades tém de dialogar entre si, procurando
estabelecer itinerarios formativos possibilitando reduzir as barreiras entre
niveis e modalidades, que dificultam a continuidade da formagido dos
educandos, especialmente os oriundos das classes trabalhadoras e
excluidos. Preconizam a atuacdo junto aos territérios e populagbes com
vulnerabilidade social objetivando integra-las a cidadania e aos processos
de desenvolvimento com inclusao.

Ainda, para esse autor, os principais elementos inovadores dos institutos sao
(PACHECO, 2015, p. 12):


http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/centros-federais-de-educacao-tecnologica
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a. A verticalidade, atuando em todos os niveis do ensino;

b. A certificagdo de saberes ndo formais, rompendo com a hierarquia de
saberes e 0 academicismo;

c. A formacéao de professores em uma instituicao técnica/tecnoldgica;

d. A capilaridade e a adequacgao aos arranjos produtivos;

e. O compromisso com as politicas publicas.

Nao tratou-se, portanto, do simples agrupamento das Escolas Agrotécnicas
Federais, os CEFETSs, as Escolas Técnicas Federais e as Escolas Técnicas sob um
novo nome. Os Institutos Federais trazem concepcgdes e diretrizes inovadoras para o
contexto da educacgao profissional e tecnolégica, como a formagdo humana integral,
o trabalho como principio educativo, a pratica social como fonte de conhecimento e
a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdao (PACHECO, 2020).

Entretanto, essas transformagdes impressas no cenario da educagao
profissional e tecnolégica ndo se produziram sem um campo de tensdo entre os
interesses do capital e as demandas dos trabalhadores. Foram processos marcados
por conflitos de interesses de classes, de um lado a classe trabalhadora lutava por
melhorar as condi¢des de trabalho, de qualificagdo e emancipagdao dos
trabalhadores. Por outro lado, o capital buscava subordinar a educagéao profissional
e tecnologica as demandas do mercado produtivo de acumulagdo capitalista
(SCHENKEL, 2012). As politicas e estratégias de educagdo profissional e
tecnolégica, entao, alternavam-se entre um lado e outro conforme a conjuntura.

E possivel destacar, como exemplo dessas lutas de classes frente ao papel
da educacgao profissional e tecnoldgica para o capital e para o trabalhador, o
movimento operario do inicio do século XX, que reivindicava melhores condi¢cdes de
trabalho e de formacgao profissional; a resisténcia a subordinagcdo capitalista dos
sindicatos e movimentos populares que criticavam a educacéo para o trabalho de
forma instrumental e com fim em preparar mdo de obra barata, e, também,
buscavam autonomia e valorizacdo dos trabalhadores; e, por fim, a mobilizacdo dos
educadores e movimentos sociais quando do debate nas reformas na educagao dos
anos 90, ao defender uma formacao cidada de cunho critico para os trabalhadores
(SCHENKEL, 2012). Esses sdo exemplos de que a classe trabalhadora resistiu ao
apagamento da sua voz frente a luta por um modelo de formagéo dos trabalhadores
mais democratico, critico e autdnomo contra modelos que objetivavam ampliar a

exploracao e a precariedade do trabalho.
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Os proprios Institutos Federais configuram como uma expressado dos
movimentos sociais, efeito de uma conjuntura social e politica que contou com apoio
de sindicatos e organizagbes populares. Sua criagdo € uma resposta a uma
necessidade dos que vivem do trabalho por uma educacg&o publica, gratuita e
emancipadora e sao, portanto, fruto da organizagdo politica dos trabalhadores na
luta de classes (CICHACZEWSKI, 2023). Neste ponto em especifico, é importante
destacar na criagao dos Institutos Federais, o legado das lutas sociais operarias dos
anos 1970 por reivindicagdes de melhorias, para o aperfeicoamento da educacéao
profissional elevada a mais que treinar para uma fungdo produtiva especifica.
(CICHACZEWSKI, 2023).

Em uma analise da criagdo das principais instituicdes de ensino profissional
ao longo da historia do pais, percebe-se que sao recentes os movimentos por uma
educacédo que incorpore uma concepg¢ao de formacdo humana integral. Pode-se
considerar que os Institutos Federais representam um importante avanco na
formagao da classe trabalhadora, pois as instituicdes de formagao profissional que o
antecederam, por influéncia dos momentos econémicos e politicos da época, ainda
se restringiam ao disciplinamento e a instrugdo para o exercicio de fungdes nas
cadeias produtivas.

Em contrapartida, ainda que os documentos que regulam a oferta de
educacao publica em varios niveis pelos Institutos Federais seja pautado em
principios que avangcam para além da preparacao para o trabalho, essa politica de
educacao nao esta isenta da contradicdo presente quando se discute educacéo e
trabalho sob o sistema de producédo capitalista. Pois, apesar de representar um
esfor¢o na luta contra a subordinacédo da educacao aos interesses do capital, os IF’s
compreendem, dentro de seus objetivos, a formagao para o exercicio de fungdes no
interior das cadeias produtivas. Sobre esse aspecto, Cezar e Ferreira (p. 2141)

afirmam que

O atual contexto da sociedade, em que impera o modo de produgao
capitalista, pressupde uma necessidade permanente de “qualificacao
profissional”. Contudo, é intensificado o0 questionamento em torno
das politicas de educagdo atuais, especificamente as gestadas e
materializadas pela Rede Federal de Educagao Profissional e
Tecnoldgica, que dispbe sobre a instituicdo a qual se destinou este estudo.
Reconhecendo os processos historicos das instituicbes de Educagao
Profissional em nossa sociedade, ¢é valido pensar se esta nova
instituicdo contribuirda para o fortalecimento ou para uma transformagao
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que leve a constituicdo de alternativas para a superagdo da ordem
econOmica e social estabelecida nesta sociedade.

Dessa forma, ao considerar a forte influéncia que o sistema capitalista exerce
na esfera da educagdo, de maneira ainda mais acentuada quando trata-se da
formagao do trabalhador, seria quase impossivel que uma instituicdo de ensino
operasse livre dessa contradigdo. Porém, em nome de assegurar os principios e
concepgdes, 0s processos pedagogicos, ainda que preparem para o exercicio de
profissdes, ndo podem renunciar o compromisso com a formagédo consciente,
integral, critica e cidada, com a democratizagcdo do conhecimento cientifico e
tecnolégico e com a transformacgao social.

Nesse panorama, para compreensao dos caminhos da educacgao profissional
e tecnoldgica no Brasil requer, também, um olhar sobre as disputas acerca de sua
relacdo com o ensino médio e como essa conexao esta permeada de diferentes
visdes sobre a funcdo dessa etapa para o individuo e para a sociedade. Ao tracar
um histérico da educacao profissional no Brasil, € importante estabelecer como se
deu sua vinculagdo com o ensino médio ao longo dos anos, pois, as batalhas que
enfrentam diferentes propostas de ensino médio na histéria da educacgao brasileira
sdo justificadas por diferentes perspectivas frente ao que se espera dessa etapa da
educacgao basica:

A literatura sobre o dualismo na educagao brasileira é vasta e concordante
quanto ao fato de ser o ensino médio sua maior expressdo. E neste nivel de
ensino que se revela com mais evidéncia a contradi¢cdo fundamental entre o
capital e o trabalho, expressa no falso dilema de sua identidade: destina-se
a formacao propedéutica ou a preparagado para o trabalho? A histéria nos
permite maior clareza sobre a questdo, porque vai revelar a ordenacao da
sociedade em classes que se distinguem pela apropriacdo da terra, da

rigueza que advém da produgao social e da distribuicido dos saberes
(FRIGOTTO, CIAVATTA e RAMOS, 2005, p. 7)

A experiéncia inicial que permitiu que a formagdo no ensino médio
possibilitasse também a formacao profissional na histéria da educacéao brasileira foi
a implementada a partir da Lei n° 5.692/71, que fixou diretrizes e bases para o
ensino de 1° e 2° graus, antiga nomenclatura para os atuais ensino fundamental e
ensino médio (RAMOS, 2017). Sob o periodo de regime militar no pais e sob um

vigoroso crescimento das industrias brasileiras denominado milagre econdémico,

A Lei n° 5.692 de 11 de agosto de 1971 foi promulgada e teve por base
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varios objetivos, contudo podemos elencar os dois mais relevantes. O
primeiro se deu de maneira explicita: formar mao de obra qualificada para
atuar no mercado de trabalho, suprindo a alta demanda das industrias
brasileiras, devido o milagre econémico. Ja o segundo, aparece
implicitamente, pois com o carater da terminalidade do ensino de 2° grau,
também haveria a contencdo da entrada dos alunos nas universidades,
resolvendo assim, o problema da alta demanda para o ensino superior.
(CARLOS; DE MENESES e DE MEDEIROS NETA, 2020, p. 9)

Esta lei tornou compulsdria a formagao profissional conjuntamente a formagao
no antigo 2° grau, entretanto com uma finalidade estrita a necessidade de
qualificacdo de méo de obra ao mercado produtivo brasileiro a época, o que
caracteriza ainda um propdsito unilateral® para a Ultima etapa da educacgéo basica.
De acordo com Ramos (2017, p. 31 e 33) o projeto de vinculagéo da Lei n°® 5.692/71
possuia “determinagdo economicista, orientada da pela Teoria do Capital Humano’ e
pela concepcao pedagdgica tecnicista” todavia “nos fez conhecer as possibilidades
de acesso, pela classe trabalhadora, ao conhecimento cientifico, cada vez mais,
elaborado ainda que sob o prejuizo da formagdo geral”. Porém “o carater
compulsério da educacgéo profissionalizante, no segundo grau, nao foi assimilado
pela burguesia, sendo revogado pela Lei n° 7.044/1982”, pois, segundo a autora,
havia um certo receio com o fato dos trabalhadores terem acesso ao conhecimento
ainda que escasso, € com isso, passarem a se rebelar contra as suas circunstancias
das relacdes de trabalho. Mas n&o se concentrava nesse motivo a Unica razao da
burguesia nao apreciar a vinculagao da formacgao profissional obrigatéria no antigo
2° grau. Ramos (2017) ainda pontua que a lei possuia o intento de afastar os filhos
da classe trabalhadora do ensino superior, que, com uma educacao de mais
qualidade, oferecia maiores possibilidades de acesso ao ensino superior. Ao subtrair
o carater propedéutico do antigo 2° grau, os filhos da classe burguesa eram
colocados em mesmo nivel que os filhos da classe trabalhadora, eliminando
privilégios antes reservados apenas aos primeiros.

A Lei n® 5.692/71 vigorou por 25 anos, ainda que dentro desse periodo tenha

sofrido contratempos de diversas naturezas, o que levou a algumas alteragdes

5 Formagéo unilateral pode ser traduzido com a especializagdo apenas para exercer uma fungéo no
trabalho, em detrimento de uma formacgado omnilateral, como ja tratado em momento anterior, que
busca formar o individuo em suas varias dimensdes intelectual, fisica, social, cultural e ética.

" Teoria que estabelece relagdo entre o nivel de formacdo escolar com a classe social e o
desenvolvimento econdmico de determinado territério. Passa a ilusdria ideia de evolugao de classe
social por meio da educacéo e foi utilizada como argumento para ampliar o acesso a escola pelos
trabalhadores (RAMOS, 2017).
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legais que afastaram a compulsoriedade da formagao profissional (CARLOS; DE
MENESES, DE MEDEIROS NETA, 2020) até que se iniciasse os debates pela
reestruturacdo da educacdo brasileira que culminaram na Lei n° 9.394/96, que
estabeleceu as diretrizes e bases da educac¢éo nacional.

Os debates em torno da nova LDB surgem num cenario politico e social
brasileiro de transigdo para a democracia, apos a erosao do regime militar. Eleito em
1986, o Congresso Nacional elabora a Constituigdo Federal de 1988 que define,
entdo, o poder da Unido em legislar por diretrizes e bases da educagao que fossem
compativeis com as demandas e desejos da sociedade brasileira em processo de
redemocratizacdo (SAVIANI, 2019). Mas, sob intensas disputas de poder, o projeto
original defendido por educadores que continha elementos de uma educacgao
democratica foi abatido por outra proposta, a que se consagrou na atual LDB.

A Lei n°® 9.394/96, atual LDB, foi promulgada apés um debate em torno de
dois projetos com diferentes perspectivas para a educagdo: uma proposta
progressista em defesa da escola unitaria, omnilateral e politécnica versus a
proposta vitoriosa, de cunho neoliberal que vinculava a educagao a produgao e
incutia conceitos da pedagogia das competéncias para atender as demanda da
produ¢ao no novo regime de acumulagao flexivel que despontava a época (RAMOS,
2008).

A promulgacdo da LDB teve seu papel em vincular educacgéo e produgédo ao
conceito de competéncias, aqui traduzido como o conjunto de atributos necessarios
ao trabalhador, conforme demanda da produgé&o no regime de acumulagao flexivel
(RAMOS, 2008). Esse conceito € reforcado com a promulgagdo do Decreto n°
2.208/97, que deu “uma certa conotagéao ‘cientifica’ a nogao de competéncias, a ser
utilizada como principal referéncia para a elaboragdo de curriculos de cursos de
educacéo profissional” (RAMOS, 2008, p. 546).

O Decreto n°® 2.208/97 teve, como sua determinagdo de maior impacto sobre
as diretrizes do ensino médio, a desarticulagdo entre o ensino médio e a formacéao
técnica, ao tornar a formacao técnica autbnoma, a ser cursada nas formas
concomitante (em outra instituigdo com matriculas distintas) ou subsequente (apés a
conclusao do ensino médio) (BRASIL, 1997). O foco da educacgao tragado pelo
referido decreto era o atendimento as demandas formativas de mao de obra do
mercado produtivo, e, com esse processo, reforcou a dualidade educacional

brasileira, de maneira que retrocedeu o acesso as camadas populares a uma
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educacédo com uma possibilidade a mais, a formagao técnica (RAMOS, 2017).

Ao Decreto n° 2.208/97 coube reforcar os ideais utilitaristas fixados na LDB.
Porém, apesar da derrota da ideia de lei de diretrizes e bases que continha
elementos da escola unitaria, omnilateral e politécnica no impasse das discussoes
em torno das propostas para a nova LDB, despertaram ali as referéncias iniciais

para construgao do Ensino Médio Integrado na concepg¢ao atual:

Naquele momento, os educadores brasileiros estavam mobilizados com a
possibilidade de se orientar a educagao nacional na perspectiva da escola
unitaria. Apontava-se para a superagdo da dualidade da formagéo, para o
trabalho manual e para o trabalho intelectual; expressdo da dualidade de
classes, o que caracterizou a existéncia de percursos formativos
profissionalizantes para o mercado de trabalho, em oposicdo ao
propedéutico, o qual levaria os estudantes ao ensino superior. [...] A
educacgdo politécnica seria o horizonte, compreendida como aquela capaz
de proporcionar aos estudantes a compreensdo dos fundamentos
cientificos, tecnolégicos e socio-histéricos da producdo. Superar-se-ia,
assim, a formacdo, estritamente, técnica para os trabalhadores e a
académica para as elites. Ao invés de uma formagédo restrita a um ramo
profissional, esta teria o carater omnilateral, isto é, voltada para o
desenvolvimento dos sujeitos em “todas as diregdes” (RAMOS, 2017).

Com relacdo a vinculacao entre ensino médio e educacéao profissional, Ramos
(2017) afirma que a nova LDB “manteve a possibilidade da formagao profissional no
Ensino Médio, desde que atendida a formacéao geral do educando”. Mas, num ato de
desprezo a esta possibilidade mantida pela LDB, o Decreto n°® 2.208/97 promoveu a
separacao entre o ensino médio e a formacao técnica. Sob forte influéncia de
pretextos neoliberais da Organizagdo Internacional do Trabalho e do Banco
Interamericano de Desenvolvimento, o decreto define a educacgéao profissional como
a fungao de capacitacdo em massa sob justificativa da empregabilidade, assim como
atender a uma formacgao da classe trabalhadora voltada para o novo arranjo flexivel
da produgdo emergente na década de 90 (RAMOS, 2008). Para Eliezer Pacheco
(2012, p. 8), este decreto

adquiriu o sentido reduzido de competéncias para o mercado de trabalho e
enfatizou a fragmentagéo do conhecimento. Aquilo que era entendido como
o desenvolvimento de conhecimento e de habilidades para o exercicio de
atividades fisicas e intelectuais, em todos os campos da vida humana,
tornou-se uma nogao eivada da ideologia mercantil.

O Decreto n® 2.208/97 pautou-se nas necessidades do regime de trabalho

flexivel e neste regime a formacdo técnica perde vigor no interior das politicas
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educacionais. Visto a simplificagdo notavel das tarefas, ganham destaque
caracteristicas como a adaptabilidade, facilidade para adequar-se ao novo, fluido,
instavel e dindmico espago produtivo, habilidades facilmente desenvolvidas no
ensino médio comum (RAMOS, 2008). Essa reforma promoveu a separagao entre o
ensino médio e a formacéo técnica bem como buscou estar de acordo com as novas
habilidades requeridas dos trabalhadores para a organizagdo mais flexivel da
produgao.
Nesse novo cenario, a desvalorizagado da formagao técnica € justificada frente
a nao necessidade da especializacdo em um saber fazer especifico, dentro do novo
arranjo dos trabalhadores no regime de acumulagao flexivel (SUHR, 2014).
A rigidez e o parcelamento das a¢des, tipicos do taylorismo-fordismo cedem
lugar a flexibilidade (das maquinas, procedimentos e pessoas), favorecida
pela incorporagdo da microeletrénica ao processo produtivo. Rompe-se a
relagdo um homem/uma maquina e o operario deve ser capaz de operar

varias maquinas diferentes, além de ajudar o colega quando for preciso
(SUHR, 2014, p. 38).

Ou seja, para este novo cenario produtivo, importa muito menos aos olhos do
acumulo de capital o trabalhador deter um conhecimento especifico, quando
comparado a outras habilidades genéricas e superficiais, como as comportamentais,
cognitivas como capacidade de adaptacédo e ser multitarefas, trabalho em equipe,
comunicacao, criatividade para lidar com contextos incertos e imprevisiveis. O
individuo treinado sob a segunda forma é, desta forma, facilmente adaptavel a outra
funcdo dentro do processo produtivo conforme surja uma demanda de resposta ao
mercado do que os capacitados sob a primeira forma.

Para Pacheco (2012, p. 25), a perda de prestigio da formagao técnica dentro
da perspectiva da educacgao brasileira é reflexo do momento politico e econédmico

que o Brasil atravessava, e

todo esse contexto do final dos anos 1990 produziu efeitos graves sobre a
educacao brasileira em todos os niveis. No que se refere a educacao
basica, a sintese é a explicitacdo legal da dualidade entre ensino médio e
educacéo profissional, com todas as consequéncias que isso representa.
Uma nova abordagem para a educagao das camadas populares ocorreu com
a promulgacdo do Decreto n° 5.154/04, frente a um compromisso do entdo
presidente eleito Lula assumido junto aos seus apoiadores e junto a classe

trabalhadora. A revogacdo do Decreto n° 2.208/97 permitiu, a partir de entéo, a
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unificacdo do ensino médio e formacdo profissional em curriculos unicos
(FRIGOTTO, CIAVATTA e RAMOS, 2005).

O Decreto n° 5.154/04 tem em seu fundamento o resgate dos ideais para o
ensino meédio contidos na proposta progressista quando da discussao pela nova
LDB, quais sejam: a “consolidacéo da base unitaria do ensino médio, que comporte
a diversidade propria da realidade brasileira, inclusive possibilitando a ampliacdo de
seus objetivos, como a formacao especifica para o exercicio de profissdes técnicas”
(FRIGOTTO, CIAVATTA e RAMOS, 2005, p. 11) e a introdugdo do conceito de
politecnia, no sentido de “incorporar no ensino médio processos de trabalho reais,
possibilitando-se a assimilagdo ndo apenas tedrica, mas também pratica, dos
principios cientificos que estdo na base da produgcdao moderna” (FRIGOTTO,
CIAVATTA, RAMOS e 2005, p. 14).

A revogacao do Decreto n° 2.208/97 pelo Decreto n® 5.154/04 representou um
avango ao permitir a integracéo entre o ensino médio e o técnico. No entanto, ndo
significou um enfrentamento direto ao que defendia o decreto de 1997, justificado
pelo fato de ser impossivel tornar a educagao nas referéncias da escola unitaria e
politécnica plena no contexto do capitalismo, apesar de provocar alguns avangos
para os trabalhadores (RAMOS, 2008). Nesse sentido, Pacheco (2012, p. 27), em

uma leitura critica e realista afirma que

Tais reflexées conduziram ao entendimento de que uma solugao transitéria
e viavel é um tipo de ensino médio que garanta a integralidade da educacéao
basica, ou seja, que contemple o aprofundamento dos conhecimentos
cientificos produzidos e acumulados historicamente pela sociedade, como
também objetivos adicionais de formagao profissional numa perspectiva da
integracdo dessas dimensdes. Essa perspectiva, ao adotar a ciéncia, a
tecnologia, a cultura e o trabalho como eixos estruturantes, contempla as
bases em que se pode desenvolver uma educagdo tecnoldgica ou
politécnica e, ao mesmo tempo, uma formagéo profissional stricto sensu
exigida pela dura realidade socioecondmica do pais.

A possibilidade de integracédo entre o ensino médio e educacgao profissional
nao €&, portanto, uma defesa a profissionalizacdo de jovens de forma precoce, mas
um reconhecimento de que essa integragdo é, nas condigbes historicas da
atualidade, um estratégia essencial, porém transitéria, até que amplie-se as
condi¢des de acesso a escolaridade em niveis mais elevados.

E possivel constatar, a partir deste breve resgate histérico que contempla a

vinculacdo entre o ensino médio e a formacdo profissional no Brasil, que as



46

transformacgdes atravessadas por esta etapa da educagao basica sdo encadeadas
por diferentes propostas de como ocorrera o acesso ao conhecimento pela classe
que vive do trabalho. Propostas que se constroem de acordo com os designios das
classes dominantes e na medida em que sdo permitidas brechas no interior da
contradicdo educacdo e trabalho pelas quais haja avangos para os dominados,
essas conquistas sofrem ataques.

Em nome da defesa da educacdo para todos, € preciso manter aceso o
debate mesmo que pelo interior da ordem atual por propostas como a do Ensino
Médio Integrado dentro do contexto da educagdo profissional, um determinante
progresso no acesso ao conhecimento para os filhos da classe que vive do trabalho.
Essa necessidade de discussao é ainda mais necessaria para o momento em que
alteragdes significativas foram empreendidas na configuragdo do ensino médio -
Novo Ensino Médio - que podem representar desafios ou impedimentos ao curriculo

integrado.

2.3 A CONCEPCAO DO ENSINO MEDIO INTEGRADO

O Ensino Médio Integrado € uma modalidade de ensino médio prevista na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n° 9.394/96, que em seu Art. 36-A
dispbe que “o ensino médio, atendida a formagdo geral do educando, podera
prepara-lo para o exercicio de profissdes técnicas” (BRASIL, 1996).

Trata-se, portanto, da possibilidade de habilitacdo profissional técnica de nivel
médio em uma mesma instituicdo de ensino, com matricula unica, em que ocorre a
formacdo no ensino médio. Mas nao se trata apenas de uma combinagdo entre
formacgdo basica e profissional. Para uma definicdo mais ampla do conceito de
Ensino Médio Integrado, recorre-se ao que consta no Documento Base da Educagao

Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada ao Ensino Médio:

Ele expressa uma concepgdo de formacdo humana, com base na
integracdo de todas as dimensdes da vida no processo educativo, visando a
formacdo omnilateral dos sujeitos. Essas dimensbes sdo o trabalho, a
ciéncia e a cultura. O trabalho compreendido como realizagdo humana
inerente ao ser (sentido ontolégico) e como pratica econdmica (sentido
histérico associado ao modo de producéo); a ciéncia compreendida como
os conhecimentos produzidos pela humanidade que possibilita o
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contraditério avango das forgas produtivas; e a cultura, que corresponde aos
valores éticos e estéticos que orientam as normas de conduta de uma
sociedade. (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2007, p. 40)

Neste mesmo documento, apresenta-se o0s principios e concepgdes da
educacdo profissional técnica de nivel médio integrada ao ensino médio, quais
sejam®. a Formagdo Humana Integral; o Trabalho, Ciéncia, Tecnologia e Cultura
como Categorias Indissociaveis da Formagao Humana; O Trabalho como Principio
Educativo; A Pesquisa como Principio Educativo: o trabalho de produgdo do
conhecimento e a Relagéo Parte-Totalidade na Proposta Curricular. Ou seja, a oferta
de cursos de ensino médio integrado ao técnico profissional devem basear-se
nesses principios.

Em relagcédo ao primeiro principio, a formagdo humana integral, € preciso abrir
um parénteses para uma breve explicacdo dos conceitos de educacido omnilateral
por Marx e formagéo integral por Gramsci. Em sentido contrario a uma educagao
unilateral, que busca formar apenas uma face do individuo originada a partir dessa
divisdo do homem pelo trabalho fragmentado, o filésofo critico do capitalismo Karl
Marx propde uma formagao omnilateral, que pretendia “formar o ser humano na sua
integralidade fisica, mental, cultural, politica, cientifico tecnolégica” (FRIGOTTO et
al, 2005, p. 86). A formacdo omnilateral, que considera o ser humano como
resultado de multiplas faces que vao além do trabalho, ainda que no trabalho exista
um principio educativo, € presente nos conceitos basilares na concepg¢ao do Ensino
Médio Integrado.

Francisco Martins (2021) versa que em oposigdo a essa educagao parcial
“interessada” ou, seja, voltada apenas a formagao para o trabalho, Antonio Gramsci
inspirado nos conceitos marxistas para a educagdo, em uma critica as escolas
existentes em seu tempo e ao considerar que a educagao mantém uma relagcdo com
a estrutura social, propde em seus cadernos escritos em seu periodo de carcere, a
Escola Unitaria e seus ideais também se fazem presentes na génese do atual

Ensino Médio Integrado.

Gramsci entendia que os processos de ensino-aprendizagem deveriam ser
“desinteressados” (antdbnimo de ‘“interesseiros”, como se utiliza na

8 As definicdes dos principios apresentados podem ser consultadas no Documento Base da
Educacdo profissional técnica de nivel médio integrada ao ensino meédio Disponivel em
<http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf/documento_base.pdf>
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linguagem corrente), isto &, uma formagdo geral do ser humano,
propedéutica, democraticamente aberta a todos, ndo profissionalizante
precocemente e sem a vinculagdo imediata com um modelo social
especifico. Contudo, nos escritos do carcere, essa proposta educativa
escolar amadureceu, fundou-se no trabalho como principio educativo e
adotou o objetivo de colaborar no processo de superacdo das relagdes
sociais capitalistas, para construir uma nova civilizagao, favorecida pela
escola como formadora de intelectuais (MARTINS, 2021, p. 11).

Ainda sobre a escola unitaria, o autor resume que

Ela assume o ideal de formacao integral do humano, um ser desenvolvido
tdo completamente quanto possivel em relagdo as capacidades intelectuais
e manuais [...]. A formacéo integral preconizada pela escola unitaria fornece
aos educandos os elementos culturais mais desenvolvidos, forjados pela
ciéncia, tecnologia, filosofia e arte, cuja sintese encontra-se nos classicos
de cada area. Ao se apropriarem desse patrimonio cultural produzido pela
humanidade, podera ocorrer a elevagdo do nivel de consciéncia dos
educandos, induzindo outro tipo de agao individual e coletiva, porque terao
mais consciéncia de si e do mundo, condicdo basilar para formularem
estratégias e promoverem acbes com vistas a superar as contradicbes
sociais que lhes desafiam a existéncia. Desse modo, a escola unitaria
articula no mesmo processo de ensino-aprendizagem o saber e o fazer. O
saber servira ao proposito de se reconhecer, conhecer o mundo e os
problemas nele presentes, dai a necessidade dos conhecimentos
propedéuticos e humanisticos. Eles tém potencial de despertar a
capacidade critica e criativa dos educandos, e favorecer o desenvolvimento
da personalidade individual com autonomia moral. Por sua vez, o fazer visa
a capacitar educandos a operarem no mundo do trabalho, dominar o
processo de produgao social da existéncia, apropriando-se das habilidades
e principalmente dos principios cientificos presentes nos aparatos
tecnoldgicos das sociedades ocidentais. Assim sendo, estara o educando
apto a se projetar no mundo do trabalho, ndo apenas com disciplina, mas
com autodisciplina e racionalizagdo, que sao proprios do universo da
moderna industria. (MARTINS, 2021, p. 12).

Esses conceitos que evocam um sentido mais amplo para a educagao, com
vistas a uma formagao humana integral, estdo na base dos principios e fundamentos
do Ensino Médio Integrado que busca unir a formagao geral com a formacéao
profissional, porém resgatando o trabalho como principio educativo.

Sobre o ensino médio, Saviani (2007) destaca que ao contrario do ensino
fundamental, em que a relacdo da educagdo com o trabalho aparece implicita, no
ensino médio essa relagdo torna-se explicita e com a finalidade de promover a
conexao entre o saber e o trabalho em sua pratica.

Assim, no ensino médio ja ndo basta dominar os elementos basicos e gerais

do conhecimento que resultam e ao mesmo tempo contribuem para o
processo de trabalho na sociedade. Trata-se, agora, de explicitar como o
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conhecimento (objeto especifico do processo de ensino), isto €, como a
ciéncia, poténcia espiritual, se converte em poténcia material no processo
de producao. Tal explicitacdo deve envolver o dominio ndo apenas tedrico,
mas também pratico sobre 0 modo como o saber se articula com o processo
produtivo. (SAVIANI, 2007, p. 160)

Saviani (2007) ressalta, ainda, a necessidade de nessa fase do ensino, ndo
focar apenas no adestramento técnico especializado do trabalho, mas sim de
permitir aos alunos o0 acesso ao conhecimento das variedades de técnicas
produtivas disponiveis, este ultimo mais ligado ao conceito de politecnia, sendo
assim, “desenvolve-se, portanto, uma escola média de formagao geral. Nesse
sentido, trata-se de uma escola de tipo “desinteressado” como propugnava Gramsci”
(SAVIANI, 2007, p. 160).

Convém salientar que a politecnia na esfera da formag¢ao humana integral ndo
pode ser associada erroneamente a capacidade do individuo de exercer uma
multiplicidade de técnicas, com uma orientagdo puramente instrumental e tecnicista.
Frigotto (1988, p. 444) descreve a educacéo politécnica aquela que

se funda numa concepg¢ao omnilateral de homem. Homem que se produz
mediante o trabalho, mas que este ndo se reduz ao trabalho produtivo
material. Homem enquanto natureza, individuo e sobretudo relagéo social.
Omnilateralidade que envolve trabalho produtivo material, trabalho enquanto
arte, estética, poesia, lazer (mundo da liberdade). A politecnia, busca, de
outra parte, contrapor-se ao homem unilateral e a formacdo e educacao
dimensionadas sobre o especialismo, tecnicismo, profissionalismo. A
politecnia implica a busca de eixos que estruturem o conhecimento

organicamente, de sorte que faculte uma formagdo do homem em todas as
suas dimensdes.

Nesse sentido da formacéao politécnica, Ramos (2008) identifica na proposta
do Ensino Médio Integrado uma perspectiva que vai na contram&o do ensino médio
profissionalizante, compreendido com um carater mais adestrador, sem
aprofundamento nos conhecimentos cientificos em que se baseiam determinada

técnica. Ela conceitua o Ensino Médio Integrado

como uma concepgéo de formagdo humana omnilateral, configurando um
processo educacional que integra, de forma unitaria, as dimensdes
fundamentais da vida - trabalho, conhecimento (ciéncia e tecnologia) e
cultura -, tendo o trabalho, nos sentidos ontolégico e histérico, como
principio educativo [...] expressa uma concepgdo de conhecimento na
perspectiva de totalidade, compreendendo os fendbmenos naturais e sociais
como sintese de multiplas determinagdes as quais 0 pensamento se dispde
a apreender. Nisso se baseia a unidade entre conhecimentos gerais e
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especificos, bem como a relagdo entre parte e totalidade na organizagao
curricular. (RAMOS, 2010, p. 54).

Em complemento a Ramos (2010), Acacia Kuenzer (2010, p. 868) enfatiza

que é fundamental que o Ensino Médio Integrado

supere a mera justaposi¢cdo dos componentes geral e especifico dos
curriculos, sem cair no engodo de projetos com reduzida sistematizagao do
conhecimento e a negar a necessidade de formacado tedrica para os
trabalhadores, mediante uma rigorosa articulagado entre teoria e pratica, a
partir da pratica social e dos processos de trabalho.

Sobre a relevancia do modelo de Ensino Médio Integrado com a educagao
profissional, Ramos (2008) cita que o ensino médio € uma fase em que ocorre o
estreitamento do elo da ciéncia com a producédo e, também, momento em que os
jovens comegam a pensar o mundo do trabalho. Sendo assim, para ela € importante
evidenciar suas diretrizes: “integragdo de conhecimentos gerais e especificos;
constru¢ao do conhecimento pela mediagdo do trabalho, da ciéncia e da cultura;
utopia de superar a dominacdo dos trabalhadores e construir a emancipacdo —
formagao de dirigentes” (RAMOS, 2008, p. 551).

Esta autora também defende que para superar a limitagdo que restringe a
algumas migalhas as informacgdes, por vezes teorias ja existentes, disseminadas na
formacgao técnica, é importante que haja independéncia entre a construgao de novos
conhecimentos cientificos e tecnolégicos e os meios de produgdo, para que as
descobertas sejam transformadas em beneficios sociais e coletivos, e para isso se
consolidar é necessario que essa construgao de novos conhecimentos seja mantida
por instituicdes publicas.

Um projeto de educagdo profissional contra-hegemdnico, ou seja,
comprometido com a soberania da nagao € com os interesses de sua classe
trabalhadora, procuraria unificar organicamente a formacdo de
trabalhadores de nivel médio e superior nos campos da ciéncia, tendo como
base uma formacdo omnilateral e politécnica. Esta, no nivel médio, se
fundamentaria na integracao entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura,
superando a ’'rarefagdo’ dos conhecimentos humanisticos e sociais, bem

como a fragmentagdo entre formagéo geral e especifica, ou humanista e
cientifica. (RAMOS, 2008, p. 554).

Referente ao conceito de educagao omnilateral, segundo Frigotto:
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Omnilateral € um termo que vem do latim e cuja tradugéo literal significa
“todos os lados ou dimensdes”. Educacao omnilateral significa, assim, a
concepgao de educagao ou de formagdo humana que busca levar em conta
todas as dimensdes que constituem a especificidade do ser humano e as
condi¢cdes objetivas e subjetivas reais para seu pleno desenvolvimento
histérico. Essas dimensbdes envolvem sua vida corpérea material e seu
desenvolvimento intelectual, cultural, educacional, psicossocial, afetivo,
estético e ludico (FRIGOTTO, 2012, p. 267)

Omnilateral é, em uma concepg¢ao de formagdo integral, compreender o
homem em todos os aspectos de sua existéncia e a essa esséncia que se conecta a
proposta do Ensino Médio Integrado.

Contudo, frente as constantes mudancas nos contextos produtivos e
educativos que por vezes ameagam a existéncia de um modelo contra-hegeménico
de educacdo, Ramos (2008) sustenta a necessidade de “insistimos na politecnia
como uma utopia sempre em construcdo, como uma concepgao que compreende o
trabalhador como sujeito de realizagdes, de conhecimentos e de cultura, capaz de
transformar a realidade dada em realidade para si” (RAMOS, 2008, p. 555).
Devemos nos preocupar tanto com tentativas de retornar aos os métodos antigos de
educacao “tecnicistas e condutivistas” (RAMOS, 2008, p. 555) quanto com essa
nova proposta educativa baseada no controle simbdlico para moldar o trabalhador
conformado as competéncias exigidas pela flexibilidade das dinédmicas produtivas do
mercado global no panorama atual (RAMQOS, 2008).

Por meio da visdo dos autores citados, deduz-se que o Ensino Médio
Integrado vai muito além da formacgao basica e profissional em um mesmo curriculo.
Nao se trata de aprender um trabalho no ensino médio. E mais que isso. E
compreender o trabalho nos seus sentidos ontolégico e historico e como se
constituem as relacdes sociais dentro dele, € ter acesso ao conhecimento produzido
ao longo da historia do homem que torne possivel construir uma visdo critica da
sociedade. E perceber o individuo ativo no processo de se apropriar e construir
conhecimentos que possam ser transformados em beneficios coletivos,
ultrapassando a simples preparagéo de jovens para o atender uma demanda do
mercado de trabalho.

Contudo, um capitulo recente na historia da educacédo no Brasil reescreve os
rumos do ensino médio e pode desafiar a manutencéo da proposta do ensino médio

integrado como espago de movimento em direcdo a formagcdo humana integral,



52

omnilateral e politécnica. Refere-se a promulgagao da Lei 13.415/2017, a lei do novo

ensino médio.

2.3.1 Novo Ensino Médio: disputas em torno da formagao dos jovens no Brasil

A Lei n° 13.415/2017 escreve um novo capitulo na histéria do ensino médio
no Brasil. Ela implementou mudancgas significativas no contexto do ensino médio, o
que a tornou popularmente conhecida como “Reforma do Ensino Médio” ou, a
expressao mais usual, “Novo Ensino Médio” (Ministério da Educacéao, 2024). Dentre
as transformacgdes introduzidas por esse dispositivo legal, as que mais tem suscitado
debates entre os agentes defensores de uma educagao integral para a juventude
deste pais concentram-se na abordagem desta lei para a BNCC — Base Nacional
Comum Curricular e para o advento dos itinerarios formativos como forma de
complementar a organizagao dos curriculos do ensino médio (Ministério da
Educacéo, 2024).

Para compreensdo dessas tematicas, € relevante apresentar o conceito
dessas duas expressdes. De acordo com o portal do Ministério da Educacgao (2024),
a BNCC

E um conjunto de orientagbes que devera nortear a (re)elaboragéo dos
curriculos de referéncia das escolas das redes publicas e privadas de
ensino de todo o Brasil. A Base trara os conhecimentos essenciais, as
competéncias, habilidades e as aprendizagens pretendidas para criangas e
jovens em cada etapa da educagao basica (Ministério da Educagéo, 2024).

Em sequéncia, itinerarios formativos expressam

o conjunto de disciplinas, projetos, oficinas, nucleos de estudo, entre outras
situagbes de trabalho, que os estudantes poderdo escolher no ensino
médio. Os itinerarios formativos podem se aprofundar nos conhecimentos
de uma area do conhecimento (Matematicas e suas Tecnologias,
Linguagens e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas) e da formacéo técnica e profissional
(FTP) ou mesmo nos conhecimentos de duas ou mais areas e da FTP
(Ministério da Educacgao, 2024).

Por este meio, a lei apresenta um novo método de organizag&o curricular para

0 ensino meédio que consiste em ofertar ao estudante uma base comum obrigatéria
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de conhecimentos, limitada a 1.800 horas do total da carga horaria e um percurso
complementar sob escolha do préprio estudante (BRASIL, 2017). Uma dessas
possibilidades de itinerarios consiste em arranjos curriculares voltados a formagao
técnica e profissional (itinerario V, conforme Art. 36 da referida Lei).

A presente lei que reforma a organizagao do ensino médio sustenta e justifica
tais mudangas sob pretextos como: assegurar educagao de qualidade e aproxima-la
do cotidiano da vida social e de trabalho dos jovens, favorecer o protagonismo do
estudante, consideravelmente sobre a escolha de um projeto de vida, como formas
de garantir a permanéncia e éxitos dos mesmos no contexto escolar (Ministério da
Educacao, 2024). Entretanto, como sera discutido mais a frente, para autores que
defendem a formacéo integral dos jovens, esses elementos nao se traduzem em um
beneficio a curto, médio e longo prazo para os estudantes, sobremaneira para os
filhos das classes menos favorecidas. Ao contrario disso, acirram a dualidade entre
propostas educacionais distintas para os filhos dos trabalhadores e para os filhos da
classe dominante.

Essas reformulagdes impostas sobre a estrutura do ensino médio implicam
impactos expressivos na perspectiva do ensino médio integrado e desafiam sua
concepgao de formagdo omnilateral, integral, politécnica e, sobretudo,
emancipatéria. De acordo com Ramos e Paranhos (2022), a reforma imposta
resgata o discurso neoliberal para a educacéo presente nos anos 90, ao ressuscitar
principios e valores questionaveis do ponto de vista da formagao integral, como, por
exemplo, pedagogia das competéncias, foco no desenvolvimento de habilidades
emocionais e cognitivas, empreendedorismo, flexibilidade e empregabilidade,
individualismo e aprender a aprender.

Para as autoras citadas, essas caracteristicas presentes na reforma do ensino
médio atacam o ensino dos conhecimentos sistematizados e organizados pela
humanidade ao longo da sua histéria, uma das filosofias centrais do ensino médio
integrado para compreensao do ser humano histérica e socialmente, para, em seu
lugar, oferecer uma formacgao superficial e genérica focada em vivéncias individuais,
competéncias e habilidades a serem desenvolvidas para uma melhor adaptabilidade
do jovem ao mercado flexivel de dias atuais (RAMOS E PARANHOS, 2022). Termos
e expressdes que corroboram com essa ideia sao facilmente encontrados na proépria
lei como, por exemplo: construgdo de projeto de vida, formacgao fisica, cognitiva e

comportamental, dominio de principios que regem a produgdo moderna, vivéncia
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pratica no setor produtivo e certificados intermediarios de formacao para o trabalho
(BRASIL, 2017).

Além dessas estratégias que guardam maior relagdo com a construgao do
curriculo do ensino médio em si, a reestruturagao dessa ultima etapa da educacéao
basica conforme a Lei n° 13.415/2017 introduz também instrumentos como
contratagédo de professores por notério saber®, aumento da possibilidade de cursar
carga horaria a distancia, obrigatoriedade do inglés como lingua estrangeira e o
desprestigio de algumas disciplinas tao relevantes no contexto da formagao integral,
como por exemplo filosofia, sociologia, artes e educagéo fisica, fundamentais para o
exercicio do pensamento critico, estimular a cultura e para a compreensao dos
arranjos sociais. Essas abordagens que, para Possamai e Silva (2022), fazem parte
do contexto geral reformista para flexibilizagao e reordenamento do ensino médio
para satisfazer uma demanda do mercado produtivo.

Ainda no ambito do ensino médio integrado, a formagao para o trabalho no
interior do itinerario V - formagédo técnica e profissional € composta por duas
possibilidades — curso técnico’ ou curso profissionalizante', conforme portal do
Ministério da Educagédo (Ministério da Educacédo, 2024). A inclusdo de curso
profissionalizante neste itinerario sugere que

A partir da profissionalizagédo generalizada do ensino médio, sem um
conjunto de agdes para que seja possivel implementar uma proposta
comprometida com a melhoria real da educagdo, a formagado técnica e

profissional dos/as jovens brasileiros/as deve aumentar quantitativamente
em detrimento da qualidade (POSSAMAI E SILVA, 2022).

A insercédo de cursos profissionalizantes neste itinerario sugere um aumento
apenas quantitativo da educacao profissional, pois abre precedentes para uma
formacgao rapida e fragmentada, reduzida em aprofundamento técnico e focada em
atendimento imediatista do mercado produtivo. Muitas vezes desacompanhadas de
infraestrutura e capacitacdo docente necessarias quando se quer alcancar o aspecto

nao so6 quantitativo, mas também qualitativo.

® Trata-se da forma de contratagdo de professores por processo de reconhecimento do notério
saber através de vivéncias e experiéncias em areas afins a disciplina a ser ministrada, em que esses
profissionais sdo denominados professores, porém, sem formagao docente (COSTA, 2018).

® Reconhecido pelo Ministério da Educagdo (MEC) e regulado por normas federais, fornece
habilitagdo profissional técnica em uma formag¢do mais aprofundada, com maior duragdo (CPET,
2025).

" Nao ha obrigatoriedade de regulamentagdo do MEC, ¢ uma capacitagdo menos aprofundada, com
duragao mais curta, para aprimoramento ou atualizagdo (CPET, 2025).
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Um outro ponto importante que coloca as propostas do novo ensino médio e
do ensino médio integrado em dire¢gdes opostas € a integragao curricular. O ensino
meédio integrado pressupde a integracao entre as disciplinas e conhecimentos, tanto
as do nucleo basico quanto as do nucleo técnico, durante todo o percurso e nao
apenas nos itinerarios formativos, conforme define a reforma (POSSAMAI E SILVA,
2022).

Possamai e Silva (2022) e Ramos e Paranhos (2022) sustentam que o
conjunto de alteragbes que passam a vigorar a partir da nova lei reformista, mais
uma vez na historia da educagédo no Brasil, servem aos designios do mercado por
formacdo de mao de obra para o trabalho, uma necessidade do mercado produtivo
para expansao do capital. Ainda que o movimento seja contraditério, ou seja, toda
formacéo esta, de alguma forma, vinculada as necessidades do mercado por mao
de obra preparada a producao, podemos ter énfases distintas. O ensino médio
integrado apresenta-se, entdo, como uma formagdo do individuo em sua
completude, pautada na apropriagao do conhecimento, na criticidade, com vistas a
emancipacao, dissemelhante da énfase apenas na preparacdo para o trabalho,
ainda que a formagao profissional seja umas das possibilidades dentro dessa
perspectiva.

Todavia, frente ao contexto no Novo Ensino Médio, o ensino médio integrado
tem resistido nas redes publicas, inclusive nos Institutos Federais, mas ndo sem
passar por transformacdes. Essa resisténcia ancora-se na Lei de Diretrizes e Bases
n® 9.394/1996, que segue permitindo que a formagao técnica seja oferecida de
forma integrada ao ensino médio e assegura a permanéncia da oferta deste modelo
educativo nas escolas brasileiras (POSSAMAI E SILVA, 2022).

Porém, a continuidade da oferta do ensino médio integrado, inclusive pelos
Institutos Federais, nédo é livre de impactos em seu arranjo. Por meio dos estudos
realizados por Paixao e Silva (2024) é possivel identificar efeitos colaterais da Lei n°
13.415/2017 no contexto do ensino médio integrado dos Institutos Federais.
Contanto, ainda ndo ha um movimento uniforme de adequacdo do ensino médio

integrado ofertado pelos IF’s a nova lei.

a reforma do ensino médio ndo €&, ainda, um movimento hegemdnico e
estruturado no ambito dos IF, mas que a adequagao dos cursos nessas
instituicbes ocorre de maneira dispersa e descontinua [...] i) algumas
instituicbes realizam reformulagdes e ndo se adequam a reforma; ii)
algumas instituicbes se adequam totalmente a reforma; e iii) alguns cursos
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em algumas instituigbes se adequam a reforma (PAIXAO E SILVA, 2024 p.
08)

Esses autores, a partir da analise 243 Projetos Pedagogicos de Cursos (PPC)
técnicos integrados ao ensino médio de 20 Institutos Federais, afirmam que a
reestruturacao torna demasiado flexivel o curriculo desta etapa da educacao basica
e que esse fendmeno impacta negativamente a educacgao profissional e tecnolégica
no percurso do ensino médio integrado, o que por consequéncia enfraquece a
formacao integral do jovem (PAIXAO E SILVA, 2024).

Ainda que ndo seja unanime a forma como os Institutos Federais
comportam-se diante da reforma no admbito do ensino médio integrado, algumas

influéncias foram localizadas por Paixao e Silva (2024):

a) 43,6% dos PPCs apresentavam limite de 1.800 horas definido para a
formagdo geral e basica em consonancia com a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), dentre esses 37 nao apresentam espago
de integracao e articulagao de disciplinas e conhecimentos;

b) A frequéncia de secundarizagdo e/ou desaparecimento de
determinadas disciplinas e areas do conhecimento como artes,
filosofia, sociologia histéria, geografia e lingua espanhola, do ponto de
vista dos autores, componentes curriculares importantes quando se
discute a formagdo humana integral e emancipatoria;

c) a presencga de carga horaria a distancia no ensino médio integrado em
11 dos 20 IF’s analisados, o que pode levar “essas instituicbes a flertar
com 0s processos de precarizagao, individualizagdo e mercantilizagao
que estdo embutidos na légica neoliberal” (PAIXAO E SILVA, 2024, p.

17) no contexto da educacéo.

E possivel constatar que os impactos do novo ensino médio nos Institutos
Federais ja sdo perceptiveis e essas informagdes reforcam o debate sobre o modelo
de educagéo de nivel médio mais apropriado para o desenvolvimento integral dos
jovens futuros trabalhadores. Embora o propédsito aparente da lei seja inovar do
ponto de vista dos itinerarios e da flexibilizagcao, € passivel de conter um propdsito

oculto de regressao ao direito a uma formacao integral aos jovens. N&do obstante
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preservada a manutencdo do ensino médio integrado, existem desafios impostos a

sua continuidade dentro dos principios filoséficos originais ao qual foi constituido.

2.4 OS INSTITUTOS FEDERAIS: PRINCIPIOS E CONCEPCOES NORTEADORAS

A singularidade dos principios e concepgbdes norteadoras dos Institutos
Federais é recente na histéria da educagéao profissional e tecnoldgica no Brasil, pois
a formacao da classe trabalhadora, por muitas ocasides, foi empregada como uma
estratégia de favorecimento ao capital, mesmo nas instituicdes publicas de
educacao profissional que antecederam essa proposta.

Uma alteragdo significativa nos propositos para o campo da educagao
profissional e tecnolégica ocorreu a partir do ano de 2004. Com a posse do
presidente Lula, institui-se um marco inicial importante para redirecionar os
caminhos da EPT: a revogagao do Decreto n° 2.208/97 que desvinculou a formagao
profissional no ensino médio e publicacdo do Decreto n° 5.154/04, que tornou
possivel novamente essa possibilidade de integracdo. Essas conquistas
representam um passo em direcdo a enfrentar as sequelas presentes na formacéao
da classe dominada fruto da exploragdo pelo trabalho (CICHACZEWSKI, 2023).
Cumpria-se mais um passo na direcdo da oferta de uma educagao da classe
trabalhadora que ainda nao tinha antecedentes na historia do Brasil.

Em 2008, em ato adicional a publicagdo do Decreto n° 5.154/04, o Ministério
da Educagéo e Cultura pautado no anseio por uma educagao publica, gratuita e
universal iniciou a reorganizagdo das ja existentes escolas federais com a criagao
dos Institutos Federais, no sentido de expandir a educagao profissional e tecnologica
no pais sob uma nova perspectiva. Essa iniciativa consolidou um modelo integrado,
que uniu diferentes instituicbes ja existentes: Escolas Agrotécnicas Federais,
Centros Federais de Educacgédo Tecnoldgica, Escolas Técnicas Federais e Escolas
Técnicas vinculadas a universidades federais. Sobre esse agrupamento de
instituicbes pré-existentes que originou a criagdo dos IF’s, Pacheco (2015, p. 14)
reitera que

Inicia-se a construgdo de uma instituicao inovadora, ousada, com um futuro
em aberto e, articulada com as redes publicas de educagao basica, capaz
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de ser um centro irradiador de boas praticas. Os centros federais de
educagao tecnoldgica (CEFETs), as escolas agrotécnicas federais e as
escolas técnicas vinculadas as universidades que aceitaram o desafio
desaparecem enquanto tais, para se transformarem nos campi espalhados
por todo o pais, fiadores de um ensino publico, gratuito, democratico e de
exceléncia. Com os Institutos Federais, iniciamos uma nova fase,
abandonando o habito de reproduzir modelos externos e ousando inovar a
partir de nossas proprias caracteristicas, experiéncias e necessidades.

Para além do agrupamento das escolas federais pré-existentes, em 2005 o
MEC institui o Plano de Expansdo da Rede Federal de Educacao Profissional e

Tecnoldgica,

o qual incluia a constru¢do de 65 unidades de ensino. Com o langamento do
Plano de Desenvolvimento da Educagdo (PDE) do MEC, em 2007, a
expansao passou a fazer parte das ag¢des dele, e o governo anunciou entao
a construgéo, até 2009, de mais 150 unidades de ensino, contemplando
todos os Estados e o Distrito Federal. Divulgou-se, naquele momento, que
seriam investidos R$ 750 milhdes para obras e R$ 500 milhGes, por ano,
para custeio e salarios de professores e funcionarios a serem contratados
por meio de concurso publico. Considerando-se a primeira e a segunda fase
dessa expansao, seriam acrescidas, as 160 mil vagas hoje ofertadas, mais
274 mil vagas, um incremento, portanto, de 171%. A meta €&, no entanto,
conforme anunciado, chegar até 2010 com algo em torno de 500 mil vagas
em todo o territdrio nacional. Se, de 1909 a 2002, o numero de escolas
destinadas a essa modalidade da educag¢ado nao ultrapassou 140 unidades,
até 2010 a meta é chegar a 354 unidades (PACHECO, PEREIRA e
DOMINGOS SOBRINHO, 2010, p. 73).

Abarcando essas duas frentes, de agrupamento de instituicdes ja existentes e
de um projeto de expansao da rede, os Institutos Federais foram, entdo, criados pela
Lei n° 11.892/08 e pautam-se numa proposta inovadora no ramo da educacao
profissional e tecnolégica. Em seu Art. 7°, inciso |, apresenta dentre outros objetivos,
o objetivo de “ministrar educacao profissional técnica de nivel médio,
prioritariamente na forma de cursos integrados, para os concluintes do ensino
fundamental e para o publico da educagéo de jovens e adultos” (BRASIL, 2008) e
determina a oferta de, no minimo, 50% do total de suas vagas para a modalidade do
Ensino Médio Integrado.

Com uma proposta sustentada na cidadania e transformagdo social, na
expansao e interiorizagdo da rede, no desenvolvimento local e regional, na redugéo
das desigualdades e na integracdo do ensino médio com ensino profissionalizante,
buscava-se pelos ideais da escola unitaria, omnilateral e politécnica com presenca
da articulagao entre ciéncia, trabalho e cultura (CICHACZEWSKI, 2023).
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Como caminho para fortalecer essa proposta em todo o Brasil, o Plano de
Expansdo da Rede Federal de Educacado Profissional e Tecnoldgica segue se
consolidando e existem, atualmente, 682 unidades e mais de 1,5 milhdo de
matriculas, recentemente sendo anunciado a constru¢do de mais 100 campi
espalhados em todo o territorio nacional (GOVERNO FEDERAL, 2024)

O que se pretende com a criagao dos IF’'s como projeto da Rede Federal de
Educacao Profissional e Tecnolégica € oferecer uma formacgao critica e cidada
através de uma compreensdo mais elaborada dos multiplos fendbmenos cientificos,
politicos e sociais que compreendem a vida humana, para, a partir da apropriacao
dos conhecimentos construidos pelo ao longo da histdria, construir novas formas de
ver e agir no mundo.

Para ampliacdo da oferta de vagas e otimizagdo da estrutura, os Institutos
Federais apostam na verticalizagdo como modelo pedagogico, da educagao basica
ao ensino superior. Isso significa que diferentes processos formativos compartilhem
0 mesmo corpo docente, a mesma estrutura fisica, os mesmos espagos de ensino e
aprendizagem do ensino médio integrado a pés-graduacédo (PACHECO, PEREIRA e
DOMINGOS SOBRINHO, 2010).

Para que essa proposta lograsse éxito, o autor Eliezer Pacheco (2015, p. 14)

discorre que a educacéao nos IF’s:

€ uma formacgéo contextualizada, banhada de conhecimentos, de principios
e de valores que potencializam a agdo humana na busca de caminhos de
vida mais dignos. Assim, derrubar as barreiras entre o ensino técnico e o
cientifico, articulando trabalho, ciéncia e cultura na perspectiva da
emancipagdo humana, € um dos objetivos basilares dos Institutos Federais.
Sua orientacdo pedagdgica deve recusar o conhecimento exclusivamente
enciclopédico, assentando-se no pensamento analitico, buscando uma
formagao profissional mais abrangente e flexivel, com menos énfase na
formacgao para oficios e mais na compreensao do mundo do trabalho e em
uma participagao qualitativamente superior nele. Um profissionalizar-se
mais amplo, que abra infinitas possibilidades de reinventar-se no mundo e
para o mundo, principios esses validos, inclusive, para as engenharias e as

licenciaturas.

E inegavel, entdo, a relevancia dos Institutos Federais com seu papel
transformador no caminho para a conquista de direitos pela classe trabalhadora. Ao
possuir como objetivos ofertar educacado de qualidade, colabora na inclusdo social e
na redugédo das desigualdades, amplia as perspectivas de emprego e renda como

base para a cidadania. Assim, os Institutos Federais representam “uma ruptura com
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as politicas de EPT desenvolvidas até entdo no Brasil e teve sua possibilidade de
existéncia condicionada pelo avango politico co-organizativo da classe trabalhadora
e suas vitorias pontuais na luta de classes” (CICHACZEWSKI, 2023, p. 57)

Cichaczewski (2023), entdo, caracteriza os Institutos Federais como resultado
do conflito de classes em busca da democracia, da transposi¢do do dominio
capitalista e do fim da divisdo entre educacéo intelectual e educagao para o trabalho
basico.

Nesse sentido, Cichaczewski (2023, p 140) aponta como papel dos Institutos
Federais a “formacado cidada voltada a inclusdo e a cultura democratica; e a
contribuicdo para um desenvolvimento econémico local, regional e soberano” ao
debelar “a separacdo dualista da formacao ofertada pelo Estado: conhecimentos
gerais voltados a formacdo da classe dominante e conhecimentos estritamente
operacionais voltados a formacao da classe trabalhadora”.

Referente a formagao da classe trabalhadora nos IF’s, para Pacheco (2015, p.
15)

O que estd em curso, portanto, reafirma que a formagdo humana, cidada,
precede a qualificagdo para a laboralidade e pauta-se no compromisso de
assegurar aos profissionais formados a capacidade de manterem-se em
desenvolvimento. Assim, a concepgdo de educacdo profissional e
tecnoldgica que deve orientar as agdes de ensino, pesquisa e extensdo nos
Institutos Federais baseia-se na integracdo entre ciéncia, tecnologia e
cultura como dimensdes indissociaveis da vida humana e, a0 mesmo
tempo, no desenvolvimento da capacidade de investigagao cientifica,
essencial a construgdo da autonomia intelectual.

Como esse tipo de formacgao interessa a classe trabalhadora, Cichaczewski
(2023) cita a necessidade de seguir na luta pela proposta de educagao contida nos
Institutos Federais, ainda que os ideias da formacao integral, politécnica e
omnilateral sé serdo plenos com o fim do capitalismo e, com isso, o conhecimento
tornar-se coletivo. Essa é uma luta dos trabalhadores, visto que a classe dominante
nao expressa atencdo nem demonstra esforcos por essa causa. Nesse sentido,
Pacheco (2015, p. 25) corrobora que

O que esta posto para os Institutos Federais € a formagao de cidadaos
como agentes politicos capazes de ultrapassar obstaculos, pensar e agir em

favor de transformacdes politicas, econdmicas e sociais imprescindiveis
para a construgao de outro mundo possivel.
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A partir das perspectivas dos autores apresentados, compreende-se os IF’s
com um importante papel para o desenvolvimento social do pais. Representa o que
de mais préximo podemos alcancar na busca por uma concepg¢ao de formacéao

humana integral, politécnica e omnilateral, conforme Pacheco defende que

Os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia sdo a sintese
daquilo que de melhor a Rede Federal construiu ao longo de sua historia e
das politicas de educagéo profissional e tecnoldgica do governo federal.
Sao caracterizados pela ousadia e inovagao necessarias a uma politica e a
um conceito que pretendem antecipar aqui e agora as bases de uma escola
contemporanea do futuro e comprometida com uma sociedade radicalmente
democratica e socialmente justa (PACHECO, 2015, p. 12).

Por ser publica e gratuita, a proposta dos Institutos Federais simboliza uma
abertura na diregdo da romper com a dualidade de diferentes propostas de
educacédo determinadas pela origem social do individuo. No entanto, por ser uma
historia ainda em construcido, ao considerar a criagcdo dos Institutos Federais como
algo recente, uma vez que completaram apenas 16 anos em 2024, sua consolidagao
nao € isenta de desafios. Ha questdes que ainda se apresentam como desafios no
éxito da implantacdo dos IF’s se comparado ao que foi prenunciado em sua
legislagao de criagdo (CICHACZEWSKI, 2023). Sao elas:

as questdes envolvendo agbes de governo que, por estarem permeadas de
disputas politicas, produziram distorcdes em relagdo ao projeto
originalmente pensado; a ampliagédo significativa do quadro de servidores
dos IF’'s sem a devida formagéo sobre a nova matriz institucional que estava
em curso e da qual eles seriam agentes; e o conflito entre a nova identidade
institucional e as antigas identidades (CICHACZEWSKI, 2023, p. 114).

Um outro ponto que o autor cita € com relagao ao aligeiramento da tramitagao
do projeto da lei de criagdo dos IF’'s na Camera dos Deputados, que ocorreu sem
muitos debates e contribuicbes (CICHACZEWSKI, 2023). Essa auséncia de
discussdes a respeito do texto da lei pode ter ferido a intengdo democratica da
participacao das representatividades dos setores da sociedade no que julgassem
importante no papel e rumo de uma politica publica tdo essencial como os IF’s.

Além desses desafios, na analise de Cichaczewski (2023) ainda ha outros
entraves, como por exemplo: uma diversidade muito significativa entre os campi;
praticas que muitas vezes “reproduzem um viés bacharelesco em detrimento das
politicas de ensino integrado e do PROEJA” (CICHACZEWSKI, 2023, p. 129) e, por
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fim, servidores que entram em exercicio sem o desejo de refor¢ar de forma mais
intensa sua relagao com a instituigcdo, na busca apenas por emprego e remuneragao
ou com o objetivo de solicitar transferéncia para outros estados, sem conhecer mais
profundamente a politica publica e o importante papel dela para as transformacgdes
na sociedade (CICHACZEWSKI, 2023).

Pacheco (2020) também cita os desafios de consolidar esse novo conceito de
Instituto Federal, que apesar de conter elementos semelhantes, ndo pode ser
confundido com escola técnica e seu especifismo nem com universidade e seu

academicismo. Ha, para o autor, alguns caminhos a percorrer:

1. Consolidar sua institucionalidade, aprofundando a definicdo conceitual do
que um Instituto Federal, para além da definicdo legal. Pelo seu ineditismo &
um concerto institucional em construgao.

2. Aprofundar a compreensao do significado de Educacao Integral, Ensino
Médio Integrado, Formacado Humana Integral (Omnilateral) e Politécnica.
Esta compreenséao ainda apresenta limitagdes o que leva a equivocos;

3. Desenvolver ensino, pesquisa e extensdo, enquanto atividades
efetivamente indissociaveis, integradas, coletivas e participativas, presentes
em todos os niveis. Romper com a pratica académica, voluntarista de
projetos individuais, para desenvolver projetos coletivos que respondam a
interesses coletivos;

4. Aprofundar o debate sobre a especificidade das licenciaturas nos
Institutos Federais. Elas ndo foram colocadas ali por acaso. O desafio é
criar um novo tipo de licenciatura sem academicismo unindo teoria e pratica,
com muita formagéo em servigo e presente em todos os niveis;

5. Integragdo com a sociedade, através de toda as suas atividades, da
criagdo de tecnologias sociais e com as demais redes politicas de ensino,
especialmente as de Educacao Basica;

6. Atuacdo em Rede. Este é um dos aspectos mais inovadores dos
Institutos Federais, a criagdo de uma rede nacional, publica, articulada e
que se fortaleca no coletivo. Isto Ihe da uma importancia e uma poténcia
notavel,

7. Certificacdo de saberes ndo formais, adquirido ao longo da vida. Este é
um dos desafios mais revolucionarios e inclusivo dos Institutos Federais.

8. Democratizar o acesso e cuidar da permanéncia. O sistema de selegao
(concurso), de alunos é elitista e excludente penalizando os mais pobres e
excluidos. Precisa ser superado. O sistema de sorteio € mais democratico,
sendo uma falacia a afirmacao de que reduziria a qualidade;

9. Formagdo permanente de técnicos e docentes n&o apenas
didatico-pedagogica, mas sobre o significado dos Institutos. Todos os que
interagem com Jovens sdo educadores e, portanto, devem receber
formacao politico-pedagdgica;

As adversidades citadas s&o fulcrais no atendimento aos objetivos dos IF’'s
trazidas pela Lei n° 11.892/2008 e nao podem ser desconsideradas, sob a pena de
que a entrega que se faz necessaria para a devida ag¢ao na realidade social deixe de
acontecer. Os Institutos Federais ainda caminham por um processo de construgéo,

permeados de desafios que por vezes submetem a analise critica do que é realidade
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em seus campi e do que foi idealizado em sua proposta original. E algo que vem
sendo moldado por desafios internos e externos, que requerem sua superagao para

que amplie seu potencial como agente de mudancgas sociais.

2.4.1 O Instituto Federal Catarinense

O Instituto Federal Catarinense tem sua criagdo, assim como os demais IF’s,
pela Lei n° 11.892/2018, tendo como configuragdo inicial a unido das escolas
agrotécnicas de Concoérdia, Rio do Sul e Sombrio e também dos colégios agricolas
de Araquari e Camboriu (IFC, 2024). Oferece cursos em diferentes niveis de ensino,
desde a qualificagado profissional, educacado profissional técnica de nivel médio,
graduacéo até a pos-graduacao lato e stricto sensu (IFC, 2024).

Além dos campi pré-existentes, apds sua criagdo foram inaugurados 10 novas
unidades, se constituindo nos campi Abelardo Luz, Blumenau, Brusque, Fraiburgo,
Ibirama, Luzerna, Sdo Bento do Sul, Sdo Francisco do Sul, Sombrio e Videira,
totalizando 15 campi no territério do estado de Santa Catarina e uma reitoria
administrativa na cidade de Blumenau (IFC, 2024).

Conforme PDI 2024-2028, a missdao do IFC consiste em “proporcionar
educacao profissional, atuando em ensino,pesquisa e extensdo comprometidos com
a formacéo cidada, a inclusdo social e o desenvolvimento regional” e sua viséo
pauta-se em “ser referéncia nacional em Educagao Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica, reconhecido pelo compromisso com o desenvolvimento sustentavel e a
formacao inclusiva, integral e cidada”.

O Estatuto do Instituto Federal Catarinense (2018), documento com o
conjunto de regras ou normas que regulamentam o funcionamento desta instituicéo,

traz como principios norteadores:

| — compromisso com a justigca social, a equidade, a cidadania, a ética, o
meio ambiente, a transparéncia e a gestdo democratica;

Il — natureza publica e gratuita do ensino, sob a responsabilidade da Uniao;
Il — compromisso com uma administragdo sistémica e, quando possivel,
descentralizada em suas agdes, de forma que seja preservada e respeitada
a singularidade de cada campus, observada sempre a atuagédo coordenada,
sistémica e planejada do IFC enquanto autarquia federal;
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IV — verticalizagdo do ensino e sua integracédo com a pesquisa e a extenséo,
em consonancia com a comunidade e as politicas publicas;

V - eficacia nas respostas de formacdo profissional, difusdo do
conhecimento cientifico e tecnoloégico e suporte aos arranjos produtivos
locais, sociais e culturais; VI — garantia ao acesso e a permanéncia de
pessoas com necessidades educacionais especificas.

Os principios norteadores do IFC caminham no mesmo sentido dos principios
da concepcédo dos Institutos Federais e reservam consigo certa singularidade
quando comparados com as demais propostas de formacido profissional e
tecnologica existentes no pais.

Neste ponto em especifico, por esta pesquisa examinar com mais
especificidade o contexto do ensino médio integrado no IFC Campus Sao Bento do
Sul, apés um breve resgate histoérico do IFC e de seus principios gerais, serao
analisados os principios e concepc¢des norteadoras dessa instituicdo para o ensino
médio integrado.

Para explicar o por que a concepcao de formagao humana do ensino médio
integrado do IFC difere das demais propostas, parte-se da compreensdo do
significado do termo principio como “proposicao filoséfica que lhe serve de
fundamento” (MICHAELIS, 2023). Em quais fundamentos se sustentam a proposta
do Ensino Médio Integrado do IFC?

A resposta ao presente questionamento encontra-se no documento Diretrizes
do Ensino Médio Integrado do IFC (2019), que apresenta em seu Capitulo Il -

Concepcao e Principios norteadores, as seguintes concepgdes e principios:

Art. 6° A Educagao Profissional Técnica integrada ao Ensino Médio, no IFC,
€ compreendida a partir de uma concepg¢ao de formacado humana que toma
a perspectiva da integragcdo de todas as dimensdes da vida no processo
educativo [...].

Art. 7° Sao principios da Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio a
serem seguidos no IFC:

| - relacao e articulagao entre a formagao desenvolvida no Ensino Médio e a
preparagao para o exercicio das profissbes técnicas, visando a formacao
integral do estudante [...].

Il - respeito aos valores estéticos, politicos e éticos da educagao nacional,
na perspectiva do desenvolvimento para a vida social e profissional [...].

Il - trabalho assumido como principio educativo, tendo sua integracdo com
a ciéncia, a tecnologia e a cultura [...].

IV - articulagdo da Educacdo Basica com a formacgado técnica [...] na
integracdo entre saberes especificos para a producao do conhecimento e a
intervengao social, assumindo a pesquisa como principio pedagdégico;
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V - indissociabilidade entre educagdo e pratica social, considerando-se a
historicidade dos conhecimentos e dos sujeitos da aprendizagem [...].

VI - indissociabilidade entre teoria e pratica [...].

VIl - interdisciplinaridade [...].

VIII - contextualizagao, flexibilidade e interdisciplinaridade [...] e a integragao
entre a teoria e a vivéncia da pratica tecnoldgico e pelas demandas sociais,
econdmicas e ambientais [...].

IX - articulagdo com o desenvolvimento socioecondmico-cultural e cultural
dos territérios onde os cursos ocorrem [...].

X - reconhecimento dos sujeitos e suas diversidades [...].

Xl - reconhecimento das identidades de género e étnico-raciais, assim como
dos povos indigenas, quilombolas e populagdes do campo [...].

XII - reconhecimento das diversidades das formas de producdo, dos
processos de trabalho e das culturas a eles subjacentes [...].
Xl - autonomia da instituigdo educacional na concepgéo, elaboragéo,

execucao, avaliagado e revisao do seu projeto politico-pedagdgicol...].

XIV - flexibilidade na construgdo de percursos formativos diversificados e
atualizados, segundo interesses dos sujeitos e possibilidades da instituicao
[...].

XV - identidade dos perfis profissionais de conclusdo de curso, que
contemplem conhecimentos, competéncias e saberes profissionais
requeridos pela natureza do trabalho, pelo desenvolvimento tecnoldgico e
pelas demandas sociais, econémicas e ambientais [...].

XVII - respeito ao principio constitucional e legal do pluralismo de ideias e
de concepgdes pedagdgicas.

Art. 8° Observada a concepgao e os principios da Educagéo Profissional
Técnica de Nivel Médio, entende-se por:

| - Omnilateralidade: a concepg¢ao de educacao ou de formacdo humana
que busca levar em conta todas as dimensbes que constituem a
especificidade do ser humano e as condigbes objetivas e subjetivas reais
para seu pleno desenvolvimento histérico. Essas dimensbes envolvem sua
vida corporea material e seu desenvolvimento intelectual, cultural,
educacional, psicossocial, afetivo, estético e ludico. Em sintese, educacao
omnilateral abrange a educagdo e a emancipagdo de todos os sentidos
humanos, pois os mesmos n&o sao simplesmente dados pela natureza.

Il - Politecnia: a palavra polictecnia, sob a perspectiva etimolégica, advém
da unido de dois termos gregos poli e téchne em que o primeiro quer dizer
muitos, multiplos e o0 segundo conhecimento da pratica para a realizagéo de
uma tarefa, construcdo. Quando utiliza-se a expressao educacgao
politécnica, adjetiva-se a palavra educagdo e, nesta conceituagdo, a
politecnia assume o sentido de permitir um processo amplo, de multiplas
construgdes; é uma educagdo que permite formar o homem em multiplas
dimensdes (omnilateralidade) para o mundo do trabalho. Ou seja, a
educacado politécnica oportuniza ao estudante desenvolver as suas
potencialidades para que assim possa se apropriar do conhecimento e da
realidade como instrumento para o dominio da técnica, rompendo com o
modelo tecnicista. Neste sentido, pretende-se a formagdo humana o
desenvolvimento de dimensdes fisicas, mentais, afetivas, estéticas e ludicas
visando ampliar a capacidade de trabalho na produgdo dos valores de uso
em geral como condi¢cdo de satisfagdo das multiplas necessidades do ser
humano, no seu devir histérico. Esta, pois, no plano dos direitos que nao
podem ser mercantilizados e, quando isso ocorre, atinge elementarmente a
prépria condicdo humana.

Il - Integracdo: representa o elo entre as diversas areas do saber
necessarias para o exercicio profissional, tendo o trabalho como principio
educativo e a pesquisa como principio pedagdgico. Nesta perspectiva ndo
ha saber geral ou especifico, ou ainda saberes hierarquizados, pois todos
0s saberes articulam-se numa proposta materializada através do curriculo.
Isto ndo significa a simples extingdo da organizagado curricular por
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disciplinas, mas a compreensdo que faz-se necessario praticas
pedagdgicas que permitam que as areas, respeitadas suas especificidades,
possam superar a fragmentagdo do conhecimento numa perspectiva de que
0 espago e o tempo escolar, dentro e fora da sala de aula, devem ser
percebidos e vividos como locus da construgdo do conhecimento.

IV - Interdisciplinaridade: estabelece uma interagdo entre duas ou mais
disciplinas, com equilibrio de forgas nas relagbes estabelecidas, que
resultara na intercomunicagdo de conceitos e de terminologias
fundamentais, ou seja, interdisciplinaridade é tanto um conceito como uma
metodologia de integragdo de conteidos. O ensino baseado na
interdisciplinaridade tem um grande poder estruturador, pois os conceitos,
contextos tedricos e procedimentos vivenciados pelos estudantes,
encontram-se organizados em torno de unidades mais globais, de
estruturas conceituais e metodoldgicas compartilhadas por varias
disciplinas.

V - Trabalho como principio educativo: inerente a natureza humana, o
trabalho possibilita ao homem ser o que é, produzir-se e, ao produzir-se,
produzir novos conhecimentos para a humanidade, superando a
fragmentagéo entre trabalho manual e trabalho intelectual. Neste sentido, o
trabalho pode ser considerado como principio educativo, e pode ser
compreendido em trés sentidos diversos, mas articulados entre si: num
primeiro sentido, o trabalho é principio educativo na medida em que
determina, pelo grau de desenvolvimento social atingido historicamente, o
modo de ser da educagdo em seu conjunto (ontolégico); um segundo
sentido, o trabalho é principio educativo na medida em que coloca
exigéncias especificas que o processo educativo deve preencher, em vista
da participagao direta dos membros da sociedade no trabalho socialmente
produtivo (histérico); finalmente, num terceiro sentido, a medida que
determina a educagdo como uma modalidade especifica e diferenciada de
trabalho: o trabalho pedagdgico (pedagdgico). Compreender nestas
dimensbes e, portanto, como meio de agao social da existéncia, possibilita
entender que, para que a humanidade exista todos precisam ter acesso ao
conhecimento, a cultura e as condi¢gdes necessarias para trabalhar e
produzir a existéncia e a riqueza social.

VI - Pesquisa como principio pedagdgico: instiga os sujeitos do processo
educativo no sentido da curiosidade em diregdo ao mundo que o cerca, gera
inquietude, para que nao sejam incorporados visdes de mundo, informagdes
e saberes limitados, quer sejam do senso comum, escolares ou cientificos.
Desenvolve capacidades de, ao longo da vida, interpretar, analisar, criticar,
refletir, rejeitar ideias fechadas, aprender, buscar solugdes e propor
alternativas, potencializadas pela investigagédo e pela responsabilidade ética
assumida diante das questdes politicas, sociais, culturais e econémicas.

Em complemento, sobre as caracteristicas do Ensino Médio Integrado do IFC,
o documento Diretrizes do Ensino Médio Integrado do IFC (2019) ainda apresenta

que

propde-se uma educagdo emancipatéria [...] que proporcione aos
estudantes formagdo humanistica e cultura geral integrada a formagéo
técnica, tecnoldgica e cientifica, pautada pelos principios da democracia, da
autonomia e da participagao critica e cidada, que os habilite a compreender
que uma formagéo nesta perspectiva precede a qualificagado técnica para o
mundo do trabalho. [...] cujos curriculos integrados constituam-se em
instrumentos que viabilizem a compreenséo da realidade, tanto do contexto
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da profissdo quanto do contexto social, politico, econémico, cultural e
cientifico.

Os principios que alicergam a concepgao de formagédo humana e integral para
os estudantes do Ensino Médio Integrado do IFC buscam integrar a educagao
basica com a formacao técnica, mas ndo se limitando a transmitir puramente o
conhecimento técnico para o exercicio de fungdes no contexto econdmico produtivo,
mas persegue o ideal de inserir o estudante em um processo pedagdgico
multidimensional, desenvolvendo seus aspectos intelectuais, fisicos, afetivos,
culturais e sociais. Estdo presentes conceitos como omnilateralidade e trabalho
como principio educativo como construgdo do homem em sua totalidade, e também
énfase em principios como politecnia e interdisciplinariedade como instrumentos do
combate ao saber fragmentado. O respeito as multiplas formas de diversidade como
um pacto por assegurar direitos fundamentais na construgdo e inclusdo do ser
humano social. Sao os valores a serem considerados na construgdo de todas as
praticas pedagodgicas do ensino, pesquisa e extensdo na trajetoria formativa, que
possui, acima de tudo, o compromisso com a formagao de sujeitos atentos aos
problemas da sociedade e que sejam capazes de agir pela sua transformacao.

E evidente a preocupagéo nos documentos que regem a politica de educacéo
profissional e tecnologica do IFC a atengdo ao individuo como multidimensional e
como sujeito ativo e critico nos seus processos de relagdo com a sociedade, e para
isso figura conceitos como emancipacao, democracia e cidadania. Ou seja, a partir
desse ponto ndo ha mais como interpretar o Ensino Médio Integrado do IFC apenas
como uma unido da formacao basica e profissional, pois ha nele um sentido mais

amplo de formagao também para a vida.

2.4.1.1 O Campus Sao Bento do Sul

O IFC Campus Sao Bento do Sul é resultado do programa de expansao da
Rede Federal e teve como marco inicial de sua historia a cessdo de um terreno, no

ano de 2012, localizado no Parque Cientifico e Tecnolégico de Sao Bento do Sul, no



68

bairro Centenario. Em 2013, foram iniciadas as obras do campus e em 2016 a
Portaria n°® 378/2016/MEC autorizou seu funcionamento de forma oficial (IFC, 2024).

Figura 1 - Fachada do IFC Campus Sao Bento do Sul

Fonte: Gazeta do Povo, 2020.

Enquadrado na tipologia 70/45 (70 docentes/45 técnicos administrativos em
educacao), o campus oferta cursos nos eixos de Controle e Processos Industriais,
Informagao e Comunicagdo, Seguranca e Formagado de docentes (IFC, 2024).
Compreendendo essas areas de conhecimento, atualmente o campus disponibiliza a
comunidade na forma de oferta ensino médio integrado ao técnico os cursos de
Automacao Industrial, Informatica e Seguranga do Trabalho; e na modalidade de
graduagao os cursos de Engenharia de Computagcdo e Engenharia de Controle e
Automacéo (IFC, 2024).

Inserido nessa proposta, o Ensino Médio Integrado do IFC Campus Séao
Bento do Sul se desenha, entdo, como uma opc¢éo de ensino médio que configura
uma oportunidade aos jovens do municipio e regido que buscam pela formagéo de
nivel médio, bem como também ja vislumbram a sua atuagdo no mundo do trabalho.
Mas que esta inser¢gado nao seja uma pratica cega, mecanica e adestrada, que possa

ser consciente, responsavel e critica.
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Para um entendimento mais profundo sobre o contexto historico da regiao
onde o IFC Campus Sao Bento esta inserido, e para permitir uma visdo mais
abrangente da realidade dos jovens e de sua integragédo no espaco social local, a
seguir sera discutido alguns aspectos importantes da colonizagdo da regido do

Planalto Norte Catarinense.

2.4.1.1.1 Um recorte sobre os aspectos historicos da colonizagcdo do Planalto
Norte Catarinense

Em uma pesquisa que tem em seu corpus de analise jovens moradores de
determinada regido, € salutar e agregador ao contexto da investigagdo estabelecer
uma relagdo entre esses jovens e a construgao histérica do espago social ao qual
pertencem. Dessa forma, para ampliar a compreensao do ambiente sociocultural
que os jovens do IFC Campus Sao Bento do Sul estdo integrados e ao considerar
que esse contexto influencia os habitos e comportamentos sociais dos atuais
moradores locais, realiza-se um breve recorte sobre os aspectos histéricos da
colonizacgao da regiao do Planalto Norte Catarinense.

E comum cometermos o equivoco de analisar a histdria do estado de Santa
Catarina apenas a partir do desembarque dos imigrantes europeus no estado. Essa
falha muitas vezes é motivada por um erro histérico cometido em producdes
bibliograficas, conteudos transmitidos na escola e até mesmo na midia (BUBA e DE
PAULA, 2016). Invisibiliza-se, neste contexto, a presenca das populacdes indigenas
no territério catarinense muito antes da vinda dos colonizadores.

Os povos originarios que aqui residiam foram de grande importancia para que
os colonizadores pudessem desbravar o territério de Santa Catarina e estabelecer

meios de sobrevivéncia. Buba e Paula' (2016, p. 70) apontam que

2 Alunos (ou egressos, considerando a data da publicagdo do artigo) da UFSC - Universidade
Federal de Santa Catarina que, para construcdo do artigo citado, promoveram uma pesquisa sobre a
vinda dos imigrantes europeus para o territério ja habitado pelos Xokleng/Lakland em Santa Catarina.
O artigo é uma analise sobre obras de pesquisadores classicos que abordam a presencga indigena na
histéria de Santa Catarina. Entre as obras, destacam-se: /ndios e brancos no sul do Brasil: a
dramatica experiéncia dos Xokleng, Nova Histdria de Santa Catarina e Os indios Xokleng: memdria
visual, todas do pesquisador Silvio Coelho dos Santos.
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Essas populagbes foram importantes na regidao desde os tempos de coldnia,
pois foram esses, 0s povos que ensinaram aos colonizadores, diversas
rotas para o que é hoje o interior do estado, também domesticaram varios
alimentos que estdo em nossas mesas, entre eles, o milho, a mandioca, a

erva-mate que foram incluidos na alimentacéo dos povos vindos da Europa.

Entretanto, essa convivéncia nao foi pacifica por muito tempo. Com a
valorizagdo das terras catarinenses a partir do Caminho das Tropas'®, trecho que no
interior de Santa Catarina que interligava o Rio Grande do Sul ao Sudeste brasileiro
com o objetivo de transportar mercadorias, iniciarem-se os primeiros conflitos entre
os Xokleng/Lakland, maioria no interior do estado, e as populagdes tropeiras que
comegaram a se fixar ao longo deste caminho. Esses conflitos disputavam, de forma
mais marcante, a posse de territérios (BUBA e DE PAULA 2016).

O ataque a essa populagdo nao se restringiu apenas a conflitos com os
tropeiros, tendo, inclusive, apoio do governo em diversas medidas para “afasta-los,
seja por meio da catequizacao, ou da fuga para outros lugares, ou até mesmo pelo
assassinato” (BUBA e DE PAULA, 2016, p. 74). Eram considerados néo civilizados,
selvagens e um empecilho ao caminho da colonizagdo européia na busca por
modernizar o estado (BUBA e DE PAULA, 2016). A reducédo consideravel da
populacao indigena, no estado de Santa Catarina, €, em sua maioria, consequéncia
desse embate.

Como mencionado anteriormente, o interior do territorio catarinense foi
habitado por tropeiros, como eram chamados os trabalhadores incumbidos do

transporte de mercadorias no caminho das tropas. Para Grunow' (2016, p. 10),

Ha registros de tropas que contavam com a méao-de-obra escravizada: das
cidades, vilas, recéncavos e sertdes do Brasil, vado brancos, pardos e
pretos, e muitos indios, de que os paulistas se servem. Camila Flausino em
seu estudo sobre o trafico interno de escravos em Mariana-MG, aponta para
transagcdo de negros escravizados nos seguintes termos: distribuicdo dos
escravos negociados segundo a atividade produtiva: Mariana: 1850-1886:

3 A regido do Planalto Norte Catarinense estava na rota da Estrada de Tropas aberta em 1728 para
transporte de produtos do Rio Grande do Sul para Sdo Paulo. Ao longo dessa estrada, eram
necessarios alguns pontos de descanso para os tropeiros. Esses locais, mais tarde, receberam
imigrantes europeus até que se fundassem as cidades presentes hoje na regido, entre elas, o
municipio de S&o Bento do Sul (Tomporoski e Marchesan, 2016).

* Aluno (ou egresso, considerando a data da publicagdo do artigo) do Mestrado em Ensino de
Histéria da UFSC, aborda neste artigo especificamente a possibilidade de presenga de mao de obra
negra e escrava na regiao do Planalto Norte Catarinense. A presenca negra e escrava na regiao do
Contestado também pode ser encontrada na obra Um estudo sobre as origens sociais e a formagéo
politica das liderangas sertanejas do Contestado, 1912-1916, de Paulo Pinheiro Machado,
pesquisador e autor classico que discute a regido do Contestado. Essa regido consiste na divisa entre
o sul do Parana e norte de Santa Catarina, onde se situa o Planalto Norte Catarinense.
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tropeiros = 12 (FLAUSINO, 2006). Seguindo esse panorama e sabendo que
Minas era o destino principal das tropas que visavam negociar seus
produtos, & possivel depreender que a atividade tropeira, encabegada pelos
paulistas e que abrangia um extenso territério — desde as estancias do Rio
Grande até Sorocaba-SP e de la a Minas — contava com a presencga de
escravizados negros.

Além dos escravizados™ trazidos por colonos portugueses e espanhois para
auxiliar na construcdo e manutencdo de novas colbénias no estado, com o
desenvolvimento de atividades produtivas como a lavoura e a pecuaria nas terras
adjacentes ao percurso das tropas que dependiam da mao de obra escrava para seu
desenvolvimento, “n&o € de todo inverossimil que houvessem escravizados negros,
forros ou livres [...], compondo parte significativa da populagéo na regiao” (Grunow,
2016, p.12). Ou seja, mesmo em regides de grande maioria caucasiana, ha
evidéncias da presenca numerosa de negros empregados nas atividades inerentes
as tropas e na lida nas fazendas.

Esses negros, em busca de uma vida longe do alcance da escravidao, fugidos
ou expulsos das fazendas bem como os indios sobreviventes dos embates mas
despossados de suas terras, se embrenhavam em regides de matas distantes, em
que pudessem de alguma forma cultivar seus modos de sobrevivéncia (Grunow,
2016). O povo da regido do Contestado se constituiu, em grande parte, nesses
remanescentes.

Essa resumida analise sobre a presenga de populagdes indigenas e negras
no interior catarinense permite compreender que a analise do composto étnico da
regidao do planalto norte catarinense ndo pode considerar apenas a imigragao
européia, pois corre-se o risco de invisibilizar a presenca de outras etnias e sua
importancia na colonizagcédo e construgdo nao s6 dessa regido, mas também de todo
o estado.

Apo6s considerada essa breve introdugcdo sobre a presenca dos povos
indigenas e negros na regido do planalto norte catarinense, podemos abordar a
colonizagado europeia presente nessa regido, principalmente alemaes, poloneses e
ucranianos, de acordo com Tomporoski e Marchesan (2016). A vinda desses
imigrantes fez parte, também, de uma politica de embranquecimento da populagao
(Grunow, 2016).

'® Sobre a presenga escrava e negra na Regido Sul do Brasil, sdo relevantes a tese Capitalismo e
Escravidéo no Brasil Meridional - O Negro na Sociedade Escravocrata do Rio Grande do Sul e a obra
Negros em Floriandpolis: relagbes sociais e econbmicas, ambas de Fernando Henrique Cardoso e
que discutem a formagéo histdrico-social e econémica da regido.



72

A origem desses imigrantes europeus tem relagdo com a antiga Coldnia Dona
Francisca, atual municipio de Joinville, colonizada pela Sociedade Colonizadora de
Hamburgo, responsavel por trazer os imigrantes europeus’® para a regido do litoral
norte catarinense. A Col6nia Dona Francisca passou a organizar novas expedigdes
em busca de novos territérios para colonizagao, e isso incluia as regides do planalto
norte catarinense e nela, o municipio de Sdo Bento do Sul. Com o fim dos lotes
livres e com a chegada de muitos novos colonos na regido litoranea, a Colbnia
autorizou que iniciasse a ocupagéo da regidao do planalto. A partir dai, sucessivos
fluxos imigratérios de europeus ocorrerem para regido e as familias ali entdo se
estabeleciam, dedicando-se a agricultura e ao extrativismo como formas de
sobrevivéncia (SAO BENTO DO SUL, 2011).

A histéria do municipio de S&o Bento do Sul também esta interligada a
questdo do Contestado, disputa entre os estados do Parana e Santa Catarina por
divisas de territérios, entre eles, todo o Planalto Norte Catarinense, que s6 se definiu
com a assinatura do tratado de limites em 1916 (SAO BENTO DO SUL, 2011).

Esse confronto, além da disputa territorial entre os estados, na regidao do
planalto norte foi marcado pela luta e resisténcia dos sertanejos e caboclos'’
proprietarios de terras a construgdo de uma ferrovia para interligar Sdo Paulo ao Rio
Grande do Sul que atravessou essa regido. As terras que estavam no tracado da
ferrovia e seus arredores, muitas em posse dos sertanejos e caboclos, foram
cedidas pelo governo a capitalistas estrangeiros, cujo interesse central era a
exploragcédo das riquezas naturais ali presentes - principalmente madeira araucaria e
erva mate - e, com os trilhos, facilitar o seu transporte (TOMPOROSKI, 2013).

O governo assinou, entdo, um contrato com a Brazil Railway Company,
empresa responsavel pela construgdo da ferrovia e forneceu, a esta, o poder de
explorar as terras na linha tronco até 15km? ao redor da ferrovia. Outrossim, a Brazil

Railway Company constituiu a Southern Brazil Lumber and Colonization Company,

'® Esses imigrantes sofriam discriminagdo politica e religiosa em seus paises de origem e viam nas
Américas uma nova chance de reconstruir suas vidas. Ja a elite brasileira necessitava de méo de
obra para as atividades agricolas, para substituir a mao de obra escrava ja no fim da escravidao, e
também requeria trabalhadores para as industrias nascentes da época, entdo, buscava atrair os

imigrantes para essa regiao (Sdo Bento do Sul, 2011).

7 Sobre sua origem, Grunow, 2016, p. 17, explica: “Com o advento do imigrante europeu caucasiano,
paulatinamente esse indigena, ndo sem sérios conflitos, acaba por ser razoavelmente dispersado ou
obrigado a se aproximar dos demais elementos que para o interior da floresta partiam. Esse
amalgama resultante de lusos brasileiros, africanos e de nativos gera um novo tipo que apresenta
certas caracteristicas fisicas e culturais, nasce, entdo o caboclo, talhado exclusivamente para aqueles
sertbes do planalto norte catarinense”.
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subsidiaria altamente mecanizada que visava extragdo e comercializacdo da
madeira de alto valor presente nas regides cedidas para construgdo da ferrovia. A
empresa langava mao de seus poderes, muitas vezes se utilizando de armamentos
contra os que ali viviam, para a ocupagao das terras exploraveis (TOMPOROSKI,
2016).

Destituido de suas terras e percebendo seus cultivos de subsisténcia -
principalmente a erva mate - severamente comprometidos pelas atividades das
empresas, 0s sertanejos e caboclos tiveram sua situagéo agravada a tal ponto que a
revolta culminou na sua adesdo as lutas do movimento do Contestado
(TOMPOROSKI, 2016). Esse confronto dizimou a populagdo sertaneja e cabocla
dessas regides e seus sobreviventes foram obrigados a retirarem-se.

A Southern Brazil Lumber and Colonization Company promoveu modificagdes
significativas no modo de sobrevivéncia e organizagdo do trabalho local dos
sertanejos e caboclos. Uma economia simples, baseada na criacdo de animais,
cultivo de subsisténcia e, principalmente, na cooperagao entre seus moradores no
manejo desses meios de sobrevivéncia, viu-se transformada pela implantacéo da
empresa estrangeira e suas imposi¢cdes por estabelecer uma nova cultura, mas nao
sem tentativas de resisténcia pelo povo local (TOMPOROSKI, 2013).

Tornando-se a maior madeireira da América Latina, a subsidiaria modificou os
costumes e organizagcao social do trabalho na regido do Contestado, além de
promover alteragdes ambientais, inclusive cerceando o acesso dos sertanejos aos
recursos naturais. A expansao capitalista e a industrializagdo promovidas pela
empresa apresentaram ao caboclo uma nova realidade, novas disciplinas de
trabalho, incluindo um processo produtivo altamente industrializado na colheita,
transporte e beneficiamento da madeira e com ele suas consequéncias, como
condigbes de trabalho precarias e acidentes, muitos deles gerenciados pela
empresa com estratégias bem formuladas no intuito de absolvé-la da culpa
(TOMPOROSKI, 2013).

Além disso, determinou proibicdes de praticas usuais da cultura sertaneja,
como o consumo de alcool e uso de armas, na tentativa de moldar e controlar os
costumes locais. Mas, registra-se muita resisténcia dos sertanejos e caboclos em
manter suas identidades, ndo raramente resultando em conflitos com a empresa e
com autoridades locais (TOMPOROSKI, 2006).
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Todos esses aspectos colaboram para a construgdo do lugar social, nele
incluido sua constituigao étnico racial, seus costumes e as consequéncias dos fatos
historicos apresentados para a populagdo saobentense ou das cidades vizinhas
pertencentes ao planalto norte catarinense. E neste todo que o individuo estrutura
suas multiplas relagdes, sua cultura, suas crencas frente aos diversos papéis sociais
que ocupa, no trabalho, nos grupos, na relagdo com outros individuos.

Ha uma correlagao entre o individuo e a histéria. Sobre esse aspecto da
elaboragao social, Bourdieu (1989) estabelece o conceito de habitus como sendo a
histéria incorporada, interiorizada, no corpo, no gesto, no comportamento, nos
costumes individuais ou coletivos. Ndo somos quem somos e fazemos o que
fazemos por mero acaso, pois 0 mundo social é “produto de uma aquisigao historica”
(BOURDIEU, 1989, p. 83). Eis, pois, a necessidade de considerarmos os elementos
passados de uma determinada regido ao examinarmos os sujeitos que ali se
estabelecem.

Por conseguinte, essa composi¢gao que compreende o desenvolvimento da
regidao do planalto norte catarinense ao longo de sua histéria exerce influéncia
consideravel na identidade sociocultural dos jovens dessa regido, assim como nos
aspectos econdmicos locais, como a producao e distribuicdo de riquezas. Sobre os
desdobramentos desses eventos, o Silva, Ledur e Milani (2011, p. 09 e 11) em uma

analise, apontam que

as relagbes culturais implicam destacar os sujeitos e suas aspiragdes
enquanto elementos formadores da sociedade loco-regional. Nesse sentido,
o sistema de produgdo que acumulou capital em detrimento da exploragéo
da forga de trabalho e dos elementos da natureza, no Planalto Norte
Catarinense, concentrou riqueza, a desigualdade social e produtiva que
perduram até os dias atuais.[...] convive no sistema de produgdo, um modo
de produzir arcaico pela exploragao primaria (madeira e erva-mate) e o uso
da alta tecnologia. Os produtos atingem o mundo, mas néo tira o contexto
do Planalto Norte Catarinense das estatisticas da pobreza e da
desigualdade. As familias sem renda para sua sobrevivéncia ainda
representa 18,2% do total das familias do territério (superior a média do
Estado de Santa Catarina que é de 12%). Um dos indicadores que
confirmam essa realidade é a distribuicdo desigual da renda. O efeito dessa
realidade aflui para outras esferas da vida social, como a politica, a cultura e
0 meio ambiente. Por isso, o desenvolvimento é limitado no territério que
nao se consegue fazer uso de sua riqueza natural para elevar a qualidade
de vida de sua populagao.

Em outras palavras, os fatos apresentados ajudam a explicar o fenbmeno

socioecondémico da regido do planalto norte catarinense, que sofreu e ainda sofre os
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impactos da forma como se deu o seu desenvolvimento historico, econémico e
social. E é nessa estrutura histérica, econémica e social que o jovem da regido do
Planalto Norte Catarinense estabelecera suas conexdes -culturais, religiosas,

profissionais e de formacao escolar e académica.

2.5 ENSINO MEDIO: DECISOES E CAMINHOS PARA A JUVENTUDE

A juventude pode ser compreendida como uma etapa da vida de mudancgas
corporais, afetivas e sociais, de transicdo para a vida adulta (DAYRELL, 2003).
Porém, o significado para esse momento existencial ndo esta restrito ao sentido
transitério, em que a juventude pode ser abordada como uma passagem de um
estagio a outro na vida humana, mas, sim, que seja viavel discuti-la como uma fase
em si e com todas as particularidades que carrega (DAYRELL, 2003).

O jovem é, portanto, um sujeito ativo que constroi reflexées, acgbes e
posicdes, uma condicdo social que produz cultura, interagdes, trocas sociais,
identidades, diversidades, experiéncias, modos de ser e agir que variam conforme a
classe, cultura, etnia, género e religido (DAYRELL, 2003). Em face das
transformacgdes sociais e culturais contemporaneas, o jovem se traduz num modelo
cultural impactado pelos meios de comunicagdao, consumos, trabalho, familia, e,
também, na escolarizacdo (PERALVA, 1997).

No que diz respeito a relagédo entre juventude e escola, o ensino médio é uma
fase de grande importancia na vida dos jovens. Nesta etapa eles ja experienciam a
necessidade de pensar sobre projetos de futuro, ja se veem diante de escolhas
elementares que os aproximam da vida adulta e precisam conciliar esses sonhos,
interesses, expectativas com a formacéo de nivel médio (WELLER, 2014).

Sobre essa etapa final da educacédo basica, Rodrigues et al (2020, p.

178-179) evidenciam que é

um momento da escolarizagdo dos adolescentes no qual as duvidas sobre o
que fazer apés a conclusdo do ensino médio o acompanham,
principalmente ao iniciar o terceiro ano. Este é permeado de ansiedade,
inseguranga, indecisdo e, para alguns estudantes, dificuldades em
vislumbrar perspectivas seja de continuar estudando ou de ingressar no
mundo do trabalho.[...] No entanto, quando nos referimos a estudantes de
cursos técnicos integrados ao Ensino Médio, nos remetemos a uma
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realidade que sinaliza o quanto o curso técnico pode repercutir, ou nao, para
0 prosseguimento de uma carreira na area ou areas afins. Ou seja, até que
ponto s&do proporcionados elementos que aproximam o estudante da
identificacdo com o curso realizado ou ao contrario, o distanciam.

Nesse sentido, € importante conhecer os alunos e o papel da instituicado de
ensino no atendimento de suas perspectivas, que se tornam por vezes ainda mais
complexas no cenario atual de intensas transformagdes tecnoldgicas, sociais,
educacionais e das relagcbes de trabalho. (ARROYO, 2014). Para Arroyo, “0 modo
como o Ensino Médio, os curriculos e a docéncia se veem nas relagdes sociais de
trabalho terminardo por classificar os jovens-adultos e os conhecimentos dos
curriculos” (ARROYO, 2014, p. 166).

O Ensino Médio é uma etapa de formagao nao apenas intelectual-cognitiva,
mas também um momento de construcdo de identidades e de
pertencimentos a grupos distintos, de elaboragéo de projetos de vida, ainda
que as condigdes e os percursos dos jovens sejam bastante distintos. E
uma fase de ruptura e de reconstrugdo. Os jovens ndo estdo apenas
aprendendo Matematica, Geografia, Fisica, entre outras disciplinas. Nao é
apenas um saber externo, objetivo, sistematico, que importa nesse
momento. E também um periodo de multiplos questionamentos, de
constituicdo de um saber sobre si, de busca de sentidos, de constru¢ao da
identidade geracional, sexual, de género, étnico-racial, dentre outras.
(WELLER, 2014, p. 149).

Para Dayrell e Carrano (2014), essas expectativas podem mudar de aluno
para aluno e alguns fatores s&o preponderantes para essa diversidade, que deve ser
considerada no sentido de promover equidade de oportunidades, como por exemplo
classe social, género, raga, cultura da comunidade em que estao inseridos, nivel de
aprendizado e habilidades.

Deriva dessa diversidade a necessidade, conforme defendem Ledo, Dayrell e
Reis (2011), que o ensino médio possui de considerar o jovem numa perspectiva
que se estenda além do simples papel de aluno, pois ele €, antes de tudo, um sujeito
social compreendido em realidades diversas no que se refere a origem social, etnia,
cultura, género além de diferentes niveis de conhecimento sobre as coisas e sobre o
mundo.

O conjunto dessas diferencas podem promover no aluno expectativas tanto
positivas quanto negativas. Podem ser positivas no sentido de considerar o ensino

médio como uma oportunidade de transformacido de sua realidade atual e futura,
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fomentar habilidades e formar uma identidade. Entretanto, podem ser também
negativas vinculada a experiéncias e dificuldades em escolas anteriores, por
exemplo (DAYRELL e CARRANO, 2014). As vivéncias pessoais dos jovens que
moldam sua compreensao e suas expectativas para o ensino médio dialogam com
as adversidades do contexto social e econdbmico em que vivem, como trabalho e
emprego por exemplo, e que podem impor novas camadas de complexidade a essa

etapa da vida.

As mudangas provocadas pelas novas tecnologias na organizacao do
trabalho fazem com que a exigéncia do nivel de escolaridade para muitos
postos de trabalho sirva apenas para melhorar o “lugar na fila do
desemprego”. A formagao escolar acaba por estabelecer uma hierarquia
entre os jovens de setores populares e, por isso, o diploma € um motivo
importante para os alunos estudarem. E possivel que muitos (talvez a
maioria) dos jovens se mobilizem para ir a escola para obter o diploma, mas
nem por isso podemos depreciar o esforco que isso significa para eles e
para suas familias. A assombrag¢ao do desemprego obriga-os a continuarem
estudando ou a buscarem outras estratégias para a obtengao da titulagao.
Ao mesmo tempo, a perspectiva de estudar na universidade aparece, ainda
quando remota, como uma possibilidade interessante no horizonte futuro.

(KRAWCZYK, 2014, p. 86).

Nesse cenario, as dimensdes juventude, trabalho e ensino médio se
entrelagam e evidenciam o papel da educagao na construgao dos projetos de vida
de seus estudantes. Para Weller (2014), entre outras expectativas, os jovens
anseiam que o ensino médio o prepare para o futuro, para os desafios e
oportunidades que surgem apos o ensino meédio, seja na continuagao dos estudos
pela graduagao ou na inserg¢ao direta no mercado de trabalho.

Referente a reflexdo sobre o mundo do trabalho na adolescéncia, Rodrigues
et al (2020, p. 178-179) afirmam que

As escolhas profissionais na adolescéncia estao profundamente ligadas aos
conflitos relacionados ao crescimento e as proprias tarefas intrinsecas a
este tempo. Isso porque é neste momento da vida em que, geralmente,
estas decisbes acontecem e também, em que cada um se Vé,
especialmente neste tempo constitutivo, diante da necessidade e dilema de
elaboracdo de respostas e escolhas relacionadas a um projeto de vida.[...]
as escolhas profissionais, por si s6 ja costumam mobilizar tantos conflitos e
angustias, tensdes e ambiguidades, e estdo bem Ilonge de
caracterizarem-se enquanto processos simples e lineares, com diregdes
constantes, Unicas e sempre estaveis. Ao contrario disso, sdo escolhas que
remetem a um tempo de intensos questionamentos e construgdo de
saberes, sempre incompletos e faltantes, sobre si mesmo e sobre os outros.
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Ainda neste aspecto de preparagéo para o trabalho, Marise Ramos (2008) ao
defender o Ensino Médio Integrado ao técnico, cita que a realidade social e
econdmica da maioria dos jovens brasileiros torna a profissionalizagdo no ensino
médio uma necessidade que “possibilite aos sujeitos jovens e adultos se
apropriarem de conhecimentos que estruture sua inser¢dao na vida produtiva
dignamente” (RAMOS, 2008, p. 10).

nao podemos dizer que no Brasil a juventude brasileira oriunda da classe
trabalhadora pode adiar para depois da educagado basica ou do ensino
superior o ingresso na atividade econémica. Enquanto o Brasil for um pais
com as marcas de uma historia escrita com a exploragao dos trabalhadores,
no qual estes ndo tém a certeza do seu dia seguinte, o sistema
sécio-politico ndo pode afirmar que o ensino médio primeiro deve “formar
para a vida”, enquanto a profissionalizacdo fica para depois. A classe
trabalhadora brasileira e seus filhos ndo podem esperar por essas
condi¢cdes porque a preocupagdo com a insergdo na vida produtiva é algo
que acontece assim que 0s jovens tomam consciéncia dos limites que sua
relacdo de classe impde aos seus projetos de vida. (RAMOS, 2008, pag.
10).

Porém, com relagdo ao Ensino Médio Integrado ofertado pelos IF’s, ainda ha
dificuldades na interpretagdo da sua fungdo na sociedade. Sugere-se que ha uma
compreensao limitada de sua proposta pedagdgica quando o estudante e sua familia
escolhe o EMI dos IF’s por elementos convencionais de qualidade de ensino e
estrutura, com vistas a propdsitos mais inclinados a formagao propedéutica, dando
menor importancia a formagao profissional nele embutida, como se essa formagao
ocorre-se em paralelo e ndo de forma integrada. O risco nesse aspecto é que nao se
estabelece uma conexao entre o jovem e o curso de ensino médio integrado

escolhido.

Um dos desafios é a ruptura com o olhar fragmentado que ainda ha entre o
técnico e o técnico integrado, como se a formagao técnica estivesse a parte
do Ensino Médio. Essa representagdo equivocada fomenta, em grande
medida, o motivo pelo qual estudantes justificam estudar no IF, priorizando o
Ensino Médio como de qualidade excelente comparado as demais
instituicbes. Por diversas vezes os estudantes manifestam que o Ensino
Médio (EM) ofertado pelos IFs é de exceléncia porque o quadro docente é
qualificado (Mestres e Doutores); ha uma estrutura fisica muito boa; existem
oportunidades de participacdo em projetos de ensino, pesquisa e extensédo,
entre outras. Porém, as razdes pelas quais uma familia e/ou o estudante
decide matricular-se em um Instituto Federal para cursar o EM, devem ir
além dos elementos citados, uma vez que o ensino técnico apresenta-se
como pega chave da propria existéncia dos IFs [...] Assim, n&do visualizar
esse proposito profissionalizante da instituicdo repercute, do nosso ponto de
vista, em um ingresso desassociado de identificagdo com o curso técnico.
(RODRIGUES et al, 2020, pag. 179-180).
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Contudo, é possivel atribuir outros sentidos para o ensino médio tao
importantes quanto a preparagédo para o ensino superior ou uma formagao técnica
para inser¢cao no mundo do trabalho. Corrochano (2014) defende que o ensino
médio exerce um compromisso de preparar o jovem para o contato com o mercado
de trabalho, e que para isso o percurso formativo dessa fase do ensino deve prever
conteudos e habilidades que s&o requisitadas para as atividades laborais. Mas, para
o autor, € crucial pensar essa relagao trabalho e educagdo rompendo barreiras da
simples formagao para o mercado de trabalho, e sim visar uma formag&o de cunho
integrada, que considere ndo so as expectativas dos jovens quanto a atuagdo como
profissionais, mas também valorizar suas inclinagdes para as outras esferas da sua
vida através de praticas educativas que promovam significado tanto de habilidade
para o trabalho como habilidades para vida em sociedade no sentido geral,
formacao critica e cidada (CORROCHANO, 2014).

Embora ao ensino médio sejam atribuido as fungbées de preparar para o
ensino superior ou para uma formacgao técnica, essas duas vias ndo podem dominar
por completo o importante papel do ensino médio em outras esferas da vida do
jovem, como a formagédo de identidade, as amizades e convivéncia com outros
colegas, as descobertas de si mesmo e do mundo, a percepgao de si como sujeito
ativo e portador de direitos e deveres no mundo social sobretudo em face da
realidade atual em que constroem suas histérias.

Entre os muitos caminhos que podem ser experienciados no ensino meédio,
Dayrell (2007) destaca que a sociabilidade vivenciada por meio dos grupos de
amigos e as interagdes sociais através dos projetos, da musica, da danga no espago
escolar resultam em aprendizados essenciais para vida em sociedade. Para este
autor, esses elementos colaboram para a construgdo da identidade juvenil, no
contexto do ensino médio, e permitem aos estudantes desenvolver habilidades que
vao além da preparagado para provas que ddo acessO ao ensino superior ou para
ingresso no mundo do trabalho, como capacidades de interagdo, comunicacao e
convivéncia, significativas para sua autonomia e inserc¢ao social.

A partir das reflexbes trazidas pelos autores, € possivel inferir que a
adolescéncia é um fase da vida permeada de instabilidades, mas ao mesmo tempo,
espera-se que ja sejam tomadas decisdes importantes que irdo, por vezes, permear
toda a vida. Uma das escolhas importantes que o jovem faz é a escolha da

instituicdo que vai cursar o ensino médio. Ainda mais relevante € quando este
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individuo, em fase tao principiante de sua existéncia, escolhe por cursar um Ensino
Médio Integrado, pois, soma-se ai a escolha também por uma profissao, visto que
uma das proposta dessa modalidade é também a formagao técnica profissional.

Desse modo, o concluinte do 9° ano do ensino fundamental pode ter varias
intencionalidades ao priorizar cursar o Ensino Médio Integrado de um Instituto
Federal. Dentre estas intencionalidades, é possivel destacar a aprovagdo em
sistemas de ingresso de universidades, seja por meio do Exame Nacional do Ensino
Médio ou vestibulares, seja em area de conhecimento correlata ou distinta a area do
curso técnico, a atuacédo imediata no mundo do trabalho, ou até mesmo, ambas as
opcoes. Mas nao sido apenas esses aspectos com potencial de influenciar a escolha
dos jovens pelo EMI dos IF’s. Ha outros aspectos que podem ser determinantes na
escolha do futuro aluno como qualidade dos professores, estrutura fisica, a
gratuidade, a possibilidade de atuar em projetos de ensino, pesquisa e extenséo,
entre outros.

E indispensavel que a instituicdo que ofereca nivel médio esteja atenta ao
ouvir e compreender o que esperam os discentes desta etapa formativa e do seu
futuro e que leve em conta esses discursos na construcdo de suas praticas
pedagogicas, para que eles se tornem vozes ativas em uma gestdo democratica,
com a consciéncia de que possuem sob sua responsabilidade algo de muita
influéncia nos desafios encarados na vida adulta do educando (KRAWCZYK, 2014),
pois “sem conhecer as especificidades desta faixa etaria e as caracteristicas que, de
alguma forma, estdo presentes na maioria dos estudantes de uma turma, ndo ha

como desenvolver verdadeiramente a educacéao integral” (OLCZYK e SUHR, 2020,
p. 938).



81

3 METODOLOGIA

A presente pesquisa visou identificar quais as expectativas do aluno
ingressante para o ensino médio e buscou investigar aspectos que influenciaram na
sua escolha pela concepgao de formagdo humana do Ensino Médio Integrado do
IFC Campus Sao Bento do Sul.

O estudo foi realizado no préprio IFC Campus Sao Bento do Sul e os dados
foram coletados em duas fontes: a) questionario aplicado aos alunos ingressantes
no ensino médio integrado no ano letivo de 2024; b) consulta a documentos e
relatorios do setor de Registro Académico e Cadastro Institucional.

A opcéo pelo IFC Campus Sao Bento do Sul como locus desta pesquisa
justifica-se pela vinculagdo da pesquisadora a esta instituicdo, na condicdo de
servidora efetiva do cargo de Assistente em Administragdo. Essa conexao com a
instituicdo pesquisada pode proporcionar uma abordagem mais contextualizada, em
razao da maior proximidade com a realidade local e da vivéncia no ambiente

institucional.

3.1 ABORDAGEM METODOLOGICA

Com relacdo a abordagem, esta é uma pesquisa qualitativa, pois
‘preocupa-se, portanto, com aspectos da realidade que nao podem ser
quantificados, centrando-se na compreensao e explicagao da dindmica das relacbes
sociais” (SILVEIRA e CORDOVA, 2009, p. 32).

Com relagdo a natureza, esta pesquisa € translacional, visto que objetiva
“construir pontes entre conhecimentos académicos gerados em educagao e ensino
para aplicagdo em produtos e processos educativos na sociedade” (CAPES, 2019,
p. 3)

Quanto aos objetivos, enquadra-se como pesquisa exploratéria, pois busca
“proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais

explicito ou a constituir hipéteses.” (GIL, 2002, p. 41).
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Quanto aos procedimentos técnicos, € caracterizada como pesquisa de
campo e pesquisa documental. A pesquisa de campo “caracteriza-se pelas
investigacbes em que, além da pesquisa bibliografica e/ou documental, se realiza
coleta de dados junto a pessoas, com o recurso de diferentes tipos de pesquisa”
(FONSECA, 2022 apud SILVEIRA e CORDOVA, 2009, p. 37). Por sua vez, a
pesquisa documental tem como fonte documentos e “vale-se de materiais que nao
receberam ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de

acordo com os objetos da pesquisa” (GIL, 1991, p. 51)

3.2 PUBLICO ALVO

O publico alvo da pesquisa sdo os alunos ingressantes dos trés cursos do
Ensino Médio Integrado ao técnico que o IFC Campus Sao Bento do Sul oferta:
Automacao Industrial, Informatica e Seguranga do Trabalho. A populagéo a qual foi
aplicado o questionario baseou-se no numero de vagas do IFC Campus S&o Bento
do Sul ofertadas para o Ensino Médio Integrado ao técnico no Edital n® 90/2023 -
Processo Seletivo para os Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio. O edital
prevé os seguintes numeros de vagas: 35 vagas para o curso de Automacao
Industrial, 40 vagas para o curso de Informatica e 40 vagas para o curso de
Seguranga do Trabalho (IFC, 2023).

Foram escolhidos apenas os alunos ingressantes pois sdo 0s que mais
recentemente passaram pelo processo de escolha por uma instituicdo que oferta
ensino medio e a participacado dos individuos na pesquisa foi voluntaria.

“Em funcao do tipo de populagao, de sua extensao dar condicbes materiais
para realizagdo da pesquisa” (GIL, 2002, p. 121) optou-se por nao se utilizar de
selecdo de amostragem, portanto, a pesquisa foi aplicada a todos os 115 alunos
ingressantes em 2024 dos trés cursos do Ensino Médio Integrado do IFC Campus
Sao Bento do Sul.

3.3 INSTRUMENTOS PARA COLETA, CONSTRUGAO E ANALISE DOS DADOS
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Como um dos instrumentos para a coleta/construcdo de dados, foi utilizado o
questionario, conforme consta no Apéndice A. O questionario € “uma série ordenada
de perguntas que devem ser respondidas por escrito pelo informante, sem a
presengca do pesquisador. Objetiva levantar opinides, crengas, sentimentos,
interesses, expectativas, situagdes vivenciadas” (GERHARDT et al, 2009, p. 68).

A aplicagdo do questionario deu-se da forma descrita a seguir. Em um
momento inicial, a pesquisadora conversou, em sala de aula, com os estudantes
publico-alvo da investigacdo com intuito de convida-los a participar da pesquisa,
explicar seus objetivos e como seria realizada a aplicagdo do questionario. Por razédo
dos investigados serem menores de 18 anos, neste primeiro momento foram
distribuidos o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido e o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido e solicitado que os alunos trouxessem ambos o0s
documentos assinados por eles e pelos responsaveis legais no segundo momento, o
da aplicacdo do questionario. Na data e horario combinados com os alunos,
iniciou-se a aplicagao do questionario, que contou com 53 participantes voluntarios,
de um universo de 115 alunos matriculados nas trés turmas do 1° ano do ensino
médio integrado do IFC Campus S&o Bento do Sul.

O questionario apresentou 18 questdes, dividido entre 16 questdes de
multipla escolha e duas questbes dissertativas e se concentrou nas seguintes
tematicas: dados basicos dos estudantes, perfil socioecondmico, propésito deles ao
cursar o ensino médio integrado e fatores determinantes na escolha do IFC Campus
Sao Bento do Sul.

Em complemento, para a coleta, construgdo e analise dos dados utilizou-se
como instrumentos os seguintes relatorios e documentos do setor de Registro
Académico e Cadastro Institucional que continham informacdes referentes ao

publico alvo da pesquisa:

Tabela 1 — Documentos e relatérios analisados

Nome do documento Ano Fonte

2024 - Dados Pessoais dos Alunos 2024 2024 Elaborado pelo RACI
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Relagao de alunos do nivel técnico integrado matriculados 2024 SIGAA
por cidade em 2024

Classificacao Racial e Renda Familiar per capita — PNP 2024 SIGAA

Validagcdo da Adesdo ao Cadastro Unico 2024 SIGAA

FONTE: elaborado pela autora (2024).

A analise dos dados coletados,tanto no questionario quanto nos documentos,
foi realizada de forma qualitativa, com as etapas de reducdo, categorizagao e
interpretacédo dos dados (GIL, 2002).

Para transformar os dados brutos coletados no questionario e nos
documentos em informagdes estruturadas significativas para o contexto dos
objetivos da pesquisa, utilizou-se da andlise de conteudo de Bardin (1977). Este
método de analise compreende trés etapas: a) pré-analise, momento em que sao
realizadas uma leitura flutuante, escolha dos documentos, constituicdo do corpus e
preparagao do material pesquisado; b) exploragdo do material em unidades de
registro e unidades de contexto e c) tratamento dos resultados, inferéncia e
interpretacdo, etapa em que se promove a categorizagéo, descrigdo e analise dos
dados (BARDIN, 1977).

Com base nos pressupostos de Bardin (1977) e nos objetivos do estudo

realizado, foram definidas as seguintes categorias de analise:

a) Dados basicos dos estudantes;
b) Perfil socioecondmico;
c) Propésito ao cursar o ensino médio integrado;

d) Fatores determinantes na escolha do IFC Campus Sao Bento do Sul.

3.4 ASPECTOS ETICOS E LEGAIS

A participacao dos individuos na pesquisa foi voluntaria. A fim de garantir a
integridade ética dos participantes e o cumprimento das normas legais existentes

para pesquisas com seres humanos, foi obtido consentimento dos participantes a
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respeito dos objetivos da pesquisa, dos procedimentos, dos direitos enquanto
participantes bem como dos riscos associados através da assinatura do Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido, conforme Apéndice B. Por se tratarem de jovens
com idade inferior a 18 anos, foi requisito para participagdo na pesquisa a assinatura
do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido pelo representante legal do menor
(pais ou responsaveis), conforme Apéndice C.

Para proteger a identidade e a confidencialidade dos dados, os dados
pessoais dos participantes da pesquisa foram mantidos sob sigilo. As informagdes
coletadas foram tratadas sem identificacdo do participante e utilizadas apenas para
fins académicos e cientificos.

Para assegurar que todos os procedimentos envolvidos nesta pesquisa
respeitassem as regras éticas e legais para preservagao do participante, o estudo foi
submetido e aprovado pelo CEPSH - Comité de Etica em Pesquisas com Seres

Humanos do IFC, conforme parecer disponivel no Anexo A.
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4 ANALISE DOS DADOS, RESULTADOS E DISCUSSOES

O ponto de partida da presente pesquisa concentra-se nas questdes
problema que seguem: qual o propdsito do jovem ingresso para a etapa do ensino
médio? Quais as perspectivas consideradas pelo aluno ingresso na sua opgao pelo
Ensino Médio Integrado do IFC Campus Sao Bento do Sul? Esses questionamentos
correspondem ao objetivo geral desta investigagao, que consiste em identificar os
propositos do aluno ingressante para o ensino médio integrado do IFC Campus Sao
Bento do Sul. Com o intuito de alcangar esse objetivo geral delineado, definiu-se
como objetivos especificos: Identificar o perfil socioecondmico dos alunos atendidos
pelo Ensino Médio Integrado do IFC Campus Sao Bento do Sul; Identificar a
percepcado dos alunos ingressantes sobre o papel do Ensino Médio Integrado dos
Institutos Federais; Identificar os aspectos que influenciaram os alunos a optarem
pelo Ensino Médio Integrado do IFC Campus Sao Bento do Sul. O tema da pesquisa
‘ensino médio integrado para qué e para quem?” deriva diretamente dessas
questoes.

Para localizar as respostas as demandas da questdo problema e dos
objetivos desta pesquisa, ja fundamentados nos autores que embasaram o
referencial tedérico adotou-se como instrumentos de coleta dos dados o questionario
bem como relatérios e documentos fornecidos pelo setor de Registro Académico e
Cadastro Institucional do campus em questéo.

O questionario apresentou 18 questdes concentradas nas seguintes
tematicas: dados basicos dos estudantes, perfil socioecondmico, o propdsito deles
ao cursar o ensino médio integrado e fatores determinantes na escolha do IFC
Campus Sao Bento do Sul.

Para uma melhor estruturacdo das informacdes, fundamentada em Bardin
(1977), a analise dos dados coletados tanto através do questionario, quanto através
dos documentos e relatérios foi organizada com base nessas quatro categorias
apontadas acima. A analise das respostas em torno da questdo problema e dos
objetivos da pesquisa s&o realizadas a luz das contribuicbes tedricas de Pierre
Bourdieu, abordados no referencial teérico para elucidar a relacédo entre educacéao e

reproducgao social.
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4.1 DADOS BASICOS DOS ESTUDANTES

Na categoria dados basicos dos estudantes foram investigados, através das
questdes de n° 01, 02, 03 e 04 do questionario, informagdes referentes ao género,
cor/raga, cidade, bairro de moradia e curso em que os estudantes estédo
matriculados. Auxiliam na construgdo e analise de dados os documentos “2024 -
Dados Pessoais dos Alunos 2024” e “Relagao de alunos do nivel técnico integrado
matriculados por cidade em 2024” disponibilizados pelo setor de Registro Académico
e Cadastro Institucional do campus investigado.

Os resultados mostram que 52,8% dos estudantes que responderam a
pesquisa eram do género feminino e 47,2% eram do género masculino. Nenhum
estudante respondeu se identificar com outras formas de género ou preferiu ndo
responder essa questao. Os numeros apresentados demonstram um equilibrio entre
0 género dos estudantes que responderam a pesquisa e refletem também a
proporcao entre os géneros do total de estudantes matriculados no 1° ano do ensino
médio integrado do campus estudado. Conforme relatorio “2024 - Dados Pessoais
dos Alunos 2024” disponibilizado pelo setor de Registro Académico e Cadastro
Institucional, 53,91% dos estudantes matriculados no 1° ano do ensino médio
integrado do campus estudado sao do género feminino e 46,09% sao do género
masculino. Com base nesses dados, € viavel diagnosticar que o ensino médio

integrado do campus investigado assiste equitativamente ambos os géneros.

Tabela 2 — Classificagdo dos estudantes por género

Género N° de alunos Total
relativo
Feminino 62 53,91%
Masculino 53 46,09%
TOTAL: 115 100%

FONTE: 2024 - Dados Pessoais dos Alunos 2024, IFC, 2024.

No que diz respeito a cor/raca, 86,8% dos estudantes participantes da coleta
de dados se identificam como brancos, 11,3% como pardos e 1,9% como pretos.
Essa proporgao é confirmada, de igual modo, pelo relatério “2024 - Dados Pessoais

dos Alunos 2024” disponibilizado pelo setor de Registro Académico e Cadastro
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Institucional, em que é possivel identificar a classificagdo dos alunos conforme

tabela abaixo:

Tabela 3 — Classificagdo dos estudantes por cor/raca

Cor/raga N° de alunos Total
relativo
Branco 108 93,91%
Pardo 7 6,09%
Preto 0 -
TOTAL: 115 100%

FONTE: 2024 - Dados Pessoais dos Alunos 2024, IFC, 2024.

E possivel compreender, a partir desses nimeros, que os jovens alcancados
pelo ensino médio integrado do campus estudado s&o majoritariamente de cor
branca.

Trés elementos podem auxiliar na explicagao desse fendmeno. O primeiro diz
respeito, conforme ja apresentado no capitulo anterior, aos rastros da colonizagao
européia dos municipios de Sao Bento do Sul, Campo Alegre e Rio Negrinho' nos
tragcos eurodescendentes de seu povo, consistindo numa populacdo de maioria
caucasiana.

O segundo aspecto a ser trazido a discussdo sobre a imensa maioria dos
alunos se autodeclararem brancos, pode ser consequéncia do que os autores
Miranda, Almeida e Souza (2020) denominam de “reflexdo sobre pertenca
étnico-racial”, principalmente das pessoas pardas. Em outras palavras, ha pessoas
que ao nao se considerarem pretas, acabam por se autodeclararem como brancas,
quando na verdade, de acordo com suas caracteristicas fenotipicas, poderiam ser
consideradas como pardas.

Ainda que a populagédo dos municipios de onde derivam grande parte dos
alunos pesquisados sejam de maioria caucasiana, ndo podemos desconsiderar que
ha um contingente, ainda que minoria, de pretos e pardos que residem nessas

localidades, conforme ilustrado na tabela a seguir:

Tabela 4 — Informag6es raciais por municipio

'® Praticamente a totalidade dos alunos pesquisados residem entre esses trés municipios da regido
do Planalto Norte Catarinense, conforme apresentado na Tabela 5 — Classificacdo dos estudantes por
municipio de residéncia.
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Municipio Populagao total Populagao Total
negra (pretos e relativo
pardos)
Sao Bento do Sul 83.277 16.556 19,88%
Rio Negrinho 39.261 9.588 24,42%
Campo Alegre 12.501 2.433 19,46%
TOTAL: 135.039 28.577 21,16%

FONTE: IBGE, Censo Demografico, 2022.

Um terceiro aspecto, entdo, precisa ser mencionado: considerando a
presenca da populagdo negra nesses municipios conforme apresentado, quais
determinantes influenciam'® o baixo acesso de alunos pardos e pretos ao ensino
médio integrado do campus estudado? O processo seletivo para o ensino médio
integrado do campus estudado compreende cotas raciais, entdo, quais motivos
colaboram para o campus estudado ter baixo quantitativo, em seu corpo discente, de
alunos pretos e pardos? Como um exercicio de analisar esse fendbmeno, Silva (2024,
p. 106) em um estudo realizado no Campus Ceres do Instituto Federal Goiano,
elenca alguns pontos que podem colaborar para dificultar o0 acesso e permanéncia

deste grupo:

embora tenham sido feitos progressos significativos na promogao da
diversidade e inclusdo por politicas de cotas, ainda existem desafios
substanciais que impactam o acesso e a permanéncia de estudantes pretos,
pardos e indigenas. Esses desafios ndo se limitam apenas a questdo do
acesso; eles se estendem a barreiras académicas, financeiras e sociais que
os estudantes enfrentam ao longo de sua jornada educacional. Isso indica
que, para uma inclusao efetiva, & necessario ir além do simples
fornecimento de vagas e abordar de forma holistica as necessidades
desses alunos, garantindo suporte e recursos que favoregcam tanto a
entrada quanto a conclusdo bem-sucedida de seus cursos. [...] Os
resultados destacam a necessidade de politicas educacionais mais
inclusivas e sensiveis as diversas realidades dos estudantes, especialmente
aqueles de grupos sub-representados. Isso é fundamental para garantir que
todos os estudantes tenham oportunidades iguais ndo s6 de acessar, mas
também de prosperar no sistema educacional. enquanto as politicas de
cotas sdo um passo essencial para a inclusdo, medidas adicionais sao
necessarias para enfrentar os desafios que impedem a plena participagao e
sucesso dos alunos cotistas. Isso inclui a implementagdo de programas de
suporte académico, financeiro e psicossocial, bem como a promog¢do de um
ambiente educacional mais inclusivo e representativo.

' No faz parte dos objetivos desta pesquisa investigar questdes como acesso e permanéncia de
pessoas pretas e pardas no campus estudado. Entretanto, devido ao importante dado apresentado de
que mais de 90% dos alunos pesquisados sdo brancos, julgou-se necessario levantar algumas
reflexdes sobre o reduzido quantitativo de alunos de outras etnias e de que contextos podem estar
subjacentes a essa realidade.
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De acordo com o autor acima citado, apenas a politica de acdes afirmativas
nao é suficiente para garantir o acesso de estudantes pretos e pardos aos Institutos
Federais, pois se faz necessario considerar aspectos influentes também na
permanéncia destes alunos apds o acesso. E fundamental e complementar as agées
afirmativas oferecer um ambiente que valorize multiplas realidades e culturas, para
que exista reconhecimento e identificagao.

Seguindo a analise das informagdes coletadas, um outro dado investigado
para elaborar o perfil socioecondmico dos estudantes pesquisados refere-se ao
municipio e bairro de moradia. Os resultados mostram que dos estudantes que
responderam a pesquisa, 55,1% séao residentes de Sao Bento do Sul, 40,8% sao
residentes de Rio Negrinho e 4,1% s&o residentes do municipio de Campo Alegre.
Esses dados sao corroborados pelo relatério “Relagdo de alunos do nivel técnico

integrado matriculados por cidade em 2024”, conforme representado na tabela a

seqguir.

Tabela 5 — Classificagdao dos estudantes por municipio de residéncia

Municipio de residéncia N° de alunos Total
relativo
Séo Bento do Sul 72 62,61%
Rio Negrinho 35 30,43%
Campo Alegre 7 6,09%
Blumenau 1 0,87%
TOTAL: 115 100%

FONTE: Relacao de alunos do nivel técnico integrado matriculados por cidade em 2024, IFC, 2024.

Este dado analisado aponta que a politica publica de ensino médio integrado
ofertada pelo IFC Campus S&o Bento do Sul transcende os limites da
municipalidade, ao impactar jovens ndo s6 do municipio sede da instituicdo, mas
também jovens de municipios vizinhos. Os estudantes s&o residentes de bairros
variados dentre esses municipios, porém, um dado levantado necessita ser
destacado: o campus localiza-se no bairro Centenario, e entre o total de alunos
participantes da pesquisa, apenas trés deles responderam que residem neste bairro.

O bairro Centenario pode ser considerado uma comunidade onde reside uma

consideravel populagao vulneravel em termos socioeconémicos, conforme pode ser
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averiguado nos dados® do Cadastro Unico?' para este bairro obtidos junto ao MOPS
- Mapas Estratégicos para Politicas de Cidadania. De acordo com a tabela a seguir,
que fornece alguns dados sobre a renda familiar dos moradores do bairro, 0 nimero
de familias em situacédo de baixa renda, pobreza ou extrema pobreza € superior ao

numero de familias cuja renda per capita é superior a meio salario minimo.

Tabela 6 — Informagdes socioecondomicas dos setores censitarios do bairro Centenario mais

proximos ao IFC - Campus Sao Bento do Sul

Setor censitario Total de Total de Total de Total de Total de
familias familias em | familias em| familias de familias
cadastradas | situacao de| situagao de Baixa com renda
Extrema Pobreza Renda per capita
Pobreza acima de 2
S.M.
421580205000122 48 12 6 15 15
421580205000073 58 15 7 9 27
421580205000052 34 10 4 10 10
421580205000072 46 15 7 9 15
421580205000050 40 13 2 15 10
TOTAL: 226 65 26 58 77

FONTE: MOPS - Mapas Estratégicos para Politicas de Cidadania, Ministério do Desenvolvimento e
Assisténcia Social, Familia e Combate a Fome, 2019.

Jovens que estdo na idade ou proximos a idade de cursar o ensino médio
também compdem essas familias. Os dados obtidos junto ao MOPS - Mapas
Estratégicos para Politicas de Cidadania sobre a faixa etaria da populagao do bairro
Centenario demonstram que no ano de 2019 haviam 116 jovens com idade entre 11
a 19 anos, um numero potencial de jovens candidatos ao ensino médio integrado do
IFC Campus Sao Bento do Sul. Contudo, os resultados da presente pesquisa
revelam que uma grande parcela desses jovens ndao acessa 0 ensino medio

integrado da instituigdo de ensino investigada. Apesar de ultrapassar as fronteiras do

2 As informagdes elaboradas consideram dados do MOPS encontrados para os cinco setores
censitarios do bairro Centenario mais proximos ao IFC Campus Sao Bento do Sul, pois ndo foram
encontradas essas informagdes detalhadas por bairro no censo demografico do IBGE do ano de
2022.

2! De acordo com o sitio eletronico do Ministério do Desenvolvimento e Assisténcia Social, Familia e
Combate a Fome, o “Cadastro Unico para Programas Sociais identifica e caracteriza as familias de
baixa renda residentes em todo territério nacional. [...] € o principal instrumento do Estado brasileiro
para a selecéo e a inclusdo de familias de baixa renda em programas federais, sendo usado para a
concessao dos beneficios do Programa Bolsa Familia, do Pé de Meia, da Tarifa Social de Energia
Elétrica, do Auxilio Gas, do Programa Minha Casa Minha Vida, entre outros. [...] proporciona uma
visdo abrangente da parcela mais vulneravel da populagéo brasileira.”


https://www.gov.br/mds/pt-br
https://www.gov.br/mds/pt-br

92

municipio, o IFC Campus Sdo Bento do Sul pode ndo lograr éxito em incluir® os
jovens da propria comunidade onde esta inserido, considerando que um obijetivo
importante que fundamenta a criagao dos Institutos Federais é a “atuacao junto aos
territorios e populagbes com vulnerabilidade social objetivando integra-las a
cidadania e aos processos de desenvolvimento com inclusédo” (PACHECO, 2020, p.
7).

Nessa otica, o IFC Campus Sao Bento do Sul tem realizado um papel de
inclusdo dos jovens filhos da classe trabalhadora, como sera evidenciado mais
adiante nesta pesquisa, e com isso honra o que esta na lei de criagao dos Institutos
Federais. Entretanto, por consistir numa politica de educagao, néo é suficiente para
garantir de forma isolada que os jovens mais suscetiveis a vulnerabilidade tenham
acesso a ela. A ampliagao das oportunidades de alguma ascensao social (inclui-se
aqui a educagéo) desses jovens que ficam a margem, requer o trabalho de politicas
publicas de outras estruturas, como seguranga, saude, alimentagao e moradia digna.

Neste aspecto em particular, € necessario problematizar a forma de acesso
que o Instituto Federal Catarinense emprega para selegao de seus alunos ao ensino
médio integrado. De acordo o Edital n® 90/2023 - Processo Seletivo para os Cursos
Técnicos Integrados ao Ensino Médio, o método para sele¢do dos alunos dentro do
numero de vagas ofertadas consiste em “Exame de classificagao: procedimento que
consiste na aplicacao de prova classificatéria para selecdo de estudantes para
ingresso no ensino técnico” (IFC, 2023). Ainda que neste edital exista previséo de
reserva de vagas para estudantes de familias de baixa renda, vindos de escolas
publicas, pretos, pardos, indigenas e/ou portadores de deficiéncia, em geral,
instrumentos de selecdo com caracteristicas de prova classificatoria podem
privilegiar os candidatos mais bem preparados, estes quase sempre oriundos de um
contexto escolar anterior de maior qualidade, ainda que pertencentes ao sistema
publico de ensino.

Como os Institutos Federais sdo referéncia em qualidade de ensino publico®,

em consequéncia, a quantidade de jovens que desejam cursar o ensino médio nos

2 Ainclusdo de jovens do bairro Centenario no ensino médio integrado do IFC Campus S&do Bento do
Sul pode ser investigada em outro recorte de pesquisa, para ndo estender para além dos objetivos da
pesquisa em questao.

2 Um aspecto influente na qualidade do ensino ofertado pelos IFs é a qualificagéo dos docentes por
meio do nivel de titulagdo. No IFC Campus Sao Bento do Sul, por exemplo, dos 39 docentes efetivos,
14 possuem a titulagdo de doutores, 21 possuem a titulagdo de mestres e 04 s&o especialistas
(Relatério de servidores do campus SBS, IFC, 2024).
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IF’'s é superior a quantidade de vagas. Entram em cena aspectos como a
meritocracia na diferenciagdo e classificagdo dos candidatos. Ficam a margem,
evidentemente, os jovens que nao tiveram a oportunidade de cursar um ensino
fundamental com qualidade suficiente para permitir uma boa pontuacdo neste
sistema classificatorio de selegao.

Contudo, a oportunidade de acesso a uma instituicdo de ensino de destaque
como os IF’s ndo é apenas determinada pela preparacdo no ensino fundamental. E
imperativo, nesse contexto, avaliar o mundo social ao qual esses jovens que ficam a
margem pertencem e o quanto o habitus, os capitais sociais, simbdlicos e
principalmente culturais sublinhados por Bourdieu condicionam os lugares a serem
ocupados por esses jovens nos multiplos espagos dessa estrutura, inclusive a
escola.

Considerando especialmente as contribuicdes do conceito sobre capital
cultural, observamos de forma significativa o fendmeno de acesso a diferentes
padrées de qualidade de espacgos formativos, relacionados ao mundo social em que
tem origem o individuo. O conjunto de conhecimentos e habilidades em areas como
linguagens, artes, literatura - muito mais palpaveis para as classes mais proximas do
topo da piramide social - se relaciona a maiores possibilidades de conquista de
espacos privilegiados na sociedade. Sujeitos que detém essa vantagem inicial
logram melhores oportunidades em empregos, espagos educativos, relagdes sociais,

entre outros (BOURDIEU, 1979). Logo, para o sociélogo,

compreende-se que a parcela dos alunos oriundos das fragbes mais ricas
em capital cultural sera tanto maior em uma instituicdo escolar quanto mais
elevada ela estiver na hierarquia propriamente escolar das instituicoes de
ensino. (BOURDIEU, 2007, p.112)

Nesse sentido, as perspectivas tedricas do socidlogo Pierre Bourdieu sobre
as relagbes de dominagdo que atravessam o mundo social e sobre as implicagdoes
de origem e destino social, sinalizam um caminho seguro para compreender 0s
fatores de insercdo ou ndo, da comunidade do bairro Centenario na politica publica
de ensino médio integrado que o IFC Campus Sao Bento do Sul oferta. Em outras
palavras, ha uma tendéncia de que os jovens dessa comunidade estejam
previamente inseridos em ambientes escolares, sociais ou familiares em que a

interagcdo com determinado capital cultural ndo esteja ao seu alcance ou faga parte
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de seu cotidiano. Assim, enfrentam maiores dificuldades de acessar espacos
educativos formais de maior qualidade como o proporcionado pelos Institutos
Federais.

Por fim, para encerramento das informagbes desta categoria de dados
basicos dos estudantes, os participantes da pesquisa foram questionados sobre o
curso em que estdo matriculados. A resposta ao questionario contou com 28
participantes do Técnico em Informatica, 13 participantes do Técnico em Automacgao

Industrial e 11 participantes do Técnico em Seguranga do Trabalho.

4.2 PERFIL SOCIOECONOMICO DOS ESTUDANTES

Para elaborar um perfil socioeconémico dos estudantes, foram realizadas a
aplicagao das questdes de n° 05, 06, 07, 08, 09, 10 e 11 do questionario. A partir das
indagacgdes foram obtidas informagdes sobre os seguintes aspectos: se o estudante
concorreu por meio de reserva de vagas (cotas), o rendimento médio familiar, a
quantidade de pessoas que residem com o estudante, se ele reside no campo ou na
cidade, o grau de escolaridade dos pais e se o0 aluno é proveniente de escola publica
ou particular. Auxiliam na construgdo e analise de dados os documentos “2024 -
Dados Pessoais dos Alunos 2024”, “Classificagcao Racial e Renda Familiar per capita
— PNP” e “Validacdo da Adesdo ao Cadastro Unico”® disponibilizados pelo setor de
Registro Académico e Cadastro Institucional do campus investigado.

Quando questionado se o estudante concorreu no processo seletivo por meio
de reserva de vagas (cotas), 49,1% dos participantes responderam que concorreram
com vagas reservadas para estudantes de escola publica, 41,5% assinalaram que
participaram via ampla concorréncia (sem cotas), 5,7% responderam que
participaram através de vagas reservadas para estudantes de escola publica e de

baixa renda, 1,9% concorreram por meio de vagas reservadas para estudantes de

2 Documento preenchido pelos alunos do 1° ano do ensino médio integrado ao técnico que se
candidataram a receber auxilios financeiros através do Edital n°® 4/2024 — Programa de Auxilios
Estudantis (PAE). Conforme edital, o “Programa de Auxilios Estudantis (PAE) do IFC tem por objetivo
criar condicdes de acesso e aproveitamento pleno da formagao académica aos estudantes em
situagdo de vulnerabilidade socioecondmica, por meio da concessdo de auxilios estudantis” (IFC,
2024).
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escola publica, pretos, pardos ou indigenas e 1,9% concorreram por meio de vagas
reservadas para estudantes de escola publica pessoa com deficiéncia. Estes dados
levantados podem ser constatados também no relatério “2024 - Dados Pessoais dos
Alunos 2024 disponibilizado pelo setor de Registro Académico e Cadastro

Institucional, conforme tabela abaixo:

Tabela 7 — Classificagdo dos estudantes por reserva de vagas e ampla concorréncia

Tipo de reserva de vagas N° de alunos Total
relativo
Ampla concorréncia (sem cotas) 60 52,17%
Vagas reservadas para estudantes de Escola Publica 41 35,65%
Vagas reservadas para estudantes de Escola Publica 9 7,82%
e de Baixa Renda
Vagas reservadas para estudantes de Escola Publica, 2 1,74%
Pretos, Pardos ou Indigenas
Vagas reservadas para estudantes de Escola Publica 2 1,74%
Pessoa com Deficiéncia
Sem informagao 1 0,86%
TOTAL: 115 100%

FONTE: 2024 - Dados Pessoais dos Alunos 2024, IFC, 2024.

Sob o ponto de vista da renda familiar, 28% dos participantes da pesquisa
responderam que o somatério de todos que recebem alguma renda/salario em sua
casa é entre 1 a 2 salarios minimos, 22% assinalaram de 2 a 3 salarios minimos,
14% responderam de 5 a 6 salarios minimos, 10% marcaram a opcédo de 3 a 4
salarios minimos, 10% responderam de 4 a 5 salarios minimos, 8% marcaram a
opgao que a renda familiar total € inferior a 1 salario minimo e 8% afirmaram que a
renda familiar total supera 6 salarios minimos.

Sob o ponto de vista da renda familiar per capita, o documento “Classificacao
Racial e Renda Familiar per capita — PNP” disponibilizado pelo setor de Registro
Académico e Cadastro Institucional apresenta os seguintes dados organizados na

tabela abaixo:

Tabela 8 — Classificacdao dos estudantes por renda familiar per capita

Renda familiar per capita N° de alunos Total
relativo

0<RFP<=0,5 9 7,83%
0,5<RFP <=1,0 10 8,70%
1,0<RFP <=1,5 27 23,48%
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1,6 <RFP<=25 32 27,83%
2,5 <RFP<=3,5 18 15,65%
RFP > 3,5 18 15,65%
Sem informagéo 1 0,87%
TOTAL: 115 100%

FONTE: Classificacdo Racial e Renda Familiar per capita — PNP, IFC, 2024.

Referente a condi¢cao de baixa renda dos estudantes para fins de reserva de
vagas por meio de acgdes afirmativas, a Portaria Normativa n° 18, de 11 de outubro
de 2012 (BRASIL, 2012), determina que

DAS MODALIDADES DE RESERVA DE VAGAS

Art. 40 As instituices federais que ofertam vagas de ensino técnico de nivel
médio reservardao, em cada concurso seletivo para ingresso nos cursos de
nivel médio, por curso e turno, no minimo 50% (cinquenta por cento) de
suas vagas para estudantes que tenham cursado integralmente o ensino
fundamental em escolas publicas, observadas as seguintes condig¢des:

I - no minimo 50% (cinquenta por cento) das vagas de que trata o caput
serdo reservadas aos estudantes com renda familiar bruta igual ou inferior a
1,5 (um virgula cinco) salério-minimo per capita;

[...]

Da Condigéo de Renda

Art. 6° Somente poderao concorrer as vagas reservadas de que tratam o
inciso | do art. 3° e o inciso | do art. 4° os estudantes que comprovarem a
percepgao de renda familiar bruta mensal igual ou inferior a 1,5 (um virgula
cinco) salario-minimo per capita.

Dessa forma, a partir da condi¢cdo estabelecida na portaria supracitada, que
estudantes oriundos de familias com renda per capita igual ou inferior a 1,5 salarios
minimos, em uma analise da Tabela 7 — Classificagdo dos estudantes por renda
familiar per capita € possivel afirmar que, entre os 115 alunos ingressos do 1° ano
do ensino médio integrado ao técnico, um total de 46 alunos sao provenientes desse
estrato socioecondmico, em termos de percentuais, 40% dos estudantes s&o de
familias classificadas como de baixa renda. Esse dado traduz que o IFC Campus
Sao Bento do Sul consegue estabelecer o acesso ao ensino médio integrado de
estudantes que derivam de classes ndao dominantes. Ou seja, uma parte
consideravel de seus alunos sao filhos da classe trabalhadora. Nessa via de
raciocinio, embora existam as contradicbes da educacgéo no Brasil e o raro acesso a
ela pela populagdo que vive do trabalho ao longo da historia, € possivel afirmar que
existe éxito do IFC Campus Sao Bento do Sul e de sua proposta de uma educacao

publica, gratuita e de qualidade, no atendimento os jovens do proletariado.
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Além do exame dos dados de renda familiar, coletados por meio do
questionario e do documento “Classificagdo Racial e Renda Familiar per capita —
PNP”, foram coletadas e analisadas informagdes socioecondmicas dos estudantes
por meio do documento “Validagdo da Adesdo ao Cadastro Unico”, requisito de
preenchimento obrigatério para inscricdo do aluno no Edital n® 4/2024 — Programa

de Auxilios Estudantis (PAE). De acordo com este edital,

1.1 O PAE constitui-se em uma das acdes voltadas para a permanéncia e o
éxito dos estudantes, nas perspectivas de inclusdo social, de producao do
conhecimento, de melhoria do desempenho escolar/académico e de
qualidade de vida, em conformidade com o que preconiza o Programa
Nacional de Assisténcia Estudantil, através do Decreto n° 7.234/2010.

1.2 Este edital destina-se a estudantes regularmente matriculados no IFC e
configura-se pela concessao de auxilio financeiro, com objetivo de contribuir
para o atendimento as necessidades dos estudantes em situacdo de
vulnerabilidade socioecondmica, priorizando os provenientes da rede
publica de educagdo basica e/ou com renda familiar per capita de até um
salario-minimo e meio, verificada por meio de estudo socioeconémico, sem
prejuizo aos demais requisitos fixados neste Edital. (IFC, 2024, p. 01)

Ainda conforme edital, o documento “Validacdo da Adesdo ao Cadastro
Unico” consiste de um questionario socioecondmico em que o aluno devera
preencher e inserir os documentos que comprovem as informagdes fornecidas para
fins de verificacdo e classificacdo dos alunos de acordo com o indice de
Vulnerabilidade Socioeconémica — IVS®.

Dentre os 115 alunos ingressos do 1° ano do ensino médio integrado ao
técnico do campus estudado, apenas 23 alunos realizaram o envio da Validacao da
Adesdo ao Cadastro Unico para concorrer aos auxilios financeiros objeto do Edital
n® 4/2024 — Programa de Auxilios Estudantis (PAE), numero bem inferior quando
comparado ao total de alunos provenientes de familias de baixa renda que seriam
aptos a concorrer aos auxilios de acordo com o critério do referido edital.

Este ponto especifico abre um questionamento sobre as razdes da baixa
quantidade de alunos inscritos quando comparado a quantidade de alunos do 1° ano
do ensino médio integrado considerados de baixa renda. Em uma conversa com o
setor responsavel pela recepgdo desses documentos, uma das justificativas

apresentadas pelos alunos para a nao realizagdo da inscricdo, consiste nas

% [ndice que considera informagdes como valor gasto mensalmente com aluguel do estudante,

financiamento de imdvel, aluguel dos pais ou responsaveis, prestacdo de financiamento dos pais ou
responsaveis, com transporte proprio para o trajeto residéncia x IFC do estudante e numero de
pessoas do grupo familiar com doenga crénica e/ou deficiéncia. Quanto menor o IVS, maior a
vulnerabilidade socioecondmica do estudante (IFC, 2024)
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dificuldades com relacdo a quantidade de documentos solicitados para comprovacao
da situagao socioeconémica. Sobre esse aspecto, ndo pode-se desconsiderar que
as condigcdes de acesso, registro e guarda documental nas familias de classes
desfavorecidas também é uma questao social que pode colaborar para deixa-los a
margem desses editais de auxilio financeiro, tdo relevantes para a permanéncia e
éxito dos jovens dessas classes no sistema de ensino.

Em continuidade, a analise do documento “Validagdo da Adeséo ao Cadastro
Unico” focou em aspectos especificos como tipo de moradia do estudante, se possui
algum membro familiar com doenga crénica e/ou deficiéncia, quantidade de pessoas
que residem com o estudante, ocupagao dos familiares que residem com o

estudante e indice de Vulnerabilidade Socioecondémica — IVS.

Tabela 9 — Ocupacgdo e renda dos familiares dos estudantes do 1° ano do EMI inscritos no
Edital n° 4/2024 — PAE

Ocupacgao dos familiares Renda (em reais)
informada
Operador de caixa R$ 1.828,00
Operador de maquina R$ 1.972,00
Aposentado R$ 1.412,00
Desempregado R$ 0,00
Do lar R$ 0,00
Auxiliar operacional R$ 1.685,00
Estudante R$ 0,00
Operador de estamparia R$ 1.238,00
Autébnomo Entre R$ 706,00 a R$
4.800,00
Motorista Entre R$ 1.800,00 a R$
2.343,00
Revisora de toalhas R$ 2.973,00
Professor da rede municipal R$ 4.100,00
Aucxiliar de servicos de alimentagéo R$ 2.140,00
Auxiliar administrativo R$ 1.893,00
Afastado pelo INSS R$ 1.500,00
Marceneiro R$ 3.274,00
Auxiliar de supervisdo R$ 2.700,00
Operador de extrusora R$ 2.350,00
Auxiliar de saude bucal R$ 1.815,00




99

Aucxiliar de escritério R$ 1.887,00
Empresario do ramo da agricultura R$ 3.000,00
Trabalhador rural R$ 0,00
Instrutor de autoescola R$ 2.328,00
Seguro-desemprego R$ 1.711,00
Atendente de farmacia R$ 1.724,00

Auxiliar de manipulagao

Entre 1.357,00 e R$
1.791,00

Soldado do exército

R$ 1.203,00

FONTE: Validacdo da Ades&o ao Cadastro Unico, IFC, 2024.

Tabela 10 — Classificagcao dos estudantes do 1° ano do EMI inscritos no Edital n® 4/2024 — PAE

por indice de Vulnerabilidade Socioeconémica - IVS

indice de Vulnerabilidade Socioecondmica — IVS N° de alunos Total
relativo
De 0 a 500 11 47.,83%
De 500 a 1000 26,09%
Acima de 1000 26,09%
TOTAL: 23 100%

FONTE: Validacdo da Ades&o ao Cadastro Unico, IFC, 2024.

Referente ao numero de pessoas que residem na mesma moradia com o

estudante, as respostas ao questionario da pesquisa apresentam os resultados

conforme organizados na tabela seguinte.

Tabela 11 — Classificagao dos estudantes por quantidade de pessoas que residem na moradia

Quantidade de pessoas que residem na moradia N° de alunos Total
relativo
4 21 39,62%
3 15 28,30%

2 5 9,43%

5 5 9,43%

6 3 5,66%

7 1 1,89%

N&o responderam 3 5,66%

TOTAL: 53 100%

FONTE: IFC Campus Sao Bento do Sul. Pesquisa de Campo, 2024.
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Tabela 12 — Classificagao dos estudantes do 1° ano do EMI inscritos no Edital n® 4/2024 — PAE

por quantidade de pessoas que residem na moradia

Quantidade de pessoas que residem na moradia N° de alunos Total
relativo
4 12 52,17%
2 17,39%
3 3 13,04%
5 3 13,04%
7 1 4,35%
TOTAL: 23 100%

FONTE: Validacdo da Ades&o ao Cadastro Unico, IFC, 2024.

Com base na construgcdo e exame dos dados apresentados anteriormente no
que concerne a renda familiar, os alunos que ingressaram no 1° ano do ensino
meédio integrado ao técnico no ano de 2024, do campus em questdo, ndo sdo, em
sua maioria, oriundos de familias de baixa renda. Ja os estudantes classificados em
situacao de baixa renda sao provenientes de familias em que o meio de subsisténcia
sao ocupacgdes com rendimento que nao superam dois salarios-minimos mensais.
Todavia, dos 46 estudantes que sao de familias classificadas como de baixa renda,
apenas 23 se candidataram a concorrer ao edital de concessao de auxilio financeiro,
cujo objetivo principal é criar condigbes de acesso e permanéncia de estudantes
desse estrato social. Considerando os alunos inscritos no Edital n® 4/2024 — PAE,
ainda existem aqueles que convivem em contextos de maior vulnerabilidade que se
estendem além da baixa renda e que agravam a fragilidade social desses
estudantes, conforme dados apresentados do indice de Vulnerabilidade
Socioecondmica — IVS.

Em continuidade a analise dos dados coletados por meio do questionario, os
estudantes pesquisados foram indagados se residiam no campo ou na cidade e
responderam conforme dados organizados na tabela que segue. Fica evidente que a
grande maioria dos alunos que ingressaram no 1° ano do ensino médio integrado ao

técnico no ano de 2024 do IFC Campus Sao Bento do Sul residem na cidade.

Tabela 13 — Classificagdo dos estudantes por local de moradia

Local de moradia N° de alunos Total
relativo
Cidade 50 94,34%

Campo 3 5,66%
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TOTAL: 53 100%
FONTE: IFC Campus Sao Bento do Sul. Pesquisa de Campo, 2024.

No que concerne a escolaridade dos pais, as respostas dos alunos
apresentam-se conforme tabela a seguir. De acordo com os dados construidos pela
pesquisa, nota-se que a maioria dos pais dos alunos participantes possuem, no
minimo, o ensino médio completo, com destaque ao fato de as méaes possuirem

maior grau de escolaridade quando comparado aos pais dos estudantes.

Tabela 14 — Classificagdo dos estudantes por grau de escolaridade do pai

Grau de escolaridade N° de alunos Total
relativo
Nunca estudou 0 -

Ensino Fundamental incompleto (12 a 42 série) 4 7,55%
Ensino Fundamental completo (52 a 82 série) 6 11,32%

Ensino Médio incompleto 5 9,43%

Ensino Médio completo 12 22,64%

Ensino Superior (faculdade) incompleto 1 1,89%
Ensino Superior (faculdade) completo 12 22,64%
Pds-graduagao 8 15,09%

Nao sei responder 5 9,43%

TOTAL: 53 100%

FONTE: IFC Campus Sao Bento do Sul. Pesquisa de Campo, 2024.
Tabela 15 — Classificagdo dos estudantes por grau de escolaridade da mae
Grau de escolaridade N° de alunos Total
relativo
Nunca estudou 0 -

Ensino Fundamental incompleto (12 a 42 série) 1 1,88%
Ensino Fundamental completo (52 a 82 série) 3 5,66%
Ensino Médio incompleto 5 9,43%
Ensino Médio completo 13 24,53%

Ensino Superior (faculdade) incompleto 1 1,89%
Ensino Superior (faculdade) completo 17 32,08%
Pds-graduagao 12 22,64%

Nao sei responder 1 1,89%

TOTAL: 53 100%

FONTE: IFC Campus Sao Bento do Sul. Pesquisa de Campo, 2024.
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O grau de escolaridade dos pais dos estudantes é um fator a ser considerado
sobre como a familia reconhece o papel da educacédo e da escola. Ainda fazendo
referéncia a Bourdieu, um elemento parte do capital cultural das familias se traduz
no capital informacional, em outras palavras, o quanto aquela familia detém de
conhecimento sobre escolarizagao e seu papel na trajetoria dos seus filhos.

O que Bourdieu e Passeron (2023) quiseram representar nessa relagao de
capital cultural com percepcao de valor sobre a escolarizagao é que a forma como
as familias gerenciam a escolaridade dos filhos tem conexdo com a propria
escolaridade dos pais. Ha, entre pais e filhos, um ato de transmissao social e cultural
- que pode também ser entendido a luz do conceito de habitus internalizado - e
dessa forma, ha uma tendéncia que filhos de pais com maior capital cultural tenham
contato com a educacéao formal, artes e leitura, por exemplo, de forma mais presente
e elaborada. O habitus internalizado sobre a percep¢do do mundo social e do agir
nele - e esta estrutura compreende a educacéao - presente nos pais, projeta-se nos
seus sucessores, perpetuando pontos de vista de reconhecimento do papel da
escola conforme padrao herdado pela familia.

Para os autores, esse fendmeno exerce intensa influéncia sobre a reproducao
das desigualdades sociais entre as geragbes. Uma crianga que cresceu em uma
familia em que se valoriza e se tem incorporado no cotidiano o consumo de capital
cultural tem uma maior probabilidade de adequar-se ao comportamento esperado
pela escola e lograr maior éxito nas praticas de aprendizagem. Maiores seréo,
portanto, as suas vantagens na trajetéria escolar e, consequentemente, vantagens
sociais quando comparadas a um individuo que nao recebeu a transmissdo desse
habitus internalizado de seus antecessores. Segundo o soci6logo, é dessa maneira
que se faz pensar na reprodugédo das desigualdades como consequéncia n&o so da
reprodugao das desigualdades econémicas, mas também como perpetuagcdo de um
meio social e cultural reproduzidos na escola.

Considerando a teoria do autor, os pais com maior escolarizagao detém maior
capital cultural e informacional, e, com isso, 0 modo como abordam a escolha da
escola que seus filhos estudarédo tende a ser realizada de uma maneira mais sabia,
consciente e elaborada, que pais com menor escolarizagao, quando atravessam a
mesma etapa educacional dos filhos (BOURDIEU, 1989; 1996 apud QUEIROS,
REZENDE e PIOTTO, 2023).
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Para um grupo de pais mais favorecidos do ponto de vista socioeconémico
e cultural - os  “privileged/skilled choosers” (“escolhedores
privilegiados/capacitados”) -, a escolha da escola é algo central em suas
vidas e baseia-se no ajustamento entre as caracteristicas das institui¢cdes e
as dos seus filhos. Tais familias dispdem de um conjunto de informagdes
sobre o sistema de ensino (conhecimento das politicas educacionais, da
pratica pedagdgica, do corpo docente, das diferencas entre
estabelecimentos escolares) a partir das quais analisam os resultados
académicos produzidos pelos estabelecimentos, o clima e a clientela
escolar[...]. Ja para os “semi-skilled choosers” (“escolhedores
semi-capacitados”), apesar da inclinagédo a escolha, a falta de conhecimento
suficiente sobre os sistemas de ensino os impede de realiza-la por conta
prépria. Desse modo, para fazé-lo, baseiam-se na opinido de terceiros e na
reputagdo das escolas. E para um ultimo grupo, com menor nivel de
instrucdo — os “disconnected chooser” (“escolhedores desconectados”) -, a
escolha da escola ndo se configura como algo central em suas vidas. Em
um contexto marcado por necessidades econdmicas e sociais prementes e
pelo desconhecimento do sistema de ensino, essa decisdo é baseada em
critérios objetivos como a distancia entre a casa e a escola e a seguranga,
por exemplo (Ball, Gewirtz e Bowe 1994; 1995 apud QUEIROS, REZENDE
e PIOTTO, 2023, p. 6)

A analise do dado sobre a escolaridade dos pais dos alunos pesquisados, ao
considerar que a escolaridade das familias influencia na escolha dos alunos pelo
IFC Campus S&o Bento do Sul como instituicdo para cursar o ensino médio, nos
remete a reflexdo sobre as contribuigdes do socidlogo Bourdieu sobre a reprodugéo
das desigualdades sociais na escola. Assim, sendo o ensino médio integrado da
rede federal de educacao profissional e tecnoldgica reconhecido pelos resultados
positivos nos processos de ensino, pesquisa e extensdo, logo, ha uma tendéncia
que os alunos atendidos pelo IFC Campus S&o Bento do Sul sejam provenientes de
familias com maior grau de escolaridade que buscam ndo s6 uma formagéo para
seus filhos, mas a oportunidade de elevar os capitais sociais e culturais dos mesmos
através da educacao.

Quando questionados em que tipo de escola o aluno estudou antes de
ingressar no ensino médio integrado do IFC Campus Sdo Bento do Sul, a maioria
das respostas aponta que os estudantes sao provenientes da escola publica,

conforme disposto na tabela abaixo.

Tabela 16 — Classificagdo dos estudantes por tipo de escola anterior

Tipo de escola N° de alunos Total
relativo
Somente em escola publica 44 83,02%
Somente em escola particular 4 7,55%
Parte em escola publica/parte em escola particular 5 9,43%
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TOTAL: 53 100%
FONTE: IFC Campus Sao Bento do Sul. Pesquisa de Campo, 2024.

Esses resultados sdo corroborados pelos dados construidos a partir do
relatorio “2024 - Dados Pessoais dos Alunos 2024” cedido pelo setor de setor de
Registro Académico e Cadastro Institucional do campus estudado, que reforcam a
escola publica como espaco de educagao formal anterior dos estudantes

investigados.

Tabela 17 — Classificagdo dos estudantes por tipo de escola anterior

Tipo de escola anterior N° de alunos Total
relativo
Escola publica 104 90,43%
Escola particular 11 9,56%
TOTAL: 115 100%

FONTE: 2024 - Dados Pessoais dos Alunos 2024, IFC, 2024.

Em uma analise dos dados apresentados, destaca-se que embora 50% das
vagas ofertadas no processo seletivo para o ensino médio integrado do campus
estudado seja de ampla concorréncia, ou seja, passivel de concorrer alunos vindos
tanto de escolas publicas quanto de escolas da rede privada de ensino, no universo
dos alunos investigados, ha uma significativa predominancia de estudantes oriundos
da escola publica. Esse fenbmeno pode se contrapor a ideia de que ha uma
apropriacdo da qualidade de ensino dos Institutos Federais por estudantes de
origem em estratos sociais mais privilegiados, egressos do ensino fundamental da

rede privada.

4.3 O PROPOSITO DOS ESTUDANTES AO CURSAR O ENSINO MEDIO
INTEGRADO

As intencionalidades dos jovens ao escolherem pela proposta do ensino
médio integrado a um curso técnico foram investigadas através das questdes de n°
12, 15, 16, 17 e 18 do questionario. Essas questbes tinham como foco: verificar a

compreensao dos estudantes a respeito da concepgao do ensino médio integrado;
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identificar a valorizacdo da formacgao técnica no ensino médio atribuida por esses
estudantes; levantar os objetivos dos alunos pesquisados apdés a conclusdo do
ensino meédio integrado, quanto a continuagéo dos estudos e ingresso no mundo do
trabalho; e, por fim, encontrar outros aspectos que os alunos julgam relevantes
experienciar nesse periodo que compreende os trés ultimos anos da educagao
basica.

Quando questionados sobre qual significado atribuiam a palavra “integrado”,
presente na expressdo “‘ensino medio integrado”, a grande maioria dos alunos
participantes da pesquisa respondeu que integrar, nesse conceito, significa
formar-se no ensino médio e fazer um curso técnico ao mesmo tempo € na mesma
escola. A percepgao observada nessas respostas, evidencia o pouco conhecimento
sobre a concepgao do ensino médio integrado, conforme os principios norteadores
que o fundamentam. Os dados coletados para essa questdo apresentam-se

conforme a tabela seguinte.

Tabela 18 — Compreensio da palavra “integrado” pelos estudantes pesquisados

Alternativa N° de alunos Total
relativo
Vou me formar no ensino médio e fazer um curso 41 77,35%
técnico ao mesmo tempo, na mesma escola
Vou aprender um mesmo contetido com ajuda tanto 4 7,55%

das matérias do ensino médio (portugués,
matematica, geografia...) quanto das matérias do
curso técnico
Vou aprender conhecimentos Uteis para minha vida 5 9,43%
como um todo e ndo apenas conhecimentos que vou
usar no trabalho

Vou aprender conhecimentos sobre ciéncia, trabalho, 0 -
cultura e tecnologia
Vou ter aulas na parte da manha e a tarde, ou seja, 3 5,66%
em tempo integral
Outro 0 -
TOTAL: 53 100%

FONTE: IFC Campus Sao Bento do Sul. Pesquisa de Campo, 2024.

O ensino médio integrado, em um breve resgate ao que ja foi apresentado no
marco tedrico da presente pesquisa, ndo se limita a simples unido da formagao
basica e formacgao técnica profissional na mesma instituicdo de ensino. Seu escopo
€ mais amplo e mais direcionado a uma formagao humana integral, uma preparagéo

para a vida, conforme teoriza Pacheco (2020, p. 13)
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O Ensino Médio Integrado parte do pressuposto da necessaria integragcéo
de todas as dimensdes da vida (trabalho, ciéncia e cultura), no processo
educacional. Este é visto como uma totalidade indissociavel, pois € sintese
de multiplas relagbes (Brasil, 2007, pg 42). Portanto é pressuposto da
Educacdo Integrada a vinculagdo entre Educagdo Geral e Educacgao
Profissional. Nao se trata de oferta paralela, simultdnea ou concomitante,
mas de integracdo através de um planejamento conjunto em que se
estabelega o didlogo e o entrelagamento entre as disciplinas destes dois
campos do conhecimento, numa perspectiva de totalidade. Mais do que
uma metodologia € uma concepgao sobre 0 homem e o mundo. Trata-se de
optar entre o trabalho alienado ou trabalho como instrumento de libertagao.

Entretanto, esse conceito menos breve e mais formal sobre o ensino médio
integrado, ndo € de conhecimento dos jovens que optam por estudar nesta
instituicdo de ensino. Sendo assim, construir uma comunicagdo mais ampla sobre o
significado do ensino médio integrado realizado nos Institutos Federais, € uma
estratégia necessaria para cumprir com os pressupostos da Lei Federal que criou
essa politica publica nomeada Institutos Federais de Educacéo.

Em outra questéo, a investigacéo € sobre a valorizagao da formagao técnica
no ensino meédio, atribuida pelos estudantes investigados. A pergunta administrada
foi: Se o IFC Campus S&o Bento do Sul ofertasse ensino médio regular (sem o
técnico profissional) vocé teria escolhido essa opgé&o de ensino médio sem o0 curso

técnico? As respostas encontram-se organizadas da tabela abaixo.

Tabela 19 — Valorizagao da formagéao técnica no ensino médio pelos estudantes pesquisados

Alternativa N° de alunos Total
relativo
Nao, eu acho interessante fazer o curso técnico junto 31 58,49%
com o ensino meédio
Sim, eu prefiro cursar sé o ensino médio, sem fazer o 10 18,86%
curso técnico junto
Nao sei responder 10 18,86%
Nao responderam 2 3,77%
TOTAL.: 53 100%

FONTE: IFC Campus S&o Bento do Sul. Pesquisa de Campo, 2024.

Percebe-se, a partir dos dados coletados, que ha uma valorizacdo da
formagado técnica por uma significativa parcela dos alunos, embora alguns deles
declararam existir a preferéncia por um ensino médio do tipo regular, sem integragao

a um curso técnico. Como resultado de uma pesquisa aplicada com alunos do
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ensino medio integrado no municipio de Curitiba em 2016, Bernardim e Silva (2016,

p. 232) apontam que

os jovens buscam na Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio a
melhora das suas chances de inser¢do e/ou manutencdo no mercado de
trabalho. [...] Em relagdo as possibilidades, destacamos: a variedade de
disciplinas, a carga horaria superior ao Ensino Médio regular e o tratamento
diferenciado por parte da escola e dos professores; a formagao para a vida
e para o trabalho, considerando a relacéo direta dos cursos técnicos com o
cotidiano dos jovens estudantes trabalhadores; o efeito compensatério da
Educacao Profissional, tendo em vista que a escola publica em geral é
desvalorizada pela sociedade e pelo mercado de trabalho; o fortalecimento
do vinculo com a escola, que resulta do estreitamento da relagdo com os
colegas e os professores; a opgdo por um curso técnico especifico que
funciona como uma antecipagédo das possibilidades futuras de carreira; as
vantagens que a Educagéo Profissional oferece aos que nido se sentem
seguros de seguir o mesmo percurso dos estudantes do Ensino Médio
regular, os quais tém como foco o prosseguimento de estudos na

universidade.

E possivel identificar na concepgéo dos jovens, principalmente para aqueles

de camadas mais desfavorecidas da populagédo, que o ensino médio integrado ao

técnico profissional tem certa vantagem, oferece mais caminhos possiveis, quando

comparado ao ensino meédio regular da rede publica.

No momento em que foram questionados sobre os objetivos apds a conclusao

do ensino médio integrado - continuagdo dos estudos e/ou ingresso no mundo do

trabalho — os estudantes responderam conforme dados organizados na tabela que

segue.

Tabela 20 - Objetivos dos estudantes pesquisados apés a conclusdo do ensino médio

integrado
Alternativa N° de alunos Total
relativo
Apenas fazer uma faculdade do meu interesse, em 22 41,51%
qualquer area
Apenas fazer uma faculdade na mesma area do curso 5 9,43%
técnico do IFC
Apenas encontrar um trabalho na area do curso 2 3,77%
técnico do IFC
Apenas encontrar um trabalho em qualquer area 3,77%
Encontrar um trabalho na area do curso técnico do 16,98%
IFC e fazer uma faculdade ao mesmo tempo
Fazer uma faculdade na mesma area do curso técnico 2 3,77%
do IFC e trabalhar ao mesmo tempo
Fazer uma faculdade em qualquer area e trabalhar ao 7 13,20%
mesmo tempo
Outro 1 1,88%
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Nao responderam 3 5,66%
TOTAL: 53 100%
FONTE: IFC Campus Sao Bento do Sul. Pesquisa de Campo, 2024.

A partir da analise dos dados da tabela acima, € notavel a preocupagao dos
alunos participantes da pesquisa com a continuidade dos estudos, através do
acesso ao ensino superior, logo apds a conclusao do ensino médio integrado. O que
diferencia € a concomitancia ou n&o, entre cursar 0 ensino superior e ingressar no
mundo do trabalho. O maior niumero de respostas foi na opgao em que desejam
apenas fazer uma faculdade do seu interesse, independente da area de
conhecimento.

Sobre esse aspecto do acesso ao ensino superior, Sparta e Gomes (2005, p.

48 e 51) teorizam que

O desejo do jovem brasileiro de ingressar na educagao superior ndo &, em
principio, um problema [..] No entanto, segundo Lassance, Grocks e
Francisco (1993), a entrada na universidade tem assumido para o jovem
brasileiro um carater de tarefa evolutiva em si mesma, como se o ingresso
na educagao superior fosse uma continuidade natural a ser assumida por
quem termina o ensino médio e a Unica alternativa disponivel de insercao
no mundo do trabalho. Essa valorizagdo da educagdo superior,
principalmente dos cursos mais tradicionais, vem exercendo influéncia
negativa sobre as diretrizes do ensino médio, que vem deixando de lado
seu papel de preparagdo do jovem para o mundo adulto, conforme
defendido pela LDB (Brasil, 1996), e se transformado em um veiculo de
preparagdo para o concurso vestibular. [...] Tal pressdo faz com que o
ensino médio deixe de lado seu papel de formagéo integral para centrar-se
na preparagdo bem ou mal sucedida para o concurso vestibular das
principais universidades, principalmente as publicas.

Esse fendbmeno se reflete também no ensino médio integrado dos Institutos
Federais. Pois, embora a preparagao para o vestibular nao esteja entre os objetivos
dessa instituicdo, ha uma intencionalidade de grande parte dos estudantes em
utilizar-se do ensino médio, ainda que este seja integrado a uma formacao técnica
profissional, como uma via preparatéria para processos seletivos que visam alcancgar
uma vaga no ensino superior.

Um aspecto que ratifica o fendmeno anterior apresentado, é a intengcéo ou
nao dos estudantes em exercer a profissao técnica na qual serao habilitados logo
apos concluirem o ensino médio integrado. O numero de alunos que responderam

nao ter como plano trabalhar na area do curso técnico ou entédo, que ndo souberam
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responder, € significativamente superior aos que pretendem trabalhar na area. Os

dados coletados para esse questionamento estao organizados na tabela que segue.

Tabela 21 — Intengao dos estudantes pesquisados de trabalhar na area do curso técnico apés a

conclusao do ensino médio integrado

Alternativa N° de alunos Total

relativo

Sim 16 30,18%

Nao 17 32,07%

Nao sei responder 18 33,96%
N&o responderam 2 3,77%
TOTAL: 53 100%

FONTE: IFC Campus Sao Bento do Sul. Pesquisa de Campo, 2024.

A partir dos dados apresentados para esse questionamento, fica evidente que
a maioria dos alunos do ensino médio integrado do IFC Campus Sao Bento do Sul,
apoés conclusdao do curso, consideram a possibilidade de nao atuarem como
profissionais na area técnica do curso escolhido. Por algum determinante social,
econbmico e/ou cultural, os jovens dessa instituicdo de ensino se encontram
inseridos em um contexto em que ha a possibilidade de escolha profissional, algo
que pode nao estar ao alcance de outras parcelas da populagdo jovem que
contemplam no trabalho imediato apds a conclusao do ensino médio uma questao
de sobrevivéncia.

Sobre a relagdo dos jovens com o trabalho, Oliveira, Pinto e Souza (2003, p.

17), defendem que

Os adolescentes que tém a oportunidade de chegar ao ensino médio séo
desafiados a definir um projeto de futuro. Eles devem consolidar a um sé
tempo opgbes que integram profissdo, formagdo e emprego, sem dizer as
necessarias escolhas afetivas. A velocidade das transformacdes sociais, as
incertezas econdmicas globais, os avangos tecnoldgicos sao fatores que
contribuem para transformagdes marcantes no mundo do trabalho na
atualidade, tornando as escolhas no campo profissional particularmente
dificil para os jovens. Talvez, pela complexidade das escolhas, esta fase é
marcada por incertezas e duvidas, na qual muitos adolescentes se sentem
confusos e com dificuldade de estabelecer opgdes.

E importante o entendimento de que devido a fase da vida que o adolescente
se encontra ao ingressar no ensino médio, torna-se complexo para este jovem

construir definicdes sobre escolhas profissionais. As incertezas acompanham as



110

trajetérias, especialmente nesse recorte da juventude que acessa o ensino médio e
tem a oportunidade de fazer escolhas. Muitos ndo tém essa condi¢cdo de escolher.
Assim, adaptam suas vidas as possibilidades precarias de trabalho e sobrevivéncia
do cenario neoliberal. No caso da pesquisa em questdo, o significativo numero de
estudantes que se manifestaram por ndo saber a resposta: se desejam ou nao
trabalhar na area do curso técnico depois de formados no IFC, é um indicio do
quanto esses jovens ingressantes ainda estdo em processo de construgdo de si,
tanto quanto de elaboragdo dos sentidos sobre a vida, o mundo e o trabalho.
Quando buscou-se identificar, por meio do ja referido questionario aplicado
aos estudantes, ‘o que era importante no ensino médio”, as respostas foram

variadas, de acordo com o quadro abaixo.

Quadro 1 — Respostas dos estudantes pesquisados sobre o que é importante no ensino médio

Acho que o ensino médio precisa ser em uma boa escola para conseguir uma boa faculdade e
formacao.

Principalmente estudar e me preparar para o ENEM.

Uma estrutura boa, professores bons e varias oportunidades para meu futuro.

Considero importante a aprendizagem pois sei que vai me abrir muitas portas futuramente e sei
que terei conhecimentos que vou levar para a vida.

Os estudos, ter um ensino bom. Experiéncias de vida.

E importante nds termos essa autonomia, ja irmos nos preparando para a vida adulta continuar os
estudos e prestar um bom vestibular.

Me preparar para o futuro tanto profissional quanto pessoal.

Que haja bons professores que preparem a gente para o futuro e nos ajudem a se tornar pessoas
melhores.

Uma boa qualidade de estudo para se sair bem em uma faculdade.

Um bom ensino com professores bons também, que preparem os alunos para o futuro.

O estudo é muito importante, as experiéncias, bons professores, projetos que nos ajudem a
crescer como pessoa, sdo algumas coisas que sdo importantes pra mim.

A qualidade do ensino oferecida.

Acredito que, além do esforco, no ensino médio precisamos de bons professores, motivacao e,
creio que sefa uma etapa importante, amizades, para momentos de descontragdo e
companheirismo na escola.

Importante é aprender coisas novas, conhecer pessoas novas, e se tornar um bom cidadédo na
vida adulta.

Estrutura da escola, bons professores.

Aprender cada vez mais com o IFC.

Estudar bastante, ter boas notas, para entrar numa faculdade federal e ter um ensino bom la
também.

A educacéo que tivemos e como a escola nos inclui e nos prepara para a vida adulta.

Bons professores, boa estrutura e dedicacdo da parte dos alunos.

Um bom ensino, ambiente e estrutura com auxilio de profissionais qualificados para ensinar da
melhor maneira, fazendo com que os estudantes saiam para a vida adulta qualificados e bem
informados. Amizades sdo de extrema importancia para ndo nos sentirmos sozinhos e
incapacitados.

Bom ensino, ambiente bom, tanto de convivio como de estrutura, e mais oportunidades.

Um ensino de qualidade e bons professores, para que eu possa aprender diversos assuntos e ter
um bom aproveitamento nessa época que s6 acontece uma vez nas nossas vidas. Ter amigos
também é importante pra mim.
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Um bom ensino.

Estudar com muitas oportunidades.

Muitas coisas, vamos se formar com bastante experiéncia.

Um bom estudo e uma boa formacéo técnica.

Estudo.

Estudar, o diploma. O resto é muito geral, mas em si me preparar para a vida adulta e ter uma boa
base.

Ter boas aulas, bons cursos e bons professores.

As experiéncias, convivéncia entre alunos, se sentir acolhido e ter boa preparagcdo para o
vestibular.

Conseguir aprender os conteudos necessarios para que eu possa fazer vestibulares para a area
que pretendo sequir e levar esses ensinamentos, pelo menos alguns, para a vida. Busco me
preparar para a vida adulta.

Um ensino de qualidade, juntamente de uma infraestrutura boa para o auxiliar. Bons professores e
oportunidades de ensino.

Estudo, conhecimento, amizades.

Um ensino de qualidade.

Um bom ensino, com bons professores, boa estrutura.

Que eu saia capacitada a passar numa boa federal e me orgulhar disso.

Um preparamento para a vida.

Aprender com qualidade com 6timos professores e didatica e estrutura. Para concluir com sucesso
0 enem e outros vestibulares que tenho interesse.

O bom estudo.

O aprendizado e o ensino superior bom.

Aprender um contetudo bom, ter um ensino melhor, ter mais aprendizado.

Fazer amigos e aprender tudo o que for necessario.

Aprender para fazer uma 6tima faculdade e ter um bom emprego.

O técnico e bom ensino médio.

Ter o ensino médio completo ja é muito importante pra mim, ter as experiéncias e 0s estudos de
um técnico. E principalmente terminar e consequir um vestibular.

Um bom ensino para preparar para a vida profissional.

O que ¢é importante no ensino pra mim é o estudo e a seguranga pois na vida temos que estudar
para saber o que fazer no momento certo e a seguranga simplesmente para saber nos proteger e
Se cuidar por que podemos a qualquer momento podemos morrer por qualquer coisa.

FONTE: IFC Campus Sao Bento do Sul. Pesquisa de Campo, 2024.

Detecta-se, aqui, uma frequéncia de algumas respostas relacionadas a
preparagao para o futuro, qualidade do estudo, e, principalmente, preparagcao para o
ENEM — Exame Nacional do Ensino Médio ou vestibulares como aspectos que séo
relevantes no ensino médio para os estudantes investigados nesta pesquisa.
Apenas trés respostas ressaltaram a importancia da formacgao técnica e nenhuma
resposta mencionou a formacgéo integral do individuo como um aspecto relevante.

Além das duas vias indiscutiveis, formacado para o trabalho técnico ou
preparagdo para as provas de acesso ao ensino superior, alguns estudantes
tragaram outras possibilidades que julgam interessantes vivenciar no ensino meédio
ao responder o questionario, como, por exemplo, construir amizades, conhecer
pessoas e contar com o companheirismo dos colegas. Isso representa outros

aspectos estimulantes para a trajetoria do ensino médio na opinido desses jovens e
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simboliza, expressivamente, a fase da adolescéncia. Valorizar o vinculo com amigos
e colegas pode, nesta fase, representar uma forma de descompressao da intensa
rotina de estudos e responsabilidades que compreende um ensino médio integrado
ao técnico e até mesmo de apoio e acolhimento quando necessario durante a
jornada. E necessario considerar que os estudantes vislumbram outras experiéncias
também importantes na construcdo de suas identidades, que nao se sintetizam,
simplesmente, na escolha entre formagao para o trabalho técnico ou preparagao

para as provas do acesso ao ensino superior.

4.4 FATORES DETERMINANTES NA ESCOLHA PELO IFC CAMPUS SAO BENTO
DO SUL

Os fatores determinantes na escolha dos alunos pelo ensino médio integrado
do IFC Campus Sao Bento do Sul foram investigados através das questdes de n® 13
e 14 do questionario. Essas questdes tinham como objetivo verificar quais aspectos
exerceram maior ou menor influéncia nos jovens no momento em que estes se
encontravam em processo de escolha por uma instituicdo de ensino para cursar o
ensino medio.

O primeiro aspecto investigado foi se entre as escolas que ofertam ensino
médio na regido, o IFC Campus Sao Bento do Sul havia sido a primeira opg¢ao do

aluno. As respostas obtidas se apresentam na tabela logo abaixo.

Tabela 22 — Entre as escolas que ofertam ensino médio na regido, o IFC Campus Sao Bento do

Sul foi a primeira opgao

Alternativa N° de alunos Total
relativo
Sim 48 90,57%
Nao 5 9,43%
TOTAL: 53 100%

FONTE: IFC Campus Sao Bento do Sul. Pesquisa de Campo, 2024.

A partir dos dados expostos, € possivel inferir que para a grande maioria dos
alunos o ensino médio integrado do IFC Campus Sdo Bento do Sul foi a primeira

opgao no rol das instituicbes que ofertam ensino médio no municipio e regido. O
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resultado sugere que os jovens estdo interessados no ensino médio integrado
oferecido pelo campus estudado.

Para ampliar a compreensao deste fenbmeno, a questdo de n° 14, buscou
detalhar os aspectos que poderiam ser decisivos na escolha pelo ensino médio
integrado do campus estudado, em que cada estudante participante da pesquisa
avaliou aspectos em uma escala de influéncia que variava entre nao influenciou,
influenciou pouco, influenciou, influenciou muito e influenciou totalmente. Os

resultados foram organizados conforme o quadro que se segue.

Quadro 2 — Aspectos determinantes na escolha por cursar o ensino médio no IFC Campus Séao
Bento do Sul

Aspecto Respostas
@ Nio influenciou
@ Influenciou pouco
Escolhi o D Influenciou
curso para @ Influenciou muito
dePOIS @ Influenciou totaimente
continuar
meus estudos
e fazer uma
faculdade
@ Nio influenciou
Escolhi o @ Influenciou pouco
Curso porque Y Influenciou
quero @ Influenciou muito
trabalhar @ Influenciou totalmente
assim que o
curso
terminar
@ Nao influenciou
@ Influenciou pouco
2 Influenciou
Escolhi pelo @ Influenciou muito
Ensino @ Influenciou totalmente
Técnico
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Escolhi pelo
Ensino Médio

@ Nio influenciou

@ Influenciou pouco

@ Influenciou

@ Influenciou muito

@ Influenciou totalmente

Tenho
interesse,
afinidade ou
gosto pela
area técnica
do curso que
me matriculei

@® Nio influenciou

@ Influenciou pouco

@ Influenciou

@ Influenciou muito

@ Influenciou totalmente

E a escola
mais proxima
da
minha casa

@ Naio influenciou

@ Influenciou pouco

@ Influenciou

@ Influenciou muito

@ Influenciou totalmente

E uma escola

® Naio influenciou
@ Influenciou pouco
© Influenciou

@ Influenciou muito

federal e @ Influenciou totalmente
gratuita
@ Nao influenciou
@ Influenciou pouco
© Influenciou
Tem os @ Influenciou muito
melhores @ Influenciou totalmente

professores
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® Naio influenciou
@ Influenciou pouco
@ Influenciou

Tem um @ Influenciou muito
ensino muito @ Influenciou totalmente
bom
Tem boa ® Nao influenciou
estrutura @ Influenciou pouco
(salas de @ Influenciou
aula, @ Influenciou muito
laboratorios, @ Influenciou totalmente
espagos de
lazer,
biblioteca,

entre outros.)

A minha
familia exigiu
que eu
estudasse
nessa escola

@ Nao influenciou

@ Influenciou pouco

© Influenciou

@ Influenciou muito

@ Influenciou totalmente

Minha familia
tem uma
empresa na
area do curso
técnico que
me matriculei
e eu gostaria

@ Nao influenciou

@ Influenciou pouco

@ Influenciou

® Influenciou muito

@ Influenciou totalmente

de dar
continuidade
a essa
empresa
® Naio influenciou
@ Influenciou pouco
Fui motivado @ Influenciou
por outros @ Influenciou muito
alunos que_ ] @ Influenciou totalmente
estudam ou ja
estudaram

nessa escola

18,9%
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® Naio influenciou

A profissédo @ Influenciou pouco
do curso © Influenciou
técnico que @ Influenciou muito
escolhi € bem @ Influenciou totalmente
vista no
mercado de
trabalho
@ Nio influenciou
28.3% @ Influenciou pouco
B @ Influenciou
A profissédo ; ;
do curso @ Influenciou muito
técnico que @ Influenciou totalmente
escolhi paga

bons salarios

20,8%

Ter um
diploma de
curso técnico

28,3%

@ Nio influenciou

@ Influenciou pouco

@ Influenciou

@ Influenciou muito

@ Influenciou totalmente

Ter um
diploma de
ensino médio

@ Nio influenciou

@ Influenciou pouco

@ Influenciou

@ Influenciou muito

@ Influenciou totalmente

Entrar nas
faculdades
publicas
através de
cotas para
estudantes
vindos de
escolas
publicas

@ Nao influenciou

@ Influenciou pouco

@ Influenciou

® Influenciou muito

@ Influenciou totalmente
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Preparar-me
para provas
que dao
acesso as
faculdades,
como ENEM
e vestibulares

30,2%

® Nao influenciou

@ Influenciou pouco

@ Influenciou

@ Influenciou muito

@ Influenciou totaimente

Fazer o
ensino médio
e o técnico
juntos

@® N3io influenciou

@ Influenciou pouco

© Influenciou

@ Influenciou muito

@ Influenciou totalmente

Conviver com

® Nio influenciou
@ Influenciou pouco

outros @ Influenciou
colegas, @ Influenciou muito
trocar @ Influenciou totalmente
experiéncias
e fazer novas
amizades
® Nio influenciou
Partici d @ Influenciou pouco
aro-lglgzrdee © Influenciou
F;néino de @ Influenciou muito
pesquiéa e @ Influenciou totalmente
extensdo do
IFC
@ Naio influenciou
@ Influenciou pouco
f 5 © Influenciou
A divulgacao
que o IECQer @ Influenciou muito
na minha @ Influenciou totalmente
escola

anterior
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® Naio influenciou
@ Influenciou pouco

Meus amigos Influenciou

se
inscreveram
para estudar
0 ensino
médio no IFC

@ Influenciou muito
@ Influenciou totalmente

FONTE: IFC Campus Sao Bento do Sul. Pesquisa de Campo, 2024.

Com base nos dados recolhidos e expostos no quadro anteriormente
mencionado, constata-se que os aspectos que se destacam por exercer maior
influéncia sobre a escolha dos estudantes por cursar o ensino médio integrado do
campus estudado sdo: a possibilidade de continuidade dos estudos através do
ingresso em uma universidade; o ensino técnico e o ensino médio em si; o fato do
campus estudado ser uma escola federal e gratuita; a qualidade dos professores e
do ensino; a infraestrutura da escola; conhecer alunos que estudam ou ja estudaram
no IFC e indicaram a instituicdo; a profissdo do curso técnico ser bem posicionada
no mercado de trabalho e pagar bons salarios; a possibilidade de preparo de
qualidade para provas que dao acesso ao ensino superior; o fato do ensino médio
ser integrado ao técnico; a convivéncia com outros colegas e a troca de
experiéncias; e, por fim, a possibilidade de participar dos projetos que o campus
desenvolve.

Em complemento, foi possivel identificar, por meio dessa investigacao sobre
os aspectos que influenciaram a escolha pelo IFC Campus Sao Bento do Sul,
aqueles fatores que nao exerceram uma influéncia significativa no momento em que
os estudantes pesquisados escolhiam uma instituicdo de ensino para cursar o
ensino médio. Sao aspectos que nao exerceram influéncia: a possibilidade de
trabalhar na area assim que o curso terminar; ter interesse, afinidade ou gosto pela
area técnica do curso; a proximidade entre a residéncia do estudante e a escola; as
exigéncias da familia do aluno para que este cursasse o ensino médio nesta
instituicao; o fato do aluno ser oriundo de uma familia que tenha empresa na area do
curso técnico e ele vislumbrar dar continuidade ao negdcio familiar; a divulgagao do
processo seletivo de ingresso no ensino médio integrado que o campus realizou na
escola anterior do aluno; e, por fim, o fato de amigos também terem se inscrito para

cursar o ensino meédio integrado no IFC Campus Sao Bento do Sul.
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O aspecto que julgou a possibilidade futura de entrar nas faculdades publicas
através de cotas para estudantes vindos de escolas publicas, conforme avaliagao
dos estudantes pesquisados, demonstrou que os alunos posicionaram-se de forma
bem dividida entre a influéncia ou ndo desse fator. Isso pode ser resultado do
desconhecimento por parte desses estudantes da operagdo do sistema de cotas no
acesso aos cursos do ensino superior das universidades publicas, que torna-se
obrigada a reservar 50% de suas vagas para candidatos que estudaram os trés anos

do ensino médio na rede publica, a partir da Lei n® 12.711/2012.

4.5 RESULTADOS E DISCUSSOES

A anadlise dos dados levantados expde elementos que colaboram para
construir um perfil dos alunos ingressantes no ensino meédio integrado do IFC
Campus Sao Bento do Sul, bem como favorecem a compreenséao tanto sobre as
expectativas desses estudantes para o ensino médio integrado quanto sobre a
escolha pelo ensino médio do IFC Campus Sao Bento do Sul.

Na categoria dados basicos dos estudantes, em que foram investigadas
informagdes referentes ao género, cor/raga, cidade e bairro de moradia, os
resultados indicam um equilibrio entre o género dos estudantes que responderam a
pesquisa. Entretanto, no tocante a cor/raga, ha uma predominancia de estudantes
que se identificam como brancos e uma representacdo muito pequena de
estudantes pardos e pretos. Esse resultado suscita a necessidade de reflexdo sobre
0 acesso, permanéncia e éxito de grupos raciais que permanecem a margem
mesmo com as recentes iniciativas legais de reserva de vagas (cotas). No que diz
respeito ao municipio de residéncia, embora a maioria sejam residentes de Sao
Bento do Sul, ha condi¢des para reconhecer que a politica publica de Ensino Médio
Integrado do IFC Campus S&o Bento do Sul tem um impacto que vai além do
municipio-sede, ao representar um caminho possivel também para jovens de
cidades vizinhas. Todavia, os dados apontam para desafios de inclusdo no contexto
local, em especial de jovens do bairro Centenario, onde é presente um contexto de
vulnerabilidade socioeconémica, porém poucos jovens desse bairro acessam o EMI

da instituicdo. Esse aspecto em especial direciona para a necessidade de agdes
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mais elaboradas no que diz respeito a comunicagdo e engajamento com a
comunidade onde o campus esta inserido.

A categoria perfil socioeconémico dos estudantes, em que foram
investigados aspectos como a renda familiar, escolaridade dos pais e tipo de escola
onde cursou o ensino fundamental, se publica ou privada, revelou que 40% dos
estudantes sdo de familias classificadas como de baixa renda, ou seja, a familia
possui uma renda per capita de até 1,5 salarios minimos. Essa informagao contribui
para evidenciar que o IFC Campus Sao Bento do Sul atende, ainda que
parcialmente, filhos de familias economicamente vulneraveis. Todavia, € necessario
refletir sobre a baixa adeséo desses estudantes ao Programa de Auxilio Estudantil,
que pode ser motivada por barreiras administrativas e sociais que podem obstruir o
acesso a esses beneficios.

Sobre a escolaridade dos pais, os dados demonstram que a maioria dos pais
dos alunos participantes possuem, no minimo, o ensino médio completo. Outro dado
importante revelado é que ha uma significativa predominancia de estudantes
oriundos da escola publica, aproximadamente 90%, ainda que o sistema de acesso
as vagas seja realizado através de prova de classificagdo. Essa informagédo pode
desacreditar a hipotese que o alto nivel de exigéncia nos exames de seleg¢ao do IFC
faz com que os alunos provenientes da rede privada de ensino tenham uma
probabilidade maior de aprovagéo.

A categoria propésito dos jovens ao escolherem pela proposta do Ensino
Médio Integrado, que investigou qual propdsito os alunos atribuem ao ensino
meédio, sobremaneira, ao Ensino Médio Integrado, apresentou dados que colaboram
para elucidar que grande parcela dos alunos pesquisados dispbée de uma
compreensao limitada sobre o conceito de ensino meédio integrado, reduzindo-o a
realizagao simultdnea de ensino médio e formacéao técnica. O entendimento limitado
da proposta do Ensino Médio Integrado como apenas a realizag&do paralela - e ndo
integrada - sugere refletir ndo apenas como o EMI é estruturado, mas também em
como ele € comunicado. Isso vem a reforgcar a importancia de agdes institucionais
internas e externas para fortalecer a comunicacéo sobre os principios e concepgdes
norteadoras do EMI. Entretanto, ainda que haja essa lacuna no entendimento do seu
objetivo, a maioria dos estudantes julgam mais interessante a possibilidade de
cursar o Ensino Médio Integrado ao técnico profissional quando comparado a um

ensino médio regular.
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Os dados apresentados sobre os objetivos dos estudantes apds a conclusao
do Ensino Médio Integrado - continuagdo dos estudos e/ou ingresso no mundo do
trabalho — demonstram que maioria dos estudantes pretendem ingressar no ensino
superior e que ndo desejam - ou n&o sabem responder se desejam - exercer a
profissédo técnica do curso escolhido. Essa informacdo sugere uma tenséo entre a
proposta do Ensino Médio Integrado e as expectativas individuais dos alunos. Ainda
que haja, por parte deles, uma valorizagdo da formagéao técnica, os alunos buscam,
prioritariamente, um ensino que os prepare para os processos seletivos (ENEM e
vestibulares) que dao acesso ao ensino superior, objetivo este ndo contemplado
inicialmente na proposta pedagdgica dos IF’s. E importante questionar, ja que no se
revelou nos dados da pesquisa, se os estudantes consideram que a formagao
técnica no EMI pode representar uma travessia para a formagao superior, visto que
para muitas realidades, ingressar com uma formacgéo técnica no mundo do trabalho
€ uma condigcdo essencial de garantir renda necessaria para viabilizar 0 acesso e a
permanéncia no ensino superior.

A categoria fatores determinantes na escolha pelo IFC Campus Sao
Bento do Sul revelou que os aspectos mais determinantes séo: a preparacio para
processos seletivos que visam o acesso ao ensino superior (ENEM e vestibulares); o
fato de ser uma escola federal e gratuita; a qualidade dos professores e do ensino; a
infraestrutura da escola; terem em seu circulo alunos que estudam ou ja estudaram
no IFC e indicaram a instituicdo e o fato do ensino médio ser integrado ao técnico.
Esses dados informam que o IFC Campus Sao Bento do Sul respeita o que foi
estabelecido na lei de criagdo dos Institutos Federais, sendo reconhecido pelos
alunos pela qualidade dos professores, do ensino e da infraestrutura.

A partir dessa analise e discussdo dos resultados, € possivel sugerir que
foram empreendidos avangos no acesso ao ensino médio integrado com a
implantagdo do IFC Campus Sao Bento do Sul. Contudo, existem oportunidades
tanto de aprimoramento sobre o alcance dessa politica de educagao, principalmente
para grupos em situagao de vulnerabilidade, quanto de tecer iniciativas pedagdgicas
mais inclusivas, condi¢cées essenciais para que o IFC Campus Sao Bento do Sul se
consolide como uma proposta educacional mais equitativa e transformadora e possa

ampliar o impacto dessa importante conquista.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL

Ao considerar que esta pesquisa visa identificar quais as expectativas do
aluno ingressante para o ensino médio e buscou investigar os aspectos que
influenciaram na sua escolha pela concepg¢éo de formagao humana do Ensino Médio
Integrado do IFC Campus Sao Bento do Sul, € pertinente ao contexto deste estudo
valorizar o protagonismo dos jovens do Ensino Médio Integrado do IFC Campus Séo
Bento do Sul, permitindo que eles préprios relatem suas historias, vivéncias e
experiéncias com o EMI e com a instituicdo. De acordo com Volkweiss et al (2019, p.
19)

o estudante protagonista é aquele que, mediante orientagcao e apoio da sua
instituicdo de ensino, familia e sociedade, é encorajado a ter autonomia
para buscar a compreensao daquilo que o inquieta, daquilo que o instiga.
Independente de desempenho académico, ele reconhece o seu valor no
espago em que ocupa e nado se contenta em apenas receber informagéo,
quer ser autor na produgdo de conhecimento, desejando melhoria para a
sua vida, sociedade e meio ambiente. O processo de formagdo de um
estudante protagonista inicia antes mesmo dele entrar na escola e perdura
para além dos muros de uma instituigdo, configurando-se agora em ser o
protagonista de sua propria vida.

Sob essa perspectiva, o produto educacional desenvolvido no ambito desta
pesquisa consiste no video documentario “Jornadas Integradas: historias do Ensino
Meédio no Instituto Federal” em que os alunos do 1° ano do EMI do IFC Campus Sao
Bento do Sul em 2024 narram suas impressdes e experiéncias sobre suas jornadas
no ensino médio integrado do IFC Campus Sao Bento do Sul. O material sera
depositado na Plataforma EDUCAPES.

O video documentario “Jornadas Integradas: histérias do Ensino Médio no
Instituto Federal” possui como finalidades:

a) documentar as experiéncias dos estudantes deste periodo,
contribuindo para um registro da memoria institucional e cultural do
campus;

b) demonstrar os relatos e oportunidades do EMI para futuros estudantes

para facilitar a compreensao de sua proposta;
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c) consolidar a identidade institucional por meio do relato de vivéncias
reais dos seus estudantes;

d) divulgar o EMI do campus em eventos internos e externos através das
historias de seus proprios alunos;

e) valorizar o protagonismo estudantii na constru¢cdo dos multiplos

espacos e praticas que compdem a escola.

Figura 2 - Capa do video documentario “Jornadas Integradas: histérias do Ensino Médio no

- . Histdrias do

JORNADAS Ensing Médio

INTEGRADAS no |nStituto
. - . Federal

Fonte: Raizes Visuais Produgao com colaboracao da autora, 2024.

Instituto Federal”

A aplicagdo deste produto no contexto da Educagédo Profissional e
Tecnoldgica justifica-se no sentido de valorizar e relatar as experiéncias estudantis
no Ensino Médio Integrado, ao revelar os impactos, na trajetéria dos estudantes,
desse modelo de ensino médio que também prepara os alunos para o exercicio de
fungdes técnicas no mundo do trabalho. Os depoimentos relatados no video também
contribuem para o debate sobre as potencialidades e desafios do EMI e auxiliam na
compreensao da educacgao profissional e tecnoldgica no nivel médio de ensino bem
como destacar sua relevancia social.

Como suporte tedrico foram utilizados os seguintes autores para as seguintes

tematicas:
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a) educacgao profissional e tecnoldgica: Ciavatta, Frigotto e Saviani;
b) ensino médio integrado: Ramos e Kuenzer;
c) Institutos Federais: Pacheco;

d) juventudes: Arroyo e Dayrell.

5.1 METODOLOGIA

O primeiro passo para construcdao do video documentario “Jornadas
Integradas: histérias do Ensino Médio no Instituto Federal” foi a prospeccao de
alunos do 1° ano do Ensino Médio Integrado do IFC Campus Sao Bento do Sul que
se dispusessem a participar das gravagdes. Dessa forma, em um momento em sala
de aula, a pesquisadora relatou os objetivos da pesquisa desenvolvida e justificou a
necessidade da elaboragdo de um produto educacional como parte do estudo.
Informou, em complemento, que o produto a ser desenvolvido seria um material
audiovisual em que os estudantes forneceriam depoimentos sobre as impressoes e
experiéncias de suas jornadas no ensino médio integrado do IFC Campus Séao
Bento do Sul. Apés essa breve introducéo, foi realizado o convite para participacao e
16 estudantes manifestaram interesse em participar. Porém, apenas 10 desses
alunos deram seguimento nas gravagoes.

Como todos os alunos convidados a coletar os depoimentos eram menores
de 18 anos, foi requisito para participacdo nas gravagdes a assinatura de
Autorizagcado de Gravagado e Divulgacao de Voz, Imagem e Nome pelo menor e
também pelo representante legal do menor (pais ou responsaveis), conforme
Apéndice D.

Para os demais alunos que aparecem nas gravagdes, visto que o material
audiovisual foi composto também por imagens gerais do IFC Campus Sao Bento do
Sul, utilizou-se do Termo de Uso de Imagem assinado pelos alunos e seus
responsaveis no ato da matricula na institui¢ao.

As gravacbes foram realizadas pela propria pesquisadora, em momentos
individuais com cada aluno participante. Logo apods a finalizagcdo das gravacgdes, a
pesquisadora elaborou um roteiro que compreendia introdugao do video, conteudo

principal (depoimentos dos alunos) e imagens de finalizagdo do video. Para
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aprimorar a composi¢gdo do material audiovisual, a pesquisadora realizou gravagdes
de imagens de momentos do cotidiano do IFC Campus Sado Bento do Sul, como
eventos, projetos, aulas, entre outros, que serviram de apoio visual ao depoimento
dos alunos na construgcéo do video documentario.

Apoés a formagédo de um banco de imagens composto tanto pelo depoimento
dos estudantes quanto de imagens gerais do campus estudado, a pesquisadora
trabalhou na selecdo das imagens e dos trechos dos depoimentos que se
mostravam mais compativeis com o tema da pesquisa e com as finalidades
propostas para este produto educacional. Apds essa selecao, realizou-se a edicao

das imagens que resultou no produto final do video documentario.

5.2 APLICACAO E AVALIACAO

Em atendimento ao disposto no Documento de Area - Area 46 - Ensino
(CAPES, 2019, p.15), que apresenta que

No Mestrado Profissional, distintamente do Mestrado Académico, o
mestrando necessita desenvolver um processo ou produto educativo e
aplicado em condi¢des reais de sala de aula ou outros espagos de ensino,
em formato artesanal ou em protétipo. Esse produto pode ser, por exemplo,
uma sequéncia didatica, um aplicativo computacional, um jogo, um video,
um conjunto de video-aulas, um equipamento, uma exposi¢ao, entre outros.
A dissertagao/tese deve ser uma reflexdo sobre a elaboracgao e aplicagao do
produto educacional respaldado no referencial tedrico metodoldgico
escolhido.

O video documentario “Jornadas Integradas: histérias do Ensino Médio no
Instituto Federal” foi aplicado nos seguintes momentos: na Reunido de pais e escola:
primeiros anos, evento parte da Semana de Planejamento 2025 do IFC Campus Séao
Bento do Sul; e para os estudantes do EMI do IFC Campus S&o Bento do Sul. Para
além dessas ocasides, o video foi divulgado nos grupos de WhatsApp da instituigao

para conhecimento dos demais servidores técnicos administrativos e docentes.
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Figura 3 - Exibi¢cao do video na Reuniao de pais e escola: primeiros anos

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

Figura 4 - Exibi¢cao do video aos estudantes do EMI

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.
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Neste contexto, a aplicagao pratica do produto educacional contribui para:

a) validar o produto educacional no que se refere a capacidade do

mesmo em comunicar as impressdes e experiéncias dos jovens

participantes em suas jornadas no ensino medio integrado;

b) avaliar como o produto educacional foi recebido e seu impacto

educativo e pedagodgico, de forma a promover reflexdes sobre as

experiéncias escolares dos estudantes;

c) promover melhorias no produto educacional com base nas avaliagdes

recebidas

comunicacionais de sua proposta.

para que ele atinja as finalidades educativas e

Apoés a aplicagéo, o produto educacional foi avaliado por alunos, servidores

técnicos administrativos e docentes do IFC, bem como por profissionais da

educagao e também pela comunidade externa através de questionario on-line no

Google Formas, conforme Apéndice E. O questionario avaliativo baseou-se nos 05

eixos de Leite (2018), sendo eles: atracdo, compreensdo, envolvimento, aceitagéo e

mudanca de acdo. As questbes fechadas de avaliagcdo do produto educacional

utilizaram-se da escala Likert que “é constituida por cinco itens que variam da total

discordancia até a total concordancia sobre determinada afirmagao” (BERMUDES et

al., 2016, p. 07), com excegao de uma questdo avaliativa aberta, de livre resposta

pelo avaliador.

O formulario avaliativo recebeu 50 respostas e o quadro a seguir exibe o

resultado da avaliagao obtido por meio das questdes fechadas.

Quadro 3 - Resultado da avaliagdo obtido por meio das questdes fechadas

ALTERNATIVAS
QUESTOES Discordo Discordo Nao Concordo Concordo
totalmente parcialmente concordo, parcialmente | totalmente
nem
discordo
1. Em relagdo a estética e 2% 4% 94%
organizagéo, o video
educacional apresenta
informagdes claras e
precisas?
2. Em relacdo a sequéncia 2% 10% 88%
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do video, vocé considera
que as falas, imagens e
textos estao distribuidos de
forma adequada e
interligadas ao longo do
video educacional?

3. Em relacdo a linguagem 2% 14% 84%
utilizada no video
educacional, apresenta os
conceitos tedricos de forma
clara e adequada ao
expectador?

4. Sobre o conteudo 2% 2% 10% 86%
(escrita, fala e imagem) do
video educacional, estao
coerentes com a sua
compreensao sobre o papel
do ensino médio integrado
dos Institutos Federais?

5. Relativo a proposta 2% 2% 20% 76%
didatica do video
educacional, estimulou a
sua busca e o seu interesse
pelas impressoes e
experiéncias dos jovens no
ensino médio integrado do
IFC?

6. Em relacao a criticidade, 20% 80%
o video educacional
proporciona reflexdes e
debates pertinentes a
respeito das impressoes e
experiéncias dos jovens no
ensino médio integrado do
IFC?

7- A respeito da tematica do 2% 8% 16% 74%
video educacional, vocé
considera que podera ter
relevancia/impacto na sua
atuacao seja profissional,
estudantil, académica ou

comunitaria?

8- Vocé recomendaria o 2% 6% 92%

video educacional para

alguém interessado no
assunto?

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Em sequéncia a avaliagao do video através do formulario avaliativo, o quadro

a seguir apresenta as respostas obtidas na questao avaliativa aberta.
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Quadro 4 - Resultado da avaliagdo obtido por meio das questdes abertas

Parabéns pelo produto educacional. E emocionante e ajuda a compreender a perspectiva dos
discentes e da proposta educacional dos IFs. E uma pega, que além de reflexiva pode e dever ser
usada nas campanhas publicitarias de divulgagdo do IFC. No entanto, para trabalhos futuros, que
sabe explorar mais as dificuldades e os discentes que lutam pela permanéncia e sucesso
académico, e como o IF contribui. O referido produto, parece, a principio, apresentar casos de
sucesso, mas acredito que também existem os casos desafiadores, que podem contribuir para a
reflexao proposta.

Primeiro parabéns pelo produto e pela pesquisa, se puder contribuir gostaria de sugerir que se
fosse possivel realizar uma mixagem de audio que possa reduzir os ruidos e ajustar o volume
ficaria mais confortavel para audigdo. Outra sugestdo, acredito que um quadro no video com a
traducéo para libras seria uma adigcdo valiosa. O video ficou muito bom pelo lado motivacional,
pois contém relatos e expectativas bem positivas sobre estudar no IF-SBS, contudo, atento e
pergunto se esta visdo nao pode ser interpretada como excessivamente positiva.

Excelente produto educacional, que demonstra claramente o vinculo afetivo dos estudantes com a
instituicdo. E possivel perceber que os alunos escolheram o instituto federal por sua exceléncia de
ensino, oportunidades no mercado de trabalho e como meio de alcangar seus objetivos de carreira
profissional e pessoal.

O material ficou muito interessante e com uma linguagem para utilizagdo com os jovens.

Video 6timo que prepara os alunos do 1 ano para sua jornada no IFC.

Talvez seria interessante no video agregar informagdo dos projetos de pesquisa que envolvem os
alunos do médio integrado, isso estimula os demais a fazer algo diferente da grade curricular.
Abordando desde a escolha por tal projeto, as dificuldades encontradas por eles até o sucesso e
por ultimo mostrando o produto final desta pesquisa e os resultados encontrados.

Parabéns pelo trabalho ficou espetacular. Nasci em SBS e embora esteja fora da cidade ha muito
tempo foi emocionante ver o depoimento dos estudantes. Acredito que o PE é uma ferramenta
importante no sentido de divulgar o trabalho realizado no IFC SBS e de certo modo prestar contas
com a sociedade. Além disso, acredito que cumpre um papel essencial ao despertar o desejo em
novos ingressantes. Ele desmistifica que por ser dificil ndo é para vocé. Ao contrario ele traz
elementos consistentes que neste lugar vocé encontrard um ambiente colaborativo e acolhedor no
qual vocé podera contar com os servidores e 0s colegas. E aqui eu fago um paréntese para
ressaltar o quanto servidores motivados e bem preparados podem influenciar no sucesso
estudantil. Os entrevistados enaltecem a importancia de uma educagao integral com vistas ao
mundo do trabalho além de indiretamente apontar para a importancia da indissociabilidade do
ensino-pesquisa-extensdo, o diferencial dos IFs, vivenciado projetos e participando de ntcleos.
Abordam a importancia do respeito as diferengas, do ambiente inclusivo e acolhedor, onde os
estudantes se sentem valorizados e respeitados, independentemente de suas origens, habilidades
ou perspectivas. Isso ndo sé enriquece a experiéncia educacional, mas também prepara os
discentes para viver e trabalhar em uma sociedade diversa e globalizada. O video é riquissimo,
parabéns. Deixo duas sugestoes: 1. Na abertura ao invés de aluno colocar o termo estudante por
estar mais alinhado a EPT na Rede Federal. 2. No final, mencionar o nome do programa utilizado
na edicdo e o nome da pessoa que trabalhou nele. Assim os créditos sao destinados corretamente
isentando a pesquisadora desse tipo de responsabilizacéo.

Muito legal o video, muito bom mesmo, Parabéns, Que fofinhas as criancas.

Bem legal o video, os alunos relatando suas experiéncias é bem bom para divulgar o IF para os
novos.

O video ficou excelente! Ao responder as perguntas, procurei analisar os aspectos por elas
abordados de forma imparcial, apesar de que foi um tanto dificil fazer isso, ja que inevitavelmente
estou envolvida em sua pesquisa. Afinal, muitos ali s&o meus alunos e alunas, tudo o que vocé
abordou em sua pesquisa é o que me fez me apaixonar pela educagdo promovida nos Institutos
Federais, mas, acima de tudo, seu video (que, na minha opinido, deveria ser obrigatoriamente
exibido na formacdo que teremos semana que vem e também aos novos estudantes que
ingressarem em 2025) é uma resposta aquela sensa¢ao que muitas vezes temos se estamos
fazendo a coisa certa. E, sim, estamos, chego a essa conclusdo. Estamos, mesmo com
dificuldades e nem sempre acertando, mas seguimos no caminho certo. Parabéns pela iniciativa e
pelo trabalho realizado! Confesso que fiquei tocada e emocionada ao assistir. Abrago!
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A partir dos resultados obtidos na avaliagao do video documentario produzido
no admbito desta pesquisa, visualiza-se que ele alcangou, em medida consideravel,
seus objetivos propostos. As informagdes levantadas nesta etapa indicam que os
avaliadores julgaram, em sua maioria, o conteudo importante e compativel com o
contexto do ensino médio integrado nos Institutos Federais. Assim sendo,
considera-se que a proposta visual e sua narrativa tiveram boa receptividade pelos
seus espectadores, de forma a contribuir para compreenséo do papel do EMI para
os jovens estudantes. Embora algumas avaliagbes sugiram melhorias, o video
contribuiu para refletir sobre as experiéncias dos estudantes e para o debate sobre o
modelo de ensino médio proposto pelos Institutos Federais, obtendo um retorno
geral positivo quando submetido a avaliagdo de alunos, técnicos administrativos,

docentes e comunidade externa.
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6 CONCLUSOES (CONSIDERAGOES FINAIS)

Entre as dimensbes de maior destaque nesta pesquisa é notoria a
centralidade do processo de formacédo e educacado da classe que vive do trabalho,
um campo de tensdes frequentes entre as necessidades do capital e os direitos dos
trabalhadores. Em uma das vertentes, defende-se qualificar a mao de obra para
atender as exigéncias do sistema produtivo capitalista. Por outro lado, busca-se por
uma educacdo emancipatoria, critica e que estimule a autonomia dos individuos.
Todavia, essa oposicao de interesses nao ocorre de uma forma clara e com forgcas
totalmente opostas, pois o0 movimento dialético da realidade permite contradi¢ées no
interior dos espagos educativos por meio do entrelagamento de interesses por vezes
antagoénicos. Isso faz com que o ensino médio integrado, mesmo com uma énfase
em promover mais autonomia e criticidade, contenha elementos de alienagao
presentes na logica capitalista, pois € nesse modelo de produgdo que ele é
introduzido.

O Ensino Médio Integrado € um reflexo dessa disputa entre uma formagao
que seja apenas técnica utilitarista ou uma educagao que transponha essa logica e
fomente o acesso ao conhecimento cientifico e humanista. Essa contradicdo
sustenta o quéo importante s&o os espacos do EMI como simbolos de resisténcia da
classe trabalhadora no contexto da educagdo e também diante das desigualdades
sociais atravessada por esses individuos.

Nessa perspectiva, o presente estudo apresentou os limites e possibilidades
do EMI como politica publica de educacgao, viabilizando a compreensdo das
motivacdes e expectativas dos alunos ingressantes. Ndo menos importante, permitiu
reflexdes significativas sobre a proposta de ensino médio integrado oferecida pelos
Institutos Federais. Embora tenham como objetivo integrar formagédo técnica e
formagao geral, ainda se faz presente, na compreensao dos alunos pesquisados, a
dualidade entre a formacdo para o trabalho e a formacao propedéutica no interior
dessa concepgao pedagdgica.

Um aspecto que também cabe exame e consideragcbes provem do contexto
socioecondmico dos estudantes pesquisados. O acesso ao EMI do IFC Campus Sao
Bento do Sul pode ser desafiado por questdes geograficas e culturais. Vale ressaltar,

dessa forma, a essencialidade de debates entre educadores, gestores e
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formuladores de politicas publicas, sobre propostas que visem nao s6 a oferta e
reserva de vagas, mas tao importante quanto séo as estratégias para permanéncia e
éxito desses estudantes com destaque para os programas de assisténcia estudantil,
de formacéo de professores e de dialogo com a comunidade local em que o campus
esta situado. A realidade de poucos estudantes serem residentes do bairro
Centenario pode evidenciar obstaculos simbdlicos, culturais e socioecondmicos
enfrentados pelos jovens dessa localidade no acesso ao IFC Campus Sao Bento do
Sul. Sdo algumas reflexbes importantes que ndo podem ser desconsideradas
quando a pauta € o alcance do pleno potencial que existe nessa proposta de
formagao humana integral para a transformagao da realidade dos jovens brasileiros.

O ensino médio integrado ndo €& apenas uma das alternativas que se
apresenta para os jovens que concluiram o ensino fundamental, mas representa um
espaco de disputa histérica sobre os caminhos possiveis para a formacado dos
jovens brasileiros. E preciso tracar estratégias para que o EMI, sobretudo dentro da
proposta dos Institutos Federais, seja fortalecido e ampliado e que nao seja
convertido em instrumento de reforgo de estruturas de dominagao social, de forma a
garantir que a educagao publica, gratuita e de qualidade seja um direito efetivo de
todos e que mantenha sua fungédo de contribuir para uma sociedade mais justa. As
diretrizes do Novo Ensino Médio podem esvaziar essa proposta de formagao
humana integral, o convertendo em uma politica educacional utilitarista encoberta
pelo termo “reforma”. Isso exige dos gestores e educadores, sobretudo dos Institutos
Federais, que se mantenham ativos e vigilantes frente a esse movimento, e, mais
importante, que se posicionem em defesa ao EMI no seu modelo original.

Sob o ponto de vista das relagbes entre juventude, ensino médio e Instituto
Federal, a produgcdo e aplicacdo do video documentario “Jornadas Integradas:
histérias do Ensino Médio no Instituto Federal” mostrou um importante momento de
protagonismo jovem e de como a narrativa pessoal pode se traduzir numa
ferramenta de relato de experiéncias, de dialogo do estudante com a instituicdo e de
permitir um espaco de manifestagdo da voz dos sujeitos dessa pesquisa. Mais que
isso, & preciso considerar as multiplas realidades, sonhos e expectativas desses
estudantes retratados no audiovisual nas ag¢des institucionais, com vistas a ampliar o
impacto do EMI no repertério cultural, social e intelectual dos estudantes.

Esta pesquisa deixa como contribuicdo ndo somente os dados coletados, mas

reflexdes que podem dar suporte no debate a respeito das possibilidades ainda a
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serem exploradas no ensino médio integrado do IFC Campus Sao Bento do Sul. A
partir das informagdes aqui propostas e discutidas, podem surgir outras
investigacdes fundamentais para o contexto da educacao profissional e tecnoldgica.
Por exemplo, estudar a trajetéria dos egressos frente a contradigdo entre a demanda
do capital e a formacgao integral dos Institutos Federais podem oferecer elementos

interessantes sobre as possibilidades e desafios do EMI no Brasil.
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APENDICE A - QUESTIONARIO

ENSINO MEDIO INTEGRADO PARA QUE E PARA QUEM: PERSPECTIVAS DO
ALUNO INGRESSO NA OPCAO PELO EMI DO IFC CAMPUS SAO BENTO DO
SUL

Importante:

Este questionario € andnimo e confidencial e as respostas coletadas serao utilizadas
apenas para fins académicos.

A sinceridade na resposta € muito importante para os resultados dessa pesquisa.

1. Com relagao ao género, vocé se considera (marque apenas uma alternativa):
a. Feminino
b. Masculino
c. Outro:
d. Prefiro ndo responder

2. Em relagdo a sua cor/raga, vocé se considera (marque apenas uma
alternativa):

Sem declaragao

Branco(a)

Preto(a)

Pardo(a)

Amarelo(a)

Indigena

Prefiro ndo responder

@*oooow

3. Vocé mora na cidade de e no bairro

4. Vocé esta matriculado no curso de (marque apenas uma alternativa):
a. Técnico em Automacéo Industrial
b. Técnico em Informatica
c. Técnico em Seguranca do Trabalho

Vocé concorreu a uma vaga para estudar no IFC Campus Sao Bento do Sul por
(marque apenas uma alternativa):
a. Ampla concorréncia
b. Vagas reservadas (cota) para estudantes de Escola Publica e de Baixa
Renda
c. Vagas reservadas (cota) para estudantes de Escola Publica.
d. Vagas reservadas (cota) para estudantes de Escola Publica que sejam
Pretos, Pardos ou Indigenas
e. Vagas reservadas (cota) para estudantes de Escola Publica e de Baixa
Renda, que sejam Pessoas com Deficiéncia
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5. A soma da sua renda familiar é (soma de todos que recebem alguma renda
em sua casa, incluindo vocé): OBS: caso tenha dificuldade em responder essa
questao, peca ajuda a um familiar.

R NN

Até 1 salario minimo (R$ 1.412,00)

De 1 a 2 salarios minimos (até R$ 2.824,00)

De 2 a 3 salarios minimos (até R$ 4.236,00)

De 3 a 4 salarios minimos (até R$ 5.648,00)

De 4 a 5 salarios minimos (até R$ 7.060,00)

De 5 a 6 salarios minimos (de R$ 7.060,00 até R$ 8.472,00)
De 6 a 7 salarios minimos (de R$ 8.472,00 até R$ 9.884,00)
De 7 a 9 salarios minimos (de R$ 9.884,00 até R$ 12.708,00)
Mais que 9 salarios minimos (mais que R$ 12.708,00)

Minha familia ndo possui nenhuma renda

6. Numero de pessoas de sua familia, incluindo vocé, que residem em sua casa
é: pessoas.

7. Vocé e sua familia residem (marque apenas uma alternativa):
a. No campo
b. Na cidade
c. Nao sei responder

8. Qual é a escolaridade de seu pai (marque apenas uma alternativa)?

mTQ@Tmeo0Tw

Nunca estudou

Ensino Fundamental incompleto (1a a 4a série)
Ensino Fundamental completo (5a a 8a série)
Ensino Médio incompleto

Ensino Médio completo

Ensino Superior incompleto

Ensino Superior completo

Pos-graduacao

Nao sei responder

9. Qual é a escolaridade da sua mae (marque apenas uma alternativa)?

mSTQ@Tmeo0Tw

Nunca estudou

Ensino Fundamental incompleto (1a a 4a série)
Ensino Fundamental completo (5a a 8a série)
Ensino Médio incompleto

Ensino Médio completo

Ensino Superior incompleto

Ensino Superior completo

Po6s-graduacéo

Nao sei responder

10. Em que tipo de escola vocé estudou antes de entrar no IFC Campus Sao
Bento do Sul (marque apenas uma alternativa)?

a.
b.
C.

Somente em escola publica
Somente em escola particular
Parte em escola publica/parte em escola particular
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11. A palavra INTEGRADO no termo “Ensino Médio Integrado” do IFC, para
vocé significa que (marque apenas uma alternativa):

a. Vou me formar no ensino meédio e fazer um curso técnico ao mesmo
tempo, na mesma escola.

b. Vou aprender um mesmo conteudo com ajuda tanto das matérias do
ensino meédio (portugués, matematica, geografia...) quanto das
matérias do curso técnico.

c. Vou aprender conhecimentos uteis para minha vida como um todo e
nao apenas conhecimentos que vou usar no trabalho.

d. Vou aprender conhecimentos sobre ciéncia, trabalho, cultura e

tecnologia.
e. Vou ter aulas na parte da manha e a tarde, ou seja, em tempo integral.
f.  Outro. Citar:

g. Nao sei responder

12. Dentre as escolas que ofertam ensino médio na regiao, o IFC Sao Bento do
Sul foi sua primeira opgao (marque apenas uma alternativa)?

a. Sim

b. Ndo. Minha primeira opcdo era fazer o ensino médio na

13. Dentre os aspectos que estiveram presentes no momento de escolha pelo
Ensino Médio Integrado do IFC Campus Sao Bento do Sul, responda o quanto
cada um deles influenciou sua decisao pelo curso:

Aspectos? 1-Nao 2-Influencio | 3-Influencio | 4-Influencio | 5-Influencio
influenciou u pouco u u muito u totalmente

1 Escolhi o curso
para depois
continuar meus
estudos e
fazer uma
faculdade

2 Escolhi o curso
porque quero
trabalhar assim que
0 curso terminar

3 Escolhi pelo Ensino
Técnico

4 Escolhi pelo Ensino
Médio

% Quadro adaptado da dissertagdo A opgdo pelo ensino médio integrado: o caso dos alunos do
Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia Norte de Minas Gerais-Campus Salinas
apresentada ao Programa de Mestrado em Educacgéo Profissional da Faculdade de Educacédo da
Universidade de Brasilia, da autora Hellen Vivian Moreira dos Anjos (2014).
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Tenho interesse,
afinidade ou gosto
pela area técnica
do curso que me
matriculei

E a escola mais
préxima da minha
casa

E uma escola
federal e gratuita

Tem os melhores
professores

Tem um ensino
muito bom

10

Tem boa estrutura
(salas de aula,
laboratodrios,
espagos de lazer,
biblioteca, entre
outros.)

11

A minha familia
exigiu que eu
estudasse nessa
escola

12

Minha familia tem
uma empresa na
area do curso
técnico que me
matriculei e eu
gostaria de dar
continuidade a essa
empresa.

13

Fui motivado por
outros alunos que
estudam ou ja
estudaram nessa
escola

14

A profissao do
curso técnico que
escolhi é bem vista
no mercado de
trabalho

15

A profissdo do
curso técnico que
escolhi paga bons

salérios

16

Ter um diploma de
curso técnico
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17

Ter um diploma de
ensino médio

18

Entrar nas
faculdades publicas
através de cotas
para estudantes
vindos de escolas
publicas

19

Preparar-me para
provas que dao
acesso as
faculdades, como
ENEM e
vestibulares

20

Fazer o ensino
médio e o técnico
juntos

21

Conviver com
outros colegas,
trocar experiéncias
e fazer novas
amizades

22

Participar de
projetos de ensino,
de pesquisa e de
extensao do IFC

23

A divulgagao que o
IFC fez na minha
escola anterior

24

Meus amigos se

inscreveram para

estudar o ensino
médio no IFC

14. Se o IFC Campus Sao Bento do Sul ofertasse ensino médio regular (sem o
técnico profissional) vocé teria escolhido essa op¢ao de ensino médio sem o
curso técnico (marque apenas uma alternativa)?

a. Sim, eu prefiro cursar sé o ensino médio, sem fazer o curso técnico
junto.

b. Nao, eu acho interessante fazer o curso técnico junto com o ensino
médio.

c. Nao sei responder.

15. Qual o seu maior objetivo apds a conclusao do curso (marque apenas uma
alternativa)?

a. Fazer uma faculdade do meu interesse, independente da area
b. Fazer uma faculdade na mesma area do curso técnico do IFC
c. Encontrar um trabalho na area do curso técnico do IFC

d. Encontrar um trabalho em outra area
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e. Fazer outro curso técnico
f. Fazer uma faculdade e trabalhar ao mesmo tempo
g. N&o sei responder.

16. Vocé deseja trabalhar na area do curso técnico que vocé esta cursando
(marque apenas uma alternativa)?

a. Sim

b. Nao

c. Nao sei responder.

17. Vocé deseja fazer uma faculdade na area do curso técnico que esta
cursando (marque apenas uma alternativa)?

a. Sim

b. Néao

c. Nao sei responder.

18. O que é importante para vocé no ensino médio? Responda de forma livre,
com suas palavras e de acordo com a sua opiniao.
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APENDICE B - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(a ser assinado pelo participante menor de 18 anos ou para participante
legalmente incapaz)

Nome do Estudo: Ensino médio integrado para qué e para quem: perspectivas do
aluno ingresso na opg¢ao pelo EMI do IFC Campus Sao Bento do Sul

Investigador Principal: Aline Buss Cardoso

Orientador: Professor Dra. Sara Nunes

Vinculo Institucional: Programa de Mestrado Profissional em Educagao
Profissional e Tecnolégica em Rede Nacional - Polo Blumenau (ProfEPT) do Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Catarinense

Telefone para Contato com o investigador principal: (48) 99674-7535

E-mail do investigador principal: aline.cardoso@ifc.edu.br

Ola, tudo bem? Vocé esta sendo convidado(a) a participar de um estudo
cientifico, sendo que as informagdes sobre o mesmo estdo descritas nos itens que
se seguem. E importante que vocé leia, ou que alguém leia para vocé, esse
documento com atencdo e, em caso de qualquer duvida ou informacdo que nao
entenda, peca ao pesquisador responsavel pelo estudo ou a seus pais que
expliqguem a vocé.

Vocé podera participar desse estudo se seus pais concordarem e também se
vocé de fato quiser. Os dados coletados e a identificacdo do participante devem ser
aprovados pelo estudante e pelo seu responsavel.

Se eles nao deixarem ou se vocé nao quiser participar ndo tem problema
algum. Nao precisa ficar triste ou chateado com isso, combinado?

Se vocé aceitar, ira assinar este documento, que €& um Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido, sendo que um dos seus pais ira assinar outro
documento, chamado Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, que € onde ele
vai confirmar que deixa vocé participar. O responsavel por vocé podera retirar o
consentimento ou interromper a sua participagdo a qualquer momento.

Para vocé saber, este estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em

Pesquisa do IFC (CEPSH), que avaliou o estudo e as condi¢gdes necessarias para a
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sua protecdo e o respeito aos seus direitos como participante da pesquisa. Um
Comité de Etica em Pesquisa (também conhecido como CEP) é um 6rgdo
responsavel pela avaliagdo e acompanhamento dos aspectos éticos de estudos que
envolvem seres humanos, com o objetivo de assegurar a dignidade, os direitos, a
seguranca, a protegcédo e o bem-estar de todos os participantes.

Os resultados dessa pesquisa estardo a sua disposi¢cao quando finalizada.
Seu nome ou o material que indique sua participacdo néo sera liberado sem a
permissdo do responsavel por vocé. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa
ficardo arquivados com a pesquisadora responsavel por um periodo de 5 anos.

Vocé sera esclarecido(a) em qualquer aspecto que desejar e serao garantidas
a confidencialidade e a privacidade das informagdes por vocé prestadas, utilizadas
apenas em publicacbes e/ou eventos cientificos, mas sempre sendo garantido o
sigilo da sua identificacéo e participacao.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que
uma copia sera arquivada pela pesquisadora responsavel, e a outra sera fornecida a
VOCé.

Parece complicado, mas fique tranquilo(a) que ja explicamos tudo isso
certinho para seus pais.

Agora vamos explicar para vocé o que estamos propondo, o que vocé tera de

fazer se quiser participar deste projeto de pesquisa.

Por que este estudo esta sendo realizado?

O convite a sua participagao se deve a vocé ser aluno ingresso do primeiro
ano do curso de ensino médio integrado do IFC Campus Sdo Bento do Sul. O
objetivo central da pesquisa € identificar o proposito do jovem ingresso para a etapa
do ensino médio e as perspectivas consideradas na sua opcao pelo ensino médio
integrado ao técnico do IFC Campus Sao Bento do Sul. Ao final dessa pesquisa,
também pretende-se elaborar um produto no formato de video institucional com o
objetivo de divulgar os principios filoséficos e pedagdgicos do ensino médio
integrado dos Institutos Federais e como essa proposta singular de educacéo se
manifesta nas praticas de ensino, pesquisa e extensao do IFC Campus Sao Bento
do Sul.

Se eu quiser participar, o que terei de fazer?
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A sua participagdo consistira em responder perguntas de um questionario a
pesquisadora do projeto, com tempo previsto de duracdo de aproximadamente 20
minutos. Somente tera acesso as respostas do questionario a pesquisadora, sendo
que ao final da pesquisa, todo material sera mantido em arquivo, por pelo menos 5

anos.

Se eu participar, ha algum risco a minha saude?

Este estudo apresenta risco minimo, isto é, o0 mesmo risco existente em
atividades rotineiras como conversar, tomar banho, ler etc. Apesar disso, vocé tem
assegurado o direito a ressarcimento ou indenizagdo no caso de quaisquer danos
eventualmente produzidos pela pesquisa.

Sua participagao nesta pesquisa pode trazer alguns riscos, tais como: invasao
de privacidade; discriminagdo e estigmatizacéo a partir do conteudo revelado; tomar
tempo ao responder ao questionario. Desta forma, sera permitido ao participante ter
acesso aos seus proprios dados, e ao final da pesquisa, acesso aos resultados da
pesquisa, mas sempre garantindo o sigilo dos dados dos demais participantes; a
minimizacdo de desconfortos; garantia da ndo violagdo e a integridade dos
documentos; assegurar a confidencialidade e a privacidade, a prote¢cao da imagem e
a nao estigmatizacao, garantindo a nao utilizacdo das informagdes em prejuizo das
pessoas e/ou das comunidades, inclusive em termos de auto-estima, de prestigio
e/ou econdmico-financeiro; e ainda garantir que os sujeitos da pesquisa que vierem
a sofrer qualquer tipo de dano previsto ou ndo no termo de consentimento e
resultante de sua participagdo na pesquisa, seja indenizado pelo dano, nos termos
da Lei.

Se eu participar vou ganhar alguma coisa?

Vocé nao tera nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem financeira,
nem vOCE& nem seus pais ou responsaveis irdo ganhar dinheiro com isso, mas vocé
estara tendo a oportunidade de se manifestar sobre seus objetivos para a etapa do
ensino médio integrado do IFC Campus S&o Bento do Sul. A sua participagdo na
pesquisa pode colaborar na construgdo de um espago escolar mais preparado para
atender as expectativas dos jovens e, até mesmo, para evidenciar se o ensino médio
integrado dos Institutos Federais atendem a parcela da populagdo jovem das

camadas sociais que mais necessitam de uma profissionalizagédo ja no ensino médio
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para insercao mais célere no mundo do trabalho.
Caso decorra algum custo financeiro para sua participagado nesta pesquisa,

vocé podera ser ressarcido.

Se eu quiser desistir, eu posso?

Sua participagao é voluntaria e extremamente importante, mas enfatizo que
vocé tem plena autonomia para decidir se quer ou nao participar, bem como desistir
da participagdo nesta pesquisa no momento em que desejar, avisando seus pais ou
responsaveis, sem necessidade de qualquer explicagdo e sem nenhuma forma de
penalizagdo. Também nao sofrera nenhum prejuizo caso decida nao participar, ou
desistir da mesma. Se a desisténcia ocorrer, isso ndo sera divulgado. Caso alguma
pergunta Ihe oferega constrangimento o (a) Sr.(*) tem a escolha de nao responder ou
de interromper o questionario sem nenhum prejuizo.

No entanto, gostaria muito de poder contar com a sua participagao.

As pessoas vao saber se eu aceitar ou recusar participar do estudo?

Fique tranquilo(a) que ninguém ficara sabendo se vocé ndo quiser participar
da pesquisa. Se aceitar, vamos também manter seus dados em segredo. Somente
seus pais e as pessoas envolvidas na pesquisa € que saberdao quem vocé é. Para os
outros, prometemos nao contar sua identidade. Poderemos usar as informagdes que
vocé nos der, mas nunca colocando seu nome ou dados que permitam que outras

pessoas te identifiquem, combinado?

Se eu tiver duvidas ou algum problema, devo falar com quem?
Em caso de alguma duvida ou de algum problema, fale sempre primeiro com
seus pais. Eles irdo procurar pela ajuda necessaria. Para isso, colocamos aqui

abaixo o nome das pessoas com quem eles poderao falar:

Identificagcao da pesquisadora: Aline Buss Cardoso, CPF: ***.876.639-**,
Travessa Tocantins, 334, Centenario, 89283-111, Sdo Bento do Sul/SC, Telefone:
(48) 99674-7535, E-mail: aline.cardoso@ifc.edu.br.

Identificacao da instituicido de condugao da pesquisa: Instituto Federal
Catarinense Campus Blumenau, Rua Bernardino José de Oliveira, 81, Badenfurt.
89070-270, Blumenau/SC, Telefone: (47) 3702-1700, E-mail:
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gabinete.blumenau@ifc.edu.br.

Em caso de quaisquer perguntas, preocupagdes ou reclamagdes com relagao
aos seus direitos como participante do estudo, seus pais poderao entrar em contato
com o Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos do IFC - CEPSH-IFC,
Rua Joaquim Garcia, s/n — Caixa Postal 2006 — Camboriu/SC - Cep: 88340-055
Tel/Fax: 47-2104-0882 Ramal: 0882, E-mail: cepsh@ifc.edu.br, horario de
funcionamento: segunda a sexta-feira, das 09:00 as 12:00 e das 13:00 as 18:00.
Caso se faga necessario direcionamento do problema a instancias superiores, vocé
podera entrar em contato diretamente com a CONEP — Comissdo Nacional de Etica
em Pesquisa, pelo telefone (61)3315-5877 ou pelo e-mail conep@saude.gov.br.

TERMO DE ACEITE

Eu, ’
declaro que quero participar deste projeto de pesquisa.

Assinatura do menor de idade participante

Assinatura do responsavel pelo menor de idade participante

Nome e assinatura do pesquisador que aplicou o Termo de Assentimento

Livre e Esclarecido

Data [/

Identificagdo da pesquisadora: Aline Buss Cardoso, CPF: ***.876.639-**, Travessa Tocantins 334,
Centenario, 89283-111, Sdo Bento do do Sul/SC, Telefone: (48) 99674-7535, E-mail:
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(TCLE a ser assinado pelo responsavel legal pelo participante menor de 18

anos)

Nome do Estudo: Ensino médio integrado para qué e para quem: perspectivas do
aluno ingresso na opg¢ao pelo EMI do IFC Campus Sao Bento do Sul

Investigador Principal: Aline Buss Cardoso

Orientador: Professor Dra. Sara Nunes

Vinculo Institucional: Programa de Mestrado Profissional em Educagao
Profissional e Tecnolégica em Rede Nacional - Polo Blumenau (ProfEPT) do Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Catarinense

Telefone para Contato com o investigador principal: (48) 99674-7535

E-mail do investigador principal: aline.cardoso@ifc.edu.br

Seu filho(a) esta sendo convidado(a) a participar de um estudo cientifico,
sendo que as informagdes sobre o0 mesmo estdo descritas nos itens que se seguem.
E importante que vocé leia, ou que alguém leia para vocé, esse documento com
atengao e, em caso de qualquer duvida ou informagao que nao entenda, peca ao
pesquisador responsavel pelo estudo que explique a vocé. Vocé ndo é obrigado(a) a
dar seu aval para que seu(sua) filho(a) participe desta pesquisa, ficando a seu
critério dar ou n&o a sua permissao.

Caso decida dar seu consentimento, vocé assinara esse Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido em duas vias, sendo que uma delas devera ficar
com vocé. Caso precise de mais tempo, vocé podera levar este Termo para casa,
para revisar e discutir com a sua familia. E importante também que saiba que vocé
pode retirar o seu consentimento a qualquer momento, sem ter que dar maiores
explicacbes, ndo implicando em qualquer prejuizo a vocé ou seu filho.

Os resultados dessa pesquisa estarao a sua disposi¢ao quando finalizada. Os
dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com a pesquisadora
responsavel por um periodo de 5 anos.

Vocé e seu filho serao esclarecidos em qualquer aspecto que desejar e serao
garantidas a confidencialidade e a privacidade das informagdes por vocé prestadas,

utilizadas apenas em publicacbes e/ou eventos cientificos, mas sempre sendo
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garantido o sigilo da sua identificagao e participagao.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que
uma copia sera arquivada pela pesquisadora responsavel, e a outra sera fornecida a
VOCé.

Este estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa do IFC
(CEPSH), que avaliou o estudo e as condigbes necessarias para a sua protecao e o
respeito aos seus direitos como participante da pesquisa. Um Comité de Etica em
Pesquisa (também conhecido como CEP) é um 6rgao responsavel pela avaliagéao e
acompanhamento dos aspectos éticos de estudos que envolvem seres humanos,
com o objetivo de assegurar a dignidade, os direitos, a segurancga, a protegao e o

bem-estar de todos os participantes.

Por que este estudo esta sendo realizado?

O convite a participacao de seu filho na pesquisa se deve a ele ser aluno
ingresso do primeiro ano do curso de ensino médio integrado do IFC Campus Sao
Bento do Sul. O objetivo central da pesquisa é identificar o propdsito do jovem
ingresso para a etapa do ensino médio e as perspectivas consideradas na sua
opgao pelo ensino médio integrado ao técnico do IFC Campus Séao Bento do Sul. Ao
final dessa pesquisa, também pretende-se elaborar um produto no formato de video
institucional com o objetivo de divulgar os principios filoséficos e pedagdgicos do
ensino médio integrado dos Institutos Federais e como essa proposta singular de
educacao se manifesta nas praticas de ensino, pesquisa e extensao do IFC Campus

Sa0 Bento do Sul.

Se eu der meu consentimento, a que procedimentos meu filho(a) estara
sendo submetido(a)?

Este estudo envolve a coleta de dados para identificar o propdsito do jovem
ingresso para a etapa do ensino médio e as perspectivas consideradas na sua
opgao pelo ensino médio integrado ao técnico do IFC Campus Séo Bento do Sul.
Para isto, seu filho(a) sera convidado(a) a responder algumas questdes sobre sua
escolha por estudar o ensino médio integrado no IFC Campus Sao Bento do Sul. O
questionario sera composto por 18 (dezoito) questdes simples com tempo previsto
de duragcdo de aproximadamente 20 minutos e podera ser respondido pelo

adolescente com a sua ajuda, se assim preferir, ou a do préprio pesquisador. Se seu
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filho se sentir desconfortavel, basta ele ou vocé mesmo avisar ao pesquisador que
estara acompanhando vocés a todo momento. Vocé podera, inclusive, retirar o seu
consentimento a qualquer momento, sem qualquer problema. Somente tera acesso
as respostas do questionario a pesquisadora, sendo que ao final da pesquisa, todo

material sera mantido em arquivo, por pelo menos 5 anos.

Se eu der meu consentimento, quais os Riscos e Desconfortos previstos
para meu filho(a)?

Este estudo apresenta risco minimo, isto €, o0 mesmo risco existente em
atividades rotineiras como conversar, tomar banho, ler etc. Apesar disso, vocé tem
assegurado o direito a ressarcimento ou indenizagdo no caso de quaisquer danos
eventualmente produzidos pela pesquisa.

A participacdo de seu filho nesta pesquisa pode trazer alguns riscos, tais
como: invasao de privacidade; discriminagao e estigmatizagao a partir do conteudo
revelado; tomar tempo ao responder o questionario. Desta forma, sera permitido ao
seu filho ter acesso aos dados por ele fornecidos, e ao final da pesquisa, acesso aos
resultados da pesquisa, mas sempre garantindo o sigilo dos dados dos demais
participantes; a minimizacdo de desconfortos; garantia da ndo violagdo e a
integridade dos documentos; assegurar a confidencialidade e a privacidade, a
protecdo da imagem e a ndo estigmatizagdo, garantindo a nao utilizagdo das
informagdes em prejuizo das pessoas e/ou das comunidades, inclusive em termos
de auto-estima, de prestigio e/ou econdmico-financeiro; e ainda garantir que os
sujeitos da pesquisa que vierem a sofrer qualquer tipo de dano previsto ou ndo no
termo de consentimento e resultante de sua participagcdo na pesquisa, seja
indenizado pelo dano, nos termos da Lei. Caso seu filho se sinta incomodado(a)
durante esse procedimento ou caso vocé mesmo(a) considere que algo néo esta
bem, sinta-se a vontade para conversar com o pesquisador. Ele ira dar toda a
assisténcia necessaria e, se mesmo assim, quiser retirar seu consentimento para

que seu filho(a) continue no projeto de pesquisa, ndo havera qualquer problema.

Se eu der meu consentimento, teremos algum beneficio?
Vocé nao tera nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem financeira,
nem vocé nem seu filho, mas ele estara tendo a oportunidade de se manifestar

sobre seus objetivos para a etapa do ensino médio integrado do IFC Campus Séo
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Bento do Sul. A participacédo dele na pesquisa pode colaborar na construcdo de um
espaco escolar mais preparado para atender as expectativas desses jovens e, até
mesmo, para evidenciar se o ensino médio integrado dos Institutos Federais
atendem a parcela da populagéo jovem das camadas sociais que mais necessitam
de uma profissionalizagdo ja no ensino médio para insergdo mais célere no mundo
do trabalho.

Caso decorra algum custo financeiro para participagcdo do seu filho nesta

pesquisa, ele podera ser ressarcido.

Se eu der meu consentimento, quais os meus direitos do meu filho(a)?

Se depois de ler este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido até o final,
ou ele ter sido lido para vocé por alguém, e ter todas as explicagbes dadas pelo(s)
pesquisador(es) e todas as duvidas sanadas por este(s) vocé der seu consentimento
para seu filho(a) participar do estudo, devera assinar as duas vias deste documento,
entregar uma para o pesquisador e levar outra para casa. Se precisar de mais
tempo, vocé podera levar este Termo para casa para revisar e discutir com a sua
familia ou que outras pessoas que possam te ajudar na decis&o. Ao participar dessa
pesquisa seu filho(a) ndo estara abrindo méo de seus direitos, incluindo o direito de

pedir indenizacéo e assisténcia a que legalmente tenha direito.

Eu ou meu filho(a) seremos pagos para participar deste estudo?

A participacdo de seu filho(a) nesse estudo é voluntaria, bem como o seu
consentimento para que ele (ela) participe. Isso implica que nem vocé nem seu
filho(a) receberao qualquer tipo de pagamento para participar deste estudo. No

entanto, vocés néo terdo quaisquer gastos ao participar desta pesquisa.

Meu filho(a) tera a identidade mantida em segredo?

Durante a participacdo de seu filho(a), o pesquisador coletara algumas
informagdes pessoais suas. Essas informagdes serdo utilizadas somente para os
fins desta pesquisa. Todos os dados coletados durante o estudo serao identificados
através de iniciais, numero de selegcdo e numero do participante, ou de outra forma
gue nao seja possivel saber quem € seu filho(a), garantindo a confidencialidade e o
sigilo nas informagdes coletadas. Nenhum dado capaz de identifica-lo(a) sera

publicado. Sua identidade sera mantida em segredo quando os resultados do estudo
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forem publicados. Ao documentar os resultados deste estudo, garantimos também o
sigilo de sua identidade. O acesso as informagdes pessoais, assim como todos os
documentos do estudo que o(a) identificarem, serdo mantidos em sigilo, conforme
exigido pelas normas brasileiras. Se algum dado for relatado em publicagdes ou

discussdes cientificas, seu filho(a) ndo sera em momento algum identificado(a).

Mesmo tendo dado meu consentimento, posso mudar de ideia depois?

Mesmo tendo assinado este documento, vocé pode optar por retirar o
consentimento para que seu filho(a) participe do estudo, a qualquer momento. A sua
decisao nao implicara em quaisquer penalidades ou perda de beneficios que vocés
tenham por direito. Além disso, o pesquisador responsavel podera, em alguma
eventualidade, interromper o estudo a qualquer momento. Neste caso ele devera
notificar vocé apds ter informado o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade

do IFC (CEPSH), que avaliou e aprovou o estudo.

As pessoas vao saber se eu aceitar ou recusar que meu filho participe
do estudo?

Ninguém ficara sabendo se vocé nao quiser que seu filho participe da
pesquisa. Se aceitar, vamos também manter o aceite e os dados dele em segredo.
Poderemos usar as informagdes que seu filho nos der, mas nunca colocando seu

nome ou dados que permitam que outras pessoas o identifiquem.

Em casos de duvidas para quem eu devo ligar?
Em caso de duvidas ou perguntas, ou caso deseje retirar o consentimento
para que seu filho(a) participem da pesquisa, vocé devera entrar em contato com um

dos pesquisadores abaixo:

Identificagcao da pesquisadora: Aline Buss Cardoso, CPF: ***.876.639-**,
Travessa Tocantins, 334, Centenario, 89283-111, Sdo Bento do Sul/SC, Telefone:
(48) 99674-7535, E-mail: aline.cardoso@ifc.edu.br.

Identificacao da instituicido de condugao da pesquisa: Instituto Federal
Catarinense Campus Blumenau, Rua Bernardino José de Oliveira, 81, Badenfurt.
89070-270, Blumenau/SC, Telefone: (47) 3702-1700, E-mail:

gabinete.blumenau@ifc.edu.br.
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Em caso de quaisquer perguntas, preocupagdes ou reclamagdes com relagao
aos seus direitos como participante do estudo, seus pais poderao entrar em contato
com o Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos do IFC - CEPSH-IFC,
Rua Joaquim Garcia, s/n — Caixa Postal 2006 — Camborit/SC - Cep: 88340-055
Tel/Fax: 47-2104-0882 Ramal: 0882, E-mail: cepsh@ifc.edu.br , horario de

funcionamento: segunda a sexta-feira, das 09:00 as 12:00 e das 13:00 as 18:00.

Caso se faga necessario direcionamento do problema a instancias superiores, vocé
podera entrar em contato diretamente com a CONEP — Comissao Nacional de Etica
em Pesquisa, pelo telefone (61)3315-5877 ou pelo e-mail conep@saude.gov.br.

TERMO DE ACEITE
Eu, ,

declaro que dei meu consentimento para que meu filho(a)

participe desta pesquisa.

Assinatura do responsavel legal pelo participante

Nome e assinatura do pesquisador que aplicou o Termo de Consentimento

Livre e Esclarecido

Data [/

Identificagdo da pesquisadora: Aline Buss Cardoso, CPF: ***.876.639-**, Travessa Tocantins 334,
Centendrio, 89283-111, Sdo Bento do do Sul/SC, Telefone: (48) 99674-7535, E-mail:
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APENDICE D - AUTORIZAGAO DE GRAVAGAO E DIVULGAGAO DE VOZ,
IMAGEM E NOME

(para menores de 18 anos)

Eu, , portador (a) do documento

de identidade n° , responsavel legal pelo (a) menor

, portador (a) do documento de

identidade n° , depois de conhecer e entender os objetivos

do produto educacional do tipo video institucional para divulgar as impressdes e
experiéncias dos jovens sobre suas jornadas no ensino médio integrado do IFC
Campus Sao Bento do Sul, bem como de estar ciente da necessidade do uso de
imagens e/ou depoimentos para construgao deste video, AUTORIZO, através do
presente termo, a pesquisadora Aline Buss Cardoso do projeto de pesquisa
intitulado “Ensino médio integrado para qué e para quem: perspectivas do
aluno ingresso na op¢ao pelo EMI do IFC Campus Sao Bento do Sul” a realizar
as fotos e/ou videos que se fagam necessarias, colher depoimentos e divulgar o
nome do menor acima citado sem quaisquer 6nus financeiros a nenhuma das
partes, para ser utilizada em qualquer midia eletrénica, em eventos cientificos e

revistas cientificas.

Ao mesmo tempo, LIBERO a utilizagdo destas fotos e/ou videos e/ou depoimentos
para fins cientificos e de estudos (livros, artigos, slides e transparéncias), em favor

dos pesquisadores da pesquisa, acima especificados.

Fica ainda AUTORIZADA, de livre e espontanea vontade, obedecendo ao que esta
previsto nas Leis que resguardam os direitos das criangas e adolescentes (Estatuto
da Crianga e do Adolescente — ECA, Lei N.° 8.069/ 1990) a cessao de direitos da
veiculagdo das imagens, depoimentos e nome do (a) menor supracitado (a), nao

recebendo para tanto qualquer tipo de remuneracéo.

A presente autorizagdo é concedida a titulo gratuito, sem pagamento ou caché,

abrangendo o uso da imagem acima mencionada em todo o territério nacional e
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exterior.

Por esta ser a expressdo da minha vontade e do menor sob minha
responsabilidade, declaro que autorizo o uso acima descrito sem que nada haja a
ser reclamado a titulo de direitos conexos a imagem do menor sob minha

responsabilidade ou a qualquer outro direito.

S&o Bento do Sul, __de de 202_.

(Assinatura do responsavel pelo menor de idade participante do video)

Eu,
declaro que quero participar das fotos e/ou videos nas condi¢des acima descritas.

(Assinatura do menor de 18 anos participante do video)
Nome do participante:
Telefone:

Nome e assinatura do pesquisador que aplicou o termo de autorizacdo de uso de
vOz, imagem e nome

Identificagdo da pesquisadora: Aline Buss Cardoso, CPF: ***.876.639-**, Travessa Tocantins 334,
Centenario, 89283-111, Sdo Bento do do Sul/SC, Telefone: (48) 99674-7535, E-mail:
aline.cardoso@ifc.edu.br
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APENDICE E - QUESTIONARIO DE AVALIAGAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Avaliacdo do Produto Educacional: “Jornadas Integradas: histérias do Ensino Médio
no Instituto Federal”

Para responder ao questionario é necessario assistir ao video disponivel no
link:

https://drive.google.com/file/d/1QIsRhAIDGGSY x4 XIxLt7EBHyKWYyi7yx/view?usp=s
haring

Ola! Eu me chamo Aline Buss Cardoso, atuo como Assistente em Administragao no
IFC Campus Sado Bento do Sul e atualmente sou mestranda do Mestrado
Profissional _em Educacdo Profissional e Tecnoldégica - ProfEPT. Estou na
fase final da pesquisa que teve como objetivo identificar quais as expectativas do
aluno ingressante para o ensino médio e buscou investigar os aspectos que
influenciaram na sua escolha pela concepc¢éao de formagao humana do Ensino Médio
Integrado do IFC Campus Sdo Bento do Sul, sob a orientagdo da Professora Dra.
Sara Nunes.

O tempo estimado de resposta é de apenas 10 minutos.

Convido-o(a) gentimente a assistr o video e responder o presente
questionario. Essa etapa € muito importante para a validacdo do produto
educacional que foi desenvolvido. Caso tenha alguma duvida, ou dificuldade no
preenchimento do formulario, ndo hesite em entrar em contato nos canais abaixo.

Agradeco a sua colaboragao!

Atenciosamente,

Pesquisadora Responsavel
Aline Buss Cardoso

E-mail: aline.cardoso@ifc.edu.br
Contato: 48 — 99674-7535

1. E-mail:

2. Vocé faz parte da comunidade interna ou externa do IFC campus Sao Bento
do Sul?

() Sim

( ) Nao

3. Se a sua resposta for sim, vocé é
( ) Estudante

( ) Egresso

() Servidor docente

() Servidor TAE

() Comunidade Externa



164

() Outro

4. Se a sua resposta for nao, vocé é

() Servidor Docente lotado em outro campi
() Servidor TAE lotado em outro campi

() Nao sou servidor mas atuo na Educacéao
() Sou estudante de outro campi

() Outro

5. Em relagcdao a estética e organizacao, o video educacional apresenta
informacgoes claras e precisas?

() Discordo totalmente

() Discordo Parcialmente

() Nao concordo,nem discordo

() Concordo parcialmente

() Concordo totalmente

6. Em relagdo a sequéncia do video, vocé considera que as falas, imagens e
textos estao distribuidos de forma adequada e interligadas ao longo do video
educacional?

() Discordo totalmente

() Discordo Parcialmente

() Nao concordo,nem discordo

() Concordo parcialmente

() Concordo totalmente

7. Em relagcao a linguagem utilizada no video educacional, apresenta os
conceitos teoéricos de forma clara e adequada ao expectador?

() Discordo totalmente

() Discordo Parcialmente

() Nao concordo,nem discordo

() Concordo parcialmente

() Concordo totalmente

8. Sobre o conteudo (escrita, fala e imagem) do video educacional, estao
coerentes com a sua compreensao sobre o papel do ensino médio integrado
dos Institutos Federais?

() Discordo totalmente

() Discordo Parcialmente

() Nao concordo,nem discordo

() Concordo parcialmente

() Concordo totalmente

9. Relativo a proposta didatica do video educacional, estimulou a sua busca e
o seu interesse pelas impressoes e experiéncias dos jovens no ensino médio
integrado do IFC?

() Discordo totalmente

() Discordo Parcialmente

() Nao concordo,nem discordo

() Concordo parcialmente
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() Concordo totalmente

10. Em relagdo a criticidade, o video educacional proporciona reflexdes e
debates pertinentes a respeito das impressoes e experiéncias dos jovens no
ensino médio integrado do IFC?

() Discordo totalmente

() Discordo Parcialmente

() Nao concordo,nem discordo

() Concordo parcialmente

() Concordo totalmente

11. A respeito da tematica do video educacional, vocé considera que podera
ter relevancia/impacto na sua atuacao seja profissional, estudantil, académica
ou comunitaria?

() Discordo totalmente

() Discordo Parcialmente

() Nao concordo,nem discordo

() Concordo parcialmente

() Concordo totalmente

12. Vocé recomendaria o video educacional para alguém interessado no
assunto?

() Discordo totalmente

() Discordo Parcialmente

() Nao concordo,nem discordo

() Concordo parcialmente

() Concordo totalmente

13. Espaco aberto para comentarios e ou sugestoes sobre o produto
educacional
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ANEXO A - PARECER DE APROVAGAO DO COMITE DE ETICA EM PESQUISAS
COM SERES HUMANOS - CEPSH



EFPSH INSTITUTO FEDERAL () Plobaforma
CATARINENSE \:»29'0!!

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ENSINO MEDIO INTEGRADO PARA QUE E PARA QUEM: PERSPECTIVAS DO
ALUNO INGRESSO NA OPCAO PELO EMI DO IFC CAMPUS SAO BENTO DO SUL

Pesquisador: ALINE BUSS CARDOSO

Area Tematica:

Versdo: 3

CAAE: 74482423.2.0000.8049

Instituicao Proponente:INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO CIENCIA E TECNOLOGIA
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.595.430

Apresentacao do Projeto:

A autora apresenta em resumo: "O presente projeto de pesquisa se fundamenta no interesse de
compreender cientificamente os motivos que levam os jovens a ingressarem no ensino médio integrado do
IFC Campus Sao Bento do Sul bem como o propdsito desse discente para a etapa do ensino médio. Dessa
forma, este estudo parte da seguinte curiosidade: no importante percurso de escolha entre as diferentes
concepgdes de ensino médio disponiveis no municipio e regido, os jovens conhecem a concepgéo de
ensino médio integrado dos Institutos Federais? Quais os seus maiores propositos para esta etapa do
ensino medio? Quais os motivos que os levaram a escolher o ensino médio integrado do Instituto Federal?
Visam um ensino que facilite o acesso ao ensino superior? Ou buscam simplesmente a formagéo para o
trabalho técnico para ingresso no mercado de trabalho? Ou, até mesmo, desejam apenas o diploma de
ensino medio completo? Qual o perfil do publico atingido pelo ensino médio integrado do IFC Campus Sao
Bento do Sul? Portanto, tem-se como objetivo geral identificar o propésito do jovem ingresso para a etapa
do ensino médio e as perspectivas consideradas na sua opg¢éo pelo ensino médio integrado ao técnico do
IFC Campus Séo Bento do Sul. Possui, ainda, como objetivos especificos contextualizar, por meio da
revisao de literatura, a relagéo entre o capitalismo, o trabalho e a educagéo; identificar qual o propésito dos
jovens ingressos para o ensino médio integrado; investigar os aspectos que influenciaram os jovens a
optarem pelo ensino médio integrado do IFC Campus S&o Bento do Sul; identificar o perfil do publico
atendido pelo ensino médio integrado do IFC Campus S&o Bento do Sul. Em seguida,
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com as consideracdes dos dados coletados na pesquisa, pretende-se produzir e aplicar um produto
educacional do tipo video institucional para divulgar aos jovens que se encontram nesta etapa de escolha
por uma instituicdo de ensino de nivel médio, aos discentes ingressantes na instituicdo e a comunidade
externa os principios filoséficos e pedagoégicos do ensino médio integrado dos Institutos Federais e como
essa proposta se manifesta nas praticas de ensino, pesquisa e

extensdo do IFC Campus Sao Bento do Sul."

Objetivo da Pesquisa:

A autora apresenta em objetivos de pesquisa: "Objetivo Primario:

Identificar o propdsito do jovem ingresso para a etapa do ensino médio e as perspectivas consideradas na
sua opgéo pelo ensino médio integrado do IFC Campus Sao Bento do Sul.

Objetivo Secundario:

Contextualizar, por meio da revisdo de literatura, a relagédo entre o capitalismo, o trabalho e a educacgéo;
Identificar qual o propdésito dos jovens ingressos para o ensino médio integrado;

Investigar os aspectos que influenciaram os jovens a optarem pelo ensino médio integrado do IFC Campus
Sao Bento do Sul;

Identificar o publico-alvo atendido pelo ensino médio integrado do IFC Campus Sao Bento do Sul;
Desenvolver um produto educacional do tipo video institucional com o objetivo de divulgar aos jovens que se
encontram nesta etapa de escolha por uma instituicdo de ensino de nivel médio, aos discentes ingressantes
na instituicdo e a comunidade externa os principios filosoficos e pedagogicos do ensino médio integrado dos
Institutos Federais e como essa proposta se manifesta nas praticas de ensino, pesquisa e extensao do IFC
Campus S&o Bento do Sul."

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

A autora apresenta em Riscos e Beneficios:"A pesquisa possui alguns riscos: invasao de privacidade;
responder a questdes sensiveis; discriminagdo e estigmatizagéo a partir do conteudo revelado; divulgagéo
de dados confidenciais (registrados no TALE e TCLE), tomar o tempo do sujeito ao responder ao
questionario e riscos relacionados a divulgacdo de imagem, quando houver filmagens ou registros
fotograficos. Para minimizacao dos riscos, serdo adotadas as medidas: garantir o acesso aos resultados da
pesquisa; minimizar desconfortos, garantindo local reservado e liberdade para ndo responder questdes
constrangedoras; estar atento aos sinais verbais e ndo verbais de desconforto; assegurar a
confidencialidade e a privacidade a protegdo da imagem e a n&o estigmatizag&o, garantindo a n&o utilizagao
das informagdes em prejuizo das
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pessoas e/ou das comunidades, inclusive em termos de autoestima, de prestigio e/ou econémico —
financeiro; assumir a responsabilidade de dar assisténcia integral as complicagdes e danos decorrentes dos
riscos previstos aos participantes e seus responsaveis legais e assegurar, nesse caso, o direito a
indenizacg&o; garantir que o estudo sera suspenso

imediatamente ao perceber algum risco ou dano a saude do sujeito participante da pesquisa consequente a
mesma, ndo previsto no termo de consentimento; garantir a divulgag&o publica dos resultados, a menos que
se trate de caso de obtencéo de patenteamento; assegurar a inexisténcia

de conflito de interesses entre o pesquisador e os sujeitos da pesquisa ou patrocinador do projeto;
assegurar que os sujeitos da pesquisa ndo sejam estigmatizados ou percam a autoestima e garantir que os
dados obtidos na pesquisa serao utilizados exclusivamente para a finalidade prevista no seu protocolo e
conforme acordados no TALE e TCLE. Com relagéo a avaliagdo do produto educacional do tipo video, os
seguintes riscos s&o possiveis: desconforto ao despertar de memorias indesejaveis ou que causem forte
emocao e quanto a resposta ao questionario, constrangimento ao respondé-lo; tomar tempo do sujeito e
causar fadiga ao responder o questionario. Para minimizagdo dos riscos serdo adotadas as seguintes
medidas: garantir o acesso aos resultados individuais e coletivos; desisténcia da participagcdo a qualquer
tempo sem

necessidade de justificar sua escolha e sem risco de ser penalizado pela desisténcia bem como assumir a
responsabilidade de dar assisténcia integral as complicagdes e danos decorrentes dos riscos previstos aos
avaliadores e seus responsaveis legais e assegurar, nesse caso, o direito a indenizacéo.

Beneficios:

Apesar dos potenciais riscos elencados para a realizagcdo da pesquisa, sua aplicagdo também visa
beneficios indiretos para os participantes. Identificar os propédsitos dos jovens para o ensino médio tem a
finalidade de dar voz aos anseios dos alunos ingressos dos cursos do ensino médio

integrado do IFC Campus Sao Bento do Sul. O resultado dessa pesquisa pode colaborar na construgéo de
um espacgo escolar mais preparado para atender as expectativas desses jovens e, até mesmo, para
evidenciar se o ensino médio integrado dos Institutos Federais atendem a parcela da populagéo jovem das
camadas sociais que mais necessitam de uma profissionalizagéo ja no ensino médio para insergcdo mais
célere no mundo do trabalho."

Comentarios e Consideragées sobre a Pesquisa:
O projeto atende aos aspectos te6ricos e metodoldgicos exigidos em uma pesquisa desta natureza e
também as resolugdes que embasam o sistema CEP/CONEP (Resolugdo 510/16).
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Consideragdes sobre os Termos de apresentagio obrigatéria:

O projeto apresenta todos os elementos exigidos pela Resolugédo 510/16.

Recomendagdes:

Qg

mo

1. Em conformidade com a Resol.CNS CEP/CONEP 510/16, os projetos aprovados pelos CEPs, devem ao

seu final apresentar junto a Plataforma Brasil, o Relatério Final do mesmo (o documento devera ser

encaminhado até 30 dias apds a ultima data prevista no cronograma de execugédo da pesquisa.

2. Recomenda-se manter o CEPSH do IFC informado, sempre que houver mudangas no protocolo, por meio

da Emenda de Protocolo, para analise.

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequagées:

O protocolo estd aprovado, pois estd de acordo com as prerrogativas éticas exigidas na Resolugdo CNS

510/16.

Considerag¢ées Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informacdes Basicas|PB_INFORMACOES BASICAS DO _P | 25/11/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2218585.pdf 18:03:07
Outros termodeautorizacao.pdf 25/11/2023 |ALINE BUSS Aceito
18:02:08 | CARDOSO

TCLE / Termos de |taleetclecorrigidos.pdf 25/11/2023 |ALINE BUSS Aceito

Assentimento / 18:01:03 |CARDOSO

Justificativa de

Auséncia

Projeto Detalhado / | projetodetalhado.pdf 25/11/2023 |ALINE BUSS Aceito

Brochura 18:00:31 | CARDOSO

Investigador

Outros cartadependenciassanadas.pdf 25/11/2023 |ALINE BUSS Aceito
18:00:09 | CARDOSO

Outros Termo_Compromisso.pdf 05/11/2023 |ALINE BUSS Aceito
20:46:14 | CARDOSO

TCLE / Termos de |tale_tcle_corrigidos.pdf 05/11/2023 |ALINE BUSS Aceito

Assentimento / 20:44:53 |CARDOSO

Justificativa de

Auséncia

Projeto Detalhado projeto.pdf 05/11/2023 |ALINE BUSS Aceito

Enderecgo:
Bairro: CENTRO
UF: SC

Telefone: (47)2104-0882

Municipio:

RUA JOAQUIM GARCIA SN - CAIXA POSTAL 2006

CEP: 88.340-055
CAMBORIU

E-mail:

cepsh@ifc.edu.br
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Continuagdo do Parecer: 6.595.430

/ Brochura projeto.pdf 20:42:14 | CARDOSO Aceito

Investigador

TCLE / Termos de |TALE_TCLE.pdf 25/09/2023 |ALINE BUSS Aceito

Assentimento / 18:13:48 |CARDOSO

Justificativa de

Auséncia

Projeto Detalhado / |Pre_projeto.pdf 25/09/2023 |ALINE BUSS Aceito

Brochura 18:10:45 |CARDOSO

Investigador

Outros Carta_anuencia_institucional.pdf 25/09/2023 |ALINE BUSS Aceito
17:29:49 | CARDOSO

Folha de Rosto folnaDeRosto1_assinado.pdf 25/09/2023 |ALINE BUSS Aceito
17:17:59 | CARDOSO

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagcio da CONEP:

Nao

Enderecgo:
Bairro: CENTRO
UF: SC

Telefone: (47)2104-0882

Municipio:

CAMBORIU, 20 de Dezembro de 2023

CAMBORIU

Assinado por:

(Coordenador(a))

RUA JOAQUIM GARCIA SN - CAIXA POSTAL 2006

CEP: 88.340-055

E-mail:

Fernanda Carvalho Humann

cepsh@ifc.edu.br
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ANEXO B - ATA DE DEFESA DE DISSERTAGAO
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MINISTERIO DA EDUCAGAO .
SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAQ, CIENCIA E TECNOLOGIA CATARINENSE — CAMPUS BLUMENAU

ATA DE DEFESA DE DISSERTACAO

Aos vinte e hum dias do més de marco do ano de dois mil e vinte e cinco as catorze
horas na sala virtual de web conferéncia: https:/conferenciaweb.rnp.briwebconfiifc-
profept, realizou-se a sessdo publica de defesa de dissertacdo intitulada: “Ensino Médio
Integrado para Qué e para Quem: Motivacbes e Expectativas dos Estudantes
Ingressantes na Escolha pelo EMI do IFC Sdo Bento do Sul” e validagcdo do produto
Educacional em formato Material Didatico/Audiovisual: “Jornadas Integradas: Histérias do
Ensino Médio no Instituto Federal”. desenvolvidos pelo(a) mestrando(a) Aline Buss
Cardoso como parte dos requisitos para a obtencgdo do titulo de mestre em educacdo
profissional e tecnoldgica. A comissdo examinadora esteve constituida pelos membros:
Sara Nunes presidente e orientadora, Raquel Cardoso de Faria e Custddio membro
interno ao programa e Inge Renate Frése Suhr membro externo a instituicdo. Concluidos
os trabalhos de apresentacdo e arguicdo, a banca considerou que o Trabalho de
Concluso de Curso foi:

( x)Aprovado
() Aprovado, com modificacdes’
{ ) Reprovado

Observacdes:

Publicar o trabalho e organizar estratégias para circular.

QO discente tera um prazo maximo de 90 (noventa) dias, contados a partir da defesa, para
realizar as modificacdes recomendadas pela banca e entrega da verséo final do Trabalho
de Concluséo de Curso.

wlgs Rua Bernardino José de Oliveira, 81 — Badenfurt
e CEP 89.070-270 — Blumenau, SC
PROFEPT 3:2- (47) 3702-1700 - hitp//blumenau.ifc edu_br

maTLTD AL hittp://profept.ifc.edu.br
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MINISTERIO DA EDUCAGAO .
SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA CATARINENSE — CAMPUS BLUMENAU

Banca:

Sara Nunes

Raquel Cardoso de Faria e Custddio

Decuiments assinado digitalmente

ub INGE RENATE FROSE SUHR
Data: 11704/ F025 184 8090500

veritigue em hops: /| validar. it gov. b

Inge Renate Frése Suhr

Discente:

Aline Buss Cardoso

Blumenau, 21 de marc¢o de 2025.

Rua Bernardino José de Oliveira, 81 — Badenfurt
CEP 89.070-270 — Blumenau, SC

(47) 3702-1700 - http:/blumenau.ifc.edu.br
http:ifprofept ifc.edu_br




MINISTERIO DA EDUCACAO

INSTITUTO FEDERAL CATARINENSE

, SISTEMA INTEGRADO DE PATRIMONIO, ADMINISTRACAO E
LSS ) CONTRATOS

FOLHA DE ASSINATURAS

ATAN°730:2025 - CCPGEPT (11.01.09.31)

(N° do Protocolo: NAO PROTOCOLADO)

(Assinade digitalmente em 27/03/2025 00:05 ) (Assinado digitalmente em 08/04/2025 08:59 )
RAQUEL CARDOSO DE FARI4A E CUSTODIO SARA NUNES
PROFESSOR ENS BASICO TECN TECNCLOGICO PROFESSOR ENS BASICO TECN TECNOLOGICO
CGE/SBS (11.01.1433) CGEBLU (11.01.09.01.03.07)
Matvicula: ##676842 Matricula: #88789%2

(Assinado digitalmente em 27/03/2025 10:22 )
ALINE BUSS CARDOSO
DISCENTE
Matricula: 2023882880

s,

Visualize o documento original em
ATA, data de emisséo: 26/03/2025 e o codigo de verificacdo: 7536241ad7

informando seu niimero: 730, ano: 2025, tipa:

175



176

ANEXO C - FICHA DE VALIDAGAO DA PRODUGAO TECNICA TECNOLOGICA
(PTT)



Ficha de validagao da Produgdo Técnica Tecnolégica (PTT) - ProfEPT

PROFEPT

MESTRADO EM EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA | PROFEPT
COORDENAGAO ACADEMICA NACIONAL | CAN - GESTAO 2022/2025

IDENTIFICAGAO

Instituicdo Associada: IFC Campus Blumenau

Discente: Aline Buss Cardoso

Produto/Processo Material Didatico — Audiovisual — Video. Jornadas integradas:
Educacional: histérias do ensino médio no instituto federal

Dissertagao: ENSINO MEDIO INTEGRADO PARA QUE E PARA QUEM:

MOTIVACOES E EXPECTATIVAS DOS ESTUDANTES
INGRESSANTES NA ESCOLHA PELO EMI DO IFC SAO
BENTO DO SUL

Orientador (a): Sara Nunes

Area de Concentragdo:  Ensino

Linha de Pesquisa: Organizagédo e Memorias de Espagos Pedagdgicos da EPT
Macroprojeto 6. Organizagao dos espagos pedagogicos na EPT

TIPOS DE PRODUTOS TECNICO TECNOLOGICOS

X PTT1: Material didatico/instrucional
PTT2: Curso de formacao profissional
PTT3: Tecnologia social
PTT4: Software/Aplicativo
PTT5: Evento Organizados
PTT6: Relatdrio Técnico
PTT7: Acervo
PTT8: Produto de comunicagao
PTT9: Manual/Protocolo

PTT10: Carta, mapa ou similar

CRITERIOS

Sim Nao
A pesquisa X
Aderéncia A linha de pesquisa do Programa X
Area de concentragdo do Programa X

Ao macroprojeto

Area de Ensino - 46



Ficha de validagdo da Produg&o Técnica Tecnoldgica (PTT) - ProfEPT

O PE pode ser repetido, mesmo com adaptacdes, em = x

Replicabilidade diferentes contextos daquele em que ele foi
produzido?

Registro Possibilidade de registro/depésito de propriedade
intelectual

IMPACTO

Alto - PTT gerado no Programa, aplicado e transferido para um sistema, no qual
seus resultados, consequéncias ou beneficios sao percebidos pela sociedade.
X Médio - PTT gerado no Programa, aplicado no sistema, mas néo foi transferido
para algum segmento da sociedade.
Baixo - PTT gerado apenas no ambito do Programa e nao foi aplicado nem
transferido para algum segmento da sociedade.
IMPACTO - DEMANDA
X Demanda espontéanea
Demanda contratada
Demanda por concorréncia (ex. Edital)
IMPACTO - OBJETIVO DA PESQUISA
Experimental

Sem um foco de aplicacao inicialmente definido

X Solugéo de um problema previamente identificado
ABRANGENCIA TERRITORIAL
Local
X Regional
Nacional
Internacional
INOVAGAO

Alto teor inovativo (desenvolvido com base em conhecimento inédito).
X Médio teor inovativo
Baixo teor inovativo
Sem inovacgéo aparente
COMPLEXIDADE (Mais de um item pode ser marcado)
X O PE é concebido a partir da observacdo e/ou da pratica do profissional e esta

atrelado a questao de pesquisa da dissertacgao.

X A metodologia apresenta clara e objetivamente a forma de aplicagéo e analise do
PE
X Ha uma reflexdo sobre o PE com base nos referenciais tedrico e tedrico-

Area de Ensino - 46



Ficha de validagdo da Produg&o Técnica Tecnoldgica (PTT) - ProfEPT

metodoldgico empregados na respectiva dissertagao.
Ha apontamentos sobre os limites de utilizagdo do PE.
APLICABILIDADE
PE tem caracteristicas de aplicabilidade a partir de protétipo/piloto, mas néo foi
aplicado durante a pesquisa.
X PE tem caracteristicas de aplicabilidade a partir de protétipo/piloto e foi aplicado
durante a pesquisa, exigivel para o mestrado.
PE foi aplicado em diferentes ambientes/momentos e tem potencial de
replicabilidade face a possibilidade de acesso e descri¢ao.
ESTAGIO DA TECNOLOGIA
Piloto/protétipo
Em teste
Finalizado/implantado
X Nao se aplica
ACESSO
PE sem acesso.
PE com acesso via rede fechada.
PE com acesso publico e gratuito.
PE com acesso publico e gratuito pela pagina do Programa.

X PE com acesso por Repositdrio institucional com acesso publico e gratuito.

PANORAMA SOBRE A ABRANGENCIA E/OU A REPLICABILIDADE DO PTT

Abrangéncia é regional. Embora o produto discute as expectativas dos jovens do
campus sao Bento do Sul diante do ensino médio integrado, essa discussao é cabivel
para outros campis também.

Até 255 caracteres

DESCRIGAO DO TIPO DE IMPACTO DO PTT

O produto impacta de forma a pontuar as expectativas dos jovens ingressantes e a
responsabilidade do instituto federal catarinense campus sao bento do sul diante
deste cenario e do processo de ingresso do estudantes.

Até 255 caracteres

Area de Ensino - 46



Presidente da banca

Membro interno
ProfEPT/A

Membro externo

Data da defesa
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Ficha de validagdo da Producao Tecnica Tecnologica (PTT) - ProfEPT

ASSINATURA DOS MEMBROS DA BANCA

Becurments assinacde digitaimeante

= ub INGE RENATE FROSE SUHR
g g | Data: L1/04/2025 184 E-05-0300
weriflgue em https:)walkdas il gou by

Ficha elaborada a partir de:

1. Documento de Area Ensino CAPES. Disponivel em: htips://iwww gov br/capes/pt-bricenirais-de-
conteudo/ORIENTACOES REGISTRO PRODUCAO TECNICA TECNOLOGICA ENSING pdf.

Acesso em 08 nov. 2022

2. RIZZATTI, et al. Os produtos e processos educacionais dos programas de pos-graduacdo
profissionais: proposicdes de um grupo de colaboradores. ACTIO, Curitiba, v. 5, n. 2, p. 1-17,
mai.fago.

2020. Disponivel em:

http-//profgui. sites uff br/wp-contentiuploads/sites/334/2020/09/ArtigoOs-Prod.-Educ -dos-PPG-

profissionais.pdi. Acesso em 08 nov. 2022
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MINISTERIO DA EDUCACAO
INSTITUTO FEDERAL CATARINENSE

SISTEMA INTEGRADO DE PATRIMONIO, ADMINISTRACAQ E EOLHA BEASSINATHRAS

FICHA DE AVALIACAO N° 2/2025 - CCPGEPT (11.01.09.31)

(N do Protocolo: NAO PROTOCOLADO)

(Assinado digitalmente em 27/03/2025 00:05 ) (Assinado digitalinente em 08/04/2025 08:58 )
RAQUEL CARDOSO DE FARIA E CUSTODIO SARA NUNES
PROFESSOR ENS BASICO TECN TECNOLOGICQ PROFESSOR ENS BASICQ TECN TECNOLOGICO
CGE/SES (11.01.14.33) CGEBLU f11.61.00.01.63.07)
Manicula: ##2870582 Martricula:- #28780%2

Visualize o documento original em hittps /sig ifc edu bridocumentos! informando sew mimero: 2, ano: 2023, tipo:
FICHA DE AVALIACAQ, data de emissio: 26/03/2025 e o cédigo de verificagio: 3e0b8d5414
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ANEXO D - FICHA TECNICA DA PRODUGAO TECNICA TECNOLOGICA (PTT)



Produto Educacional Elaborado para o Programa de Mestrado Profissional em
Educacao Profissional e Tecnolégica em Rede Nacional - Polo Blumenau

Linha de Pesquisa: Organizagdo e Memoria de Espagos Pedagdgicos na
Educacao Profissional e Tecnoldgica

Material Didatico — Audiovisual — Video

Titulo: Jornadas Integradas: histérias do Ensino Médio no Instituto Federal
Sinopse: Alunos do 1° ano do EMI do IFC Campus S&o Bento do Sul narram suas
impressdes e experiéncias sobre suas jornadas no ensino médio integrado do IFC
Campus Sao Bento do Sul, com intuito de valorizar e relatar as expectativas
estudantis para o Ensino Médio Integrado. Revela os sentidos, na trajetéria dos
estudantes, da escolha desse modelo de ensino médio que também prepara os
alunos para o exercicio de fungdes técnicas no mundo do trabalho.

Autoria do Video: Aline Buss Cardoso

Orientagao: Sara Nunes

Edigao: Aline Buss Cardoso

Colaboragao: Raizes Visuais Produgéo

Referéncia da Producao: Filmora

Formato: MP4

Data de producao/publicagao: 27 de maio de 2025

Duragao: 20 min 28 s

Disponivel em (youtube): https://www.youtube.com/watch?v=NI5kRoKJaTM
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