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“O curriculo integrado organiza o
conhecimento e desenvolve o processo
de ensino-aprendizagem de forma que os
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sistema de relacbes de uma totalidade
concreta que se pretende
explicar/compreender” (Ramos, 2008, p.
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RESUMO

Esta dissertacdo, desenvolvida no Mestrado em Educacgdo Profissional e
Tecnologica do Instituto Federal Catarinense — Blumenau (ProfEPT), na linha de
pesquisa Préaticas Educativas em EPT e no Macroprojeto Praticas Educativas no
Curriculo Integrado, tem como objetivo geral analisar os desafios vivenciados pelos
docentes no desenvolvimento do curriculo integrado no Curso Técnico em
Administracdo do Centro de Educacao Profissional Hermann Hering (CEDUPHH). A
pesquisa caracteriza-se como de natureza aplicada e de abordagem qualitativa,
utilizando métodos de pesquisa documental e de campo. Foram analisadas as
matrizes curriculares desde a criacdo do curso, em 2007 e aplicado um questionério
com os docentes do CEDUPHH que atuam no curso. Os resultados indicam o
reconhecimento da importancia da formacao integrada e da contextualizacdo dos
conteudos, embora o0s docentes também demonstrem enfrentar desafios
significativos, como a carga horéria inadequada para o planejamento pedagogico e a
falta de colaboracdo no desenvolvimento de atividades interdisciplinares. Observou-
se que embora a maioria dos professores busque a inovacdo em suas praticas, a
formacdo dos docentes e a infraestrutura insuficiente ainda imp&em barreiras a
efetivacdo do curriculo integrado. Com base nos desafios identificados, foi
desenvolvido um produto educacional na forma de infografico que apresenta os
pressupostos, desafios e possibilidades do curriculo integrado. O produto foi
aplicado e avaliado por meio de um questionario com docentes. O infogréafico
intitulado "Curriculo Integrado no Ensino Médio Integrado: pressupostos, desafios e
possibilidades" foi positivamente avaliado pelos docentes, evidenciando sua eficacia
em termos de design estético e clareza na apresentacdo das informacdes, embora
tenha sido indicada a necessidade de um aprofundamento tematico adicional.
Apesar dos desafios enfrentados durante sua aplicacdo, o infografico demonstrou
ser uma ferramenta valiosa para estimular reflex6es e praticas interdisciplinares no
ambito do Curso Técnico em Administracdo do CEDUPHH.

Palavras-Chave: Curriculo integrado. Ensino médio integrado. Técnico em
Administragcdo. Educacao Profissional e Tecnoldgica.



ABSTRACT

This dissertation, developed in the Master's Degree in Professional and
Technological Education of the Instituto Federal Catarinense — Blumenau (ProfEPT),
in the research line Educational Practices in EPT and in the Macroproject
Educational Practices in the Integrated Curriculum, has as its general objective to
analyze the challenges experienced by teachers in the development of the integrated
curriculum in the Technical Course in Administration of the Centro de Educacao
Profissional Hermann Hering (CEDUPHH). The research is characterized as applied
in nature and has a qualitative approach, using documentary and field research
methods. The curricular matrices since the creation of the course in 2007 were
analyzed and a questionnaire was applied to the CEDUPHH teachers who work in
the course. The results indicate the recognition of the importance of integrated
training and the contextualization of the contents, although the teachers also
demonstrate facing significant challenges, such as the inadequate workload for
pedagogical planning and the lack of collaboration in the development of
interdisciplinary activities. It was observed that although most teachers seek
innovation in their practices, teacher training and insufficient infrastructure still pose
barriers to the implementation of the integrated curriculum. Based on the challenges
identified, an educational product was developed in the form of an infographic that
presents the assumptions, challenges, and possibilities of the integrated curriculum.
The product was applied and evaluated through a questionnaire with teachers. The
infographic entitled "Integrated Curriculum in Integrated High School: assumptions,
challenges, and possibilities" was positively evaluated by teachers, evidencing its
effectiveness in terms of aesthetic design and clarity in the presentation of
information, although the need for additional thematic depth was indicated. Despite
the challenges faced during its application, the infographic proved to be a valuable
tool for stimulating reflections and interdisciplinary practices within the scope of the
Technical Course in Administration of CEDUPHH.

Keywords: Integrated curriculum. Integrated high school. Technical in Administration.
Professional and Technological Education.
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1 INTRODUCAO

O desenvolvimento do curriculo integrado demanda a constante construcéo
da relacdo entre conhecimentos gerais e especificos, sustentada pelos pilares
fundamentais do trabalho, da ciéncia e da cultura (Ramos, 2005). No entanto,
mudancas implementadas a partir da Lei 13.415/2017, que instituiu a Reforma do
Ensino Médio, tem impactado a oferta de cursos de Ensino Médio Integrado a
Educacéo Profissional e Tecnolégica, agravando os desafios ao desenvolvimento do
curriculo integrado (Oliveira, 2023).

Segundo Possamai e Rodrigues (2022), esta reforma visa preparar mao de
obra para atender as demandas do capitalismo e seus processos de exploracao da
forca de trabalho. Em outras palavras, ela retrocede ao modelo que separa a
formacdo profissional da educacdo geral, um principio fundamental do curriculo
integrado no Ensino Médio Integrado (Ramos, 2014). Com isso, promove-se uma
trajetéria de estudos fragmentada, supostamente baseada na escolha livre do
estudante, mas que distorce a préopria concepcdo de itinerario formativo (Lima;
Mercés, 2022).

A recente Reforma do Ensino Médio demandou a reestruturacdo dos
curriculos das diferentes redes de ensino. No estado de Santa Catarina resultou na
elaboracdo do Curriculo Base do Territério Catarinense e os respectivos Cadernos
Pedagdgicos. Como parte desse processo, a Rede Estadual de Ensino lancou, em
2022, o Caderno 5 — Trilhas de Aprofundamento da Educacéo Profissional e
Tecnoldgica (Santa Catarina, 2021). Este documento apresenta dez eixos
tecnologicos que serviram de base para a elaboracdo das matrizes curriculares de
27 cursos distintos, incluindo o curso Técnico em Administragéo.

Considerando a posicado profissional da pesquisadora, que atua como
servidora publica estadual no cargo de Professora — ACT (Admissédo de Professor e
Carater Temporario) no curso Tecnico em Administragcdo no Centro de Educacgao
Profissional Hermann Hering (CEDUP), foi possivel acompanhar as mudancas
curriculares implementadas desde 2016 que envolvem a oferta da matriz curricular
do Ensino Médio Integrado. Durante esse percurso, realizou-se a revisao de artigos
sobre cursos técnicos na area de Administracdo por meio da consulta ao Portal de
Periodicos CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel

Superior), em 2022, com o intuito de rastrear os estudos académicos sobre o tema.
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A pesquisa foi orientada pelos termos "curso técnico em Administracdo”
"técnico administracao” e "integrado”, utilizando opcdes de revisdo por pares e sem
periodo definido, resultando em um total de 31 registros (Apéndice A). A andlise dos
titulos e resumos dos artigos revelou uma diversidade temética nos estudos, que
abordaram questbes como pratica pedagogica, uso de tecnologias digitais,
egressos, estilos de aprendizagem, metodologia de ensino, formacdo docente,
curriculo, memoria e identidade do ensino médio integrado.

Entretanto, chamou a atencdo o fato de apenas um dos artigos tratar
especificamente do curriculo integrado. O artigo em questdo relata uma pesquisa
qgue buscou conhecer a concepcao dos docentes sobre a integracdo curricular no
ensino médio integrado a educacao profissional e as abordagens de viés
operacional sobre como realizar a integragdo. Os achados da pesquisa
demonstraram que “a pratica da integracdo curricular ainda encontra muitos
obstaculos fortemente vinculados as barreiras atitudinais” (Oliveira; Valentim, 2018,
p. 31).

A formacdo em Administracdo desta pesquisadora, aliada a sua experiéncia
em um curso Técnico em Administracdo na modalidade de Ensino Médio Integrado,
juntamente com a escassez de pesquisas que abordam esse mesmo tema,
direcionou sua escolha para o objeto de estudo. A preméncia desse tipo de
investigacdo se justifica pelo fato de a integracdo da educacédo profissional com o
ensino médio ser uma realidade sobre a qual sdo necessérias investigacbes que
contribuam para identificar e compreender os desafios que envolvem a integracao
curricular.

Ana, Nogueira e Brito (2020) mencionam que s&o diversos os desafios
relacionados a implementacdo do curriculo integrado na Educacdo Profissional e
Tecnoldgica. Na perspectiva da praxis pedagogica, por exemplo, os autores
consideram como sendo o desafio principal a reflexdo em torno da efetivagdo dos
principios preconizados pelo curriculo no que se refere aos conceitos, origem e
efetivacdo de praticas significativas e coerentes, visando uma formacdo humana
integral.

Outro desafio enfrentado segundo Ramos (2011), esta relacionado a analise
das possibilidades da efetivagdo do curriculo integrado de maneira que proporcione
0 acesso aos conhecimentos cientificos, visando a estruturacéo e compreensao dos

processos socioprodutivos de maneira critica. Ferreira e Felzke (2021) apontam
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também como desafio a necessidade de uma relacdo intrinseca entre formacéao
profissional e formacéo basica, ou seja, a indissociabilidade, ndo por meio de uma
formacao profissional em detrimento da formacao geral, mas sim por meio de uma
formacdo profissional que possibilite aos estudantes se apropriarem de
conhecimentos, integrando-se de forma digna a vida produtiva.

Ademais, Ramos (2008) elenca como desafio a necessidade em promover um
curriculo que preconize o desenvolvimento dos estudantes em todas as direcoes, a
partir da compreenséo de seu lugar, de suas potencialidades em relagéo a producgéao
de novos conhecimentos, bem como ser capaz de aprender com 0s conhecimentos
ja produzidos de maneira reflexiva, através da formacdo omnilateral. A formacéo
omnilateral € fundamentada na epistemologia da praxis e busca a superacdo das
relacdes sociais de producdo como fundamento para uma formacao critica. Ela
propde oferecer ao trabalhador uma compreensédo profunda dos fundamentos
cientificos, tecnoldgicos, sécio-histéricos e culturais que sustentam a existéncia
humana.

Como discutido por Ramos (2008), a forma¢do omnilateral esta vinculado ao
conceito de educacéo, que visa o0 desenvolvimento pleno e integral do ser humano,
capacitando o trabalhador a satisfazer suas necessidades. Nessa perspectiva, a
formacdo omnilateral permite ao individuo transitar dialeticamente entre a
necessidade e a liberdade, formando um ser produtivo e criativo, autodeterminado
por sua capacidade de criacdo, em vez de ser sobre determinado por relagdes de
exploracéo.

Além dos desafios jA mencionados, Silva (2017) ressalta os desafios em torno
do modelo curricular atual do ensino médio e a urgéncia de revisar a maneira como
o conhecimento escolar é abordado. Para a autora, é essencial ampliar o acesso a

educacao e garantir a qualidade do ensino oferecido:

O Ensino Médio no pais necessita sim de uma reformulacdo, seja com
relacdo a ampliacdo do acesso com vistas a cumprir a determinagéo
constitucional quanto a obrigatoriedade escolar para a faixa etaria dos 15
aos 17 anos, seja quanto ao cumprimento das metas do Plano Nacional de
Educacéo, que determina a universalizagdo para essa faixa etaria em 85%
até 2024. No entanto, ndo se trata apenas de uma questao de quantidade,
[...] a realidade mostra que é insuficiente uma mudanga curricular, haja vista
as condicdes de estrutura fisica e material muitas vezes precaria; as
dificuldades na formacéao inicial e continuada de professores; a auséncia de
uma politica permanente de assisténcia estudantil; a pouca valorizacdo dos
profissionais da educagéo; dentre outros (Silva, 2017, p. 84).
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Dessa forma, gerar 0 acesso equitativo a oportunidades educacionais, através
um curriculo que considere o contexto da sociedade, bem como, prever a formacéao
dos docentes através de estratégias efetivas para promover a equidade e a incluséao
em sala de aula. Além disso, Oliveira (2018, p. 100) ressalta os desafios

relacionados a integragdo curricular nos cursos técnicos, destacando que:

A Educacao Profissional integrada ao ensino médio foi desmontada em
1997 pelo Decreto n° 2.208 e, ap6s muita luta, se reergueu 2004 por meio
Decreto n° 5.154. Em 2008, se tornou protagonista da Rede Federal de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e, em 2012, recebeu uma
diretriz curricular riquissima que, de antemdo, responde a maioria dos
guestionamentos que hoje ocupam os professores ao constatarem, da
maneira mais onerosa, que 0s cursos técnicos ofertados ndo alcancam a
integracdo curricular (Oliveira, 2018, p. 100).

A preocupacao em identificar e contribuir para minimizar as deficiéncias no
ensino é relevante para a reducdo das disparidades regionais e socioeconémicas,
promovendo maior acessibilidade a educacdo técnica. Nao se trata apenas de
ajustar o curriculo, mas sim de uma formacéo que integre trabalho, ciéncia e cultura.
Dessa forma, reconstituir a totalidade do conhecimento cientifico através da relacéo
entre os conceitos e do dialogo entre as diferentes disciplinas através da
interdisciplinaridade.

E por fim, segundo Wanzeler e Prates (2019), outro desafio do curriculo
integrado estd na aprendizagem através da pesquisa, ou Seja, propiciar que 0s
estudantes construam perguntas a partir de um tema, promovendo a investigagao,
visando a elaboracdo de sentencas e aplicacdo dos conhecimentos, a partir de
situacdes praticas e contextualizadas.

Frente a esses desafios e ao contexto que envolve o ensino médio integrado
a educacéo profissional, se estabeleceu a seguinte pergunta de pesquisa: Quais sao
os desafios vivenciados pelos docentes no desenvolvimento do curriculo integrado
do curso Técnico em Administracdo do Centro de Educacgéo Profissional Hermann
Hering (CEDUPHH)?

A partir da literatura, partiu-se das seguintes hipoteses de trabalho.
Primeiramente, considera-se que o curriculo integrado visa promover uma formacgéao
humana integral, indo além da mera transmissdo de conhecimentos técnicos para

incorporar valores éticos, cidaddos e socioemocionais essenciais para a vida
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pessoal e profissional dos estudantes. Além disso, espera-se que o curriculo
integrado proporcione acesso equitativo aos conhecimentos cientificos e
tecnologicos, assegurando que todos os estudantes, independentemente de seu
contexto socioecondmico, tenham oportunidades iguais de desenvolvimento
intelectual e profissional.

Outra hipdtese investigada foi a interdisciplinaridade como estratégia
pedagdgica no curriculo integrado. Acredita-se que a articulagdo entre diferentes
areas de conhecimento contribua para uma aprendizagem mais significativa e
contextualizada, preparando os estudantes para os desafios complexos do mercado
de trabalho atual. A relacdo intrinseca entre formacéo profissional e basica também
€ uma hipotese relevante a ser explorada. Acredita-se que integrar habilidades
técnicas com uma base solida de conhecimentos gerais fortaleca a formacdo dos
estudantes, proporcionando-lhes uma visdo omnilateral e preparando-os para se
adaptarem a diferentes demandas e contextos sociais.

Além disso, espera-se que o0 curriculo integrado promova a equidade
educacional, reduzindo as disparidades regionais e socioecondmicas através de
uma oferta educativa que atenda as necessidades especificas de cada estudante,
sem discriminacdo. Por fim, a hipétese de que a aprendizagem por meio da
pesquisa, a relacdo entre teoria e pratica e a contextualizacdo dos contetdos sao
fundamentais para o sucesso do curriculo integrado sera explorada.

Este estudo tem como objetivo geral analisar os desafios enfrentados pelos
docentes no desenvolvimento do curriculo integrado no curso Técnico de
Administracdo do CEDUPHH. Para tanto, foram delineados os seguintes objetivos
especificos:

a) Mapeara organizacao curricular do curso de Técnico em Administragédo do
CEDUP - Blumenau desde o inicio de sua oferta (2007 — 2024);

b) Analisar as concepc¢des de curriculo integrado de professores que atuam
no curso de Técnico em Administracdo do CEDUP - Blumenau, identificando os
desafios para construgcdo de um curriculo integrado na educacgéo profissional no
ensino medio;

c) Construir e avaliar um produto educacional que contribua no
desenvolvimento do curriculo integrado no Curso Técnico em Administragdo no
CEDUP Hermann Hering.

hY

Quanto a metodologia, a presente pesquisa caracteriza-se como uma
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investigacdo de natureza aplicada com abordagem qualitativa, voltada para o
desenvolvimento de um produto educacional. Classificada como pesquisa
exploratdria, ela visa aprofundar a compreensdo dos desafios relacionados ao
curriculo integrado no Curso Técnico em Administracdo oferecido pelo Centro de
Educacao Profissional Hermann Hering (CEDUPHH).

A coleta de dados ocorreu em duas etapas iniciais: na primeira foi realizada
uma pesquisa documental e na segunda a aplicacdo de um questionario a docentes
que integram o curso. Na andlise documental, as matrizes curriculares do Curso
Técnico em Administracdo do CEDUPHH foram analisadas, permitindo identificar as
mudancas que foram implementadas ao longo do tempo. A aplicacdo do
questionario, com a participacdo de 19 professores, possibilitou o acesso a
percepcdes sobre as percepcdes e os desafios enfrentados no Ensino Médio
Integrado, permitindo uma analise exploratoria dos dados pela estatistica descritiva
e analise de conteudo, conforme indicado por Bardin (2011).

Com base nos resultados obtidos nesta etapa, foi desenvolvido um produto
educacional, na forma de infografico, que aborda os pressupostos, desafios e
indicacdo de praticas pedagogicas relacionadas ao curriculo integrado, aplicado com
docentes que atuam no curso pesquisado. Buscou-se por meio do produto apoiar os
docentes na concepcdo e praticas pedagogicas que podem contribuir no

desenvolvimento do curriculo integrado.
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2 REFERENCIAL TEORICO

A atencdo a educacdo formal dos trabalhadores surgiu, segundo Costa e
Machado (2020), com o advento do capitalismo, impulsionada pela necessidade de
controle da cidadania e aumento da produtividade da forca de trabalho para elevar
os lucros. No Brasil, até o século XIX, a educacdo propedéutica estava acessivel
principalmente aos filhos dos grandes proprietarios de terra. De acordo com 0s
autores, a institucionaliza¢do da educacao profissional teve um inicio modesto com o
estabelecimento do Colégio das Fabricas, em 1809. Outras iniciativas surgiram,
marcadas pelo viés assistencialista voltadas para orfaos e criancas desfavorecidas.
Em 1909, as Escolas de Aprendizes Artifices foram criadas com o objetivo de
preparar operarios para suas profissdes.

Costa e Machado (2020) também afirmam que apesar das mudancas nas leis
ao longo do tempo, a diferenciacdo entre formacéo profissional e formacédo geral
persistiu sem uma transformacéo efetiva no cenario social e educacional ao longo do
século XX. Contudo, algumas iniciativas governamentais, assim como teorias
voltadas para a pratica pedagdgica, tém buscado contribuir para mudar esse
cenario. Serdo destacadas, aqui, uma breve incursdo sobre o mundo do trabalho e a
educacao profissional, sobre o ensino médio integrado, o curriculo integrado e a
trajetéria da implementacdo do Ensino Médio Integrado no estado de Santa
Catarina.

2.1 EDUCACAO PROFISSIONAL E MUNDO DO TRABALHO

Os atuais desafios enfrentados na educacéo bésica tém raizes profundas em
uma tradicdo de ensino médio no Brasil (Silva, 2005). Castro, Placido e Schenkel
(2020), abordam sobre essa tradicdo quando analisam a interacdo entre a histéria
socioespacial do trabalho no Brasil e a evolucdo da educagédo profissional e
tecnoldgica, com um foco especifico nas disparidades regionais que caracterizam o
pais, destacando como esses elementos interagem e moldam a trajetéria
educacional e de formacéao profissional brasileira.

Revisitando a historia tem-se que, no governo do presidente Nilo Pecanha,
em 23 de setembro de 1909, foi estabelecido um marco importante para o ensino

profissional, cientifico e tecnolégico de ambito federal no Brasil, por meio do Decreto
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n°® 7.566 (Brasil, 1909). Esse decreto deu origem as Escolas de Aprendizes e
Artifices cujo objetivo primordial era oferecer ensino profissional primario e gratuito
para individuos que, na época, eram referidos pelo governo como "desafortunados”.

Conforme refere Pereira (2010), até a década de 1930 o ensino profissional
se apresentava predominantemente em trés modelos: era ministrado em escolas
estabelecidas por Nilo Pecanha, era oferecido por instituicdes filantropicas afiliadas
a igreja ou ocorria em liceus financiados por entidades privadas. Essas instituicbes
tinham um enfoque mais centrado no aspecto social dos jovens desfavorecidos e a
instrucdo era estritamente voltada para a formacao profissional, sem incluir estudos
regulares.

Santos (2015) destaca que a Constituicdo promulgada em 1937 marcou uma
mudanca no ensino técnico no Brasil, reconhecendo-0 como um componente que
impulsiona o desenvolvimento econdmico e melhora as condi¢cdes de vida da classe
trabalhadora. Foi sob a Constituicdo promulgada por Getulio Vargas que as Escolas
de Aprendizes Artifices foram reconfiguradas como Liceus Industriais.

Em 13 de janeiro do mesmo ano, o Departamento Nacional da Educacao, em
conformidade com a Lei n® 378/1937, organizou o sistema educacional em oito
categorias, incluindo o ensino industrial e o ensino comercial (Brasil, 1937). Essas
mudancas resultaram na expansdo do ensino profissional no pais, estabelecendo
novos Liceus tanto na rede publica quanto na privada.

De acordo com Oliveira (2012), em 1942, Gustavo Capanema promoveu uma
abrangente reforma no sistema educacional do Brasil, por meio das leis organicas
do ensino, que impactou diversos setores do ensino médio. No que diz respeito ao
ensino técnico-profissional, foram estabelecidas a Lei Organica do Ensino Industrial,
em 30 de janeiro de 1942 (Brasil, 1942b), e a Lei Organica do Ensino Comercial, em
28 de dezembro de 1943 (Brasil, 1943). A criacdo do Servico Nacional de
Aprendizagem dos Industriarios (SENAI) ocorreu em 22 de janeiro de 1942, através
do Decreto-Lei 4.048 (Brasil, 1942a), promulgado pelo entdo presidente Getulio
Vargas, com a finalidade de capacitar profissionais para a nascente industria
nacional.

A partir das significativas mudancas implementadas durante a gestdo de
Gustavo Capanema, o sistema educacional brasileiro continuou a passar por
mudancas ao longo das décadas seguintes. Essas reformas, que incluiram a Leli

Organica do Ensino Industrial e a Lei Organica do Ensino Comercial, foram
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importantes para a padronizacédo e expansdo do ensino técnico-profissional no pais
(Oliveira, 2012). O SENAI, criado em 1942, tornou-se uma instituicdo de destaque
no fornecimento de treinamento de alta qualidade para profissionais da industria,
contribuindo significativamente para o desenvolvimento da industria nacional (Brasil,
1942a).

A medida que o Brasil ingressou na segunda metade do século XX, as
politicas educacionais continuaram a ser alteradas para atender as necessidades de
uma sociedade em constante transformacéo. A década de 1960, por exemplo, foi
marcada pela expansao do ensino técnico e profissionalizante em todo o pais,
refletindo a crescente demanda por méao de obra qualificada em diversos setores
(Ferreira, 1965). Nesse periodo, foram estabelecidas novas escolas técnicas e
centros de formacdo, ampliando o acesso a educacao profissional para um nimero
cada vez maior de estudantes.

A Lei n.° 8.948/1994 (Brasil, 1994) representou um avanco ha educacao
brasileira ao instituir o Sistema Nacional de Educacédo Tecnoldgica. Esta legislacédo
integrou o Sistema Nacional de Educacdo Tecnoldgica através da Rede Federal,
bem como redes ou escolas similares dos Estados, Municipios e do Distrito Federal.
No ambito da Rede Federal, a lei impulsionou uma transformacdo das escolas
técnicas federais e das escolas agricolas federais, que passaram a ser conhecidas
como CEFETS - Centros Federais de Educacéo Tecnoldgica.

Posteriormente, a Lei n° 9.394/1996 (Brasil, 1996), conhecida como Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, teve um impacto significativo no sistema
educacional brasileiro. Segundo Araujo et al. (2019) e Harami e Faria (2023), esta
legislacdo estabeleceu as bases para a oferta do Ensino Médio Integrado (EMI)
como parte da Ultima etapa da Educacdo Basica. Além disso, definiu que a
preparacdo geral para o trabalho e a habilitacdo profissional poderiam ser
desenvolvidas tanto nos estabelecimentos de ensino médio quanto em cooperagao
com instituicbes especializadas em educacdo profissional. A lei reafirmou a
dualidade entre formacdo propedéutica e profissionalizante, buscando superar
enfoques assistencialistas e preconceitos sociais presentes em legislacbes
anteriores, e promovendo uma intervencdo social critica para promover a incluséo
social.

Ela também introduziu o sistema de certificacdo profissional, permitindo o

reconhecimento das competéncias adquiridas fora do sistema escolar, e determinou
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que a educacdo profissional técnica se relacionasse diretamente com 0 ensino
meédio, enfatizando uma formacéo contextualizada que valoriza as experiéncias de
vida e de trabalho dos alunos. Esta legislacdo foi a primeira a tratar a Educacéo
Profissional em um capitulo especifico, reconhecendo sua importancia como
modalidade educacional e estabelecendo a necessidade de articulagdo entre
educacao e trabalho, um aspecto historicamente negligenciado (Brasil, 1996).

O Decreto n° 2.208/1997 (Brasil, 1997a) marcou um periodo de significativas
mudancgas na educagéo profissional no Brasil, regulamentando aspectos essenciais
e estabelecendo diretrizes para a articulacdo entre a educacdo profissional e o
ensino regular. Essa articulacdo, como destacado por Lima, Souza e Oliveira (2019),
permitiu a oferta de formagé&o profissional em diversas instancias, como escolas de
ensino regular, instituicdes especializadas e ambientes de trabalho, ampliando as
oportunidades de acesso.

O decreto também estabeleceu a categorizacdo da educacéo profissional em
trés niveis: basico, técnico e tecnoldgico. Essa estrutura visava atender as
demandas do mercado de trabalho de forma &gil, com o nivel basico focando na
qualificacdo e requalificacdo de trabalhadores, o nivel técnico atendendo alunos do
ensino médio e o nivel tecnolégico abrangendo cursos superiores nha area
tecnoldgica. Essa organizacéo respondia aos interesses do setor produtivo por uma
formacao rapida de trabalhadores.

No entanto, a regulamentacdo também trouxe desafios significativos. Ao
desobrigar a formacao profissionalizante no ensino médio, o decreto contribuiu para
o reforco da dualidade entre a formacao propedéutica e a profissional, uma critica
fortemente apresentada por pesquisadores da area. Como apontam Lima, Souza e
Oliveira (2019, p. 172), "as mudancas foram compreendidas pelos autores como um
retrocesso para a educacdo profissional e tecnolégica, uma vez que acabou por
reforcar a dualidade existente entre educacdo propedéutica e a formacédo geral”.
Cursos técnicos rapidos e voltados as necessidades do mercado passaram a ser
oferecidos principalmente por instituicbes privadas, frequentemente desvinculados
da educacéo basica. Essa realidade fez com que jovens de baixa renda, em busca
de insercdo rapida no mercado de trabalho, optassem por esses cursos, muitas
vezes em detrimento da formacao geral, acentuando as desigualdades sociais.

Portanto, o Decreto n° 2.208/1997 (Brasil, 1997) representou um marco na

educacdo profissional, impulsionado por interesses governamentais e do setor
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produtivo. Contudo, sua implementacéao exigiu uma reflexdo critica sobre a equidade
no acesso a educacao e os impactos da separacdo entre ensino médio e técnico na
formacao integral dos estudantes.

O Decreto n° 5.154/2004 (Brasil, 2004) permitiu a oferta de cursos técnicos de
nivel médio de trés formas: integrada, concomitante ou subsequente. No entanto, é
importante considerar ndo apenas a forma de oferta, mas também a concepcao que
norteia 0o Ensino Médio Integrado (EMI). Essa modalidade foi proposta como
alternativa ao modelo fragmentado de educacgédo profissional introduzido pelo
Decreto n° 2.208/1997, que separava o0 ensino técnico da formacéo geral, focando
no atendimento as demandas do mercado de trabalho (Brasil, 1997). Conforme
Ramos (2017), a concepcdo do EMI vai além da integracdo formal entre ensino
médio e educacédo profissional. Trata-se de um projeto de formag¢do humana integral,
que articula trabalho, ciéncia e cultura. Essa concepc¢do ndo se limita a juncdo de
disciplinas, mas visa a compreensao critica das dimensdes econémicas, sociais e
histéricas da pratica social, proporcionando aos estudantes uma visao sistémica das
relacdes sociais de producao.

O Decreto n° 2.208/1997 foi criticado por priorizar 0s interesses
mercadolégicos e fragmentar o ensino técnico. O Decreto n° 5.154/2004 buscou
reverter essa fragmentacdo ao permitir uma formacéo integrada que contemplasse,
em um unico curriculo, tanto a educacao geral quanto a profissional. No entanto,
mesmo com a promulgacdo desse decreto, Martin e Czernisz (2016) ressaltam que a
implementacédo efetiva da modalidade integrada ainda enfrenta desafios, como a
resisténcia das instituicbes em adaptar seus curriculos e a falta de infraestrutura
adequada. Os autores enfatizam que para a formacao integrada se concretizar é
necessario um esfor¢co conjunto entre as diretrizes legais e a pratica educacional.

Graciano e Gomide (2016) também argumentam que, apesar das intencdes
do Decreto n® 5.154/2004, as mudancas estruturais essenciais para 0 pleno
desenvolvimento dessa modalidade ndo foram realizadas. Essa lacuna compromete
a eficacia dos objetivos propostos, indicando que a superacdo do modelo
fragmentado ainda € um desafio.

Portanto, embora o Decreto n° 5.154/2004 (Brasil, 2004) tenha representado
um avango em relagéo ao Decreto n° 2.208/1997, ele também expds a necessidade
de um esforco maior para assegurar que a concepc¢ao de formacao integral do EMI

seja implementada (Brasil, 1997). A concepcéo integral visa garantir que 0s
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estudantes adquiram competéncias técnicas e desenvolvam uma compreensao
critica dos processos sociais e histéricos que moldam a sociedade. O Documento
Base para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada ao Ensino
Médio (Brasil, 2007b), publicado em 2007 apresentou elementos conceituais
imprescindiveis e uma vontade politica de induzir a implantacdo do Ensino Médio
Integrado, comprometida com a formacao integral dos estudantes, buscando superar
a dualidade entre formacao geral e formagéo profissional (Moura; Garcia; Ramos,
2007).

Possamai e Rodrigues (2022) ressaltam que o Documento Base representou
um esforco significativo para a superacdo dessa dualidade, promovendo uma
formacdo mais contextualizada e significativa. As autoras enfatizam que essa
integracdo é essencial para atender as demandas contemporaneas, preparando 0s
estudantes para o mundo do trabalho e para o exercicio pleno da cidadania. Assim,
o Documento Base se configurou como um marco importante na busca por uma
educacao que valorizasse a formagéao integral dos estudantes.

A Lei n° 11.892, em 2008 (Brasil, 2008b), também representa um marco
significativo na reestruturacdo da educacao profissional no Brasil. Essa lei instituiu a
Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnolégica, criando os
Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia, 0os quais estao vinculados ao
Ministério da Educacédo. A finalidade central dessa estrutura era a de promover a
justica social, a equidade e o desenvolvimento sustentavel, respondendo de maneira
agil as crescentes demandas por formacdo profissional e a difusdo de
conhecimentos.

Aratjo et al. (2019) ressaltam que a criagdo dos Institutos Federais é
fundamental para assegurar uma educacdo de qualidade, capaz de atender as
necessidades dos arranjos produtivos locais. Essa rede busca articular a formacéao
técnica e profissional com a formacdo geral, preparando os estudantes para
enfrentar os desafios do mercado de trabalho e da sociedade contemporanea.
Dessa forma, a Lei n° 11.892/2008 (Brasil, 2008b) fortaleceu a educagéao profissional
e reafirmou o compromisso com uma formacéo integral e inclusiva.

A Resolugdo n° 6/2012 (Brasil, 2012), que estabeleceu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio,
também representou um avanco significativo na formacéo profissional no Brasil.

Essa resolugédo determinou a indissociabilidade entre a educagéo e a prética social,
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ressaltando a importancia da formacdo que se articule com as realidades e
demandas do mercado de trabalho.

Uma das inovagOes trazidas foi a maior flexibilidade na estruturagdo dos
curriculos, permitindo que as instituicdes de ensino adaptassem suas ofertas as
necessidades locais e regionais. Isso possibilita que a formacéo técnica ndo apenas
atenda as exigéncias do mercado, mas também respeite as particularidades de cada
contexto social. Além disso, a resolugcdo enfatiza a integracdo entre teoria e pratica
na formacdo dos estudantes, incentivando a realizacdo de atividades préticas,
estagios supervisionados e projetos interdisciplinares como partes integrantes dos
curriculos, o que é essencial para preparar os alunos para os desafios do mundo do
trabalho (Costa; Machado, 2020).

Costa e Machado (2020) ressaltam que as diretrizes buscaram promover essa
articulacdo com o mundo do trabalho, garantindo que os curriculos dos cursos
técnicos estejam alinhados com as necessidades do mercado, 0 que resulta em uma
formacdo mais adequada e relevante. Eles também destacam a importancia da
formacgéo geral, que deve ser parte integrante da formacgdo nos cursos técnicos,
garantindo que os estudantes desenvolvam competéncias sociais, culturais e éticas.

Por fim, a referida resolucédo estabeleceu diretrizes para promover a incluséo
social e combater a discriminacdo, assegurando que a educacdo profissional seja
acessivel a todos os estudantes, independentemente de sua origem
socioeconfbmica, género, raca ou deficiéncia. Embora revogada pela Resolucdo
CNE/CP n° 01/2021 (Brasil, 2021), essa resolucdo deixou um legado importante
para o campo da educacado profissional, com diretrizes que ainda reverberam nas
praticas educacionais contemporaneas.

A Medida Proviséria n® 746, publicada em 22 de setembro de 2016 (Brasil,
2016), instituiu a Politica de fomento a implementacdo de escolas de ensino médio
em tempo integral, promovendo mudancas significativas na estrutura do ensino
meédio, a ultima etapa da educacéo basica. Essa MP alterou a Lei n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 (Brasil, 1996), e a Lei n°® 11.494, de 20 de junho de 2007 (Brasil,
2007a), buscando atender as demandas contemporéneas da educacdo. Um dos
principais objetivos da medida foi ampliar a carga horaria minima anual do ensino
médio para 1.400 horas. Além disso, conferiu autonomia aos sistemas de ensino
para definir a organizacdo das areas de conhecimento e as competéncias

necessarias, alinhando-se a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
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Essa iniciativa teve como propdsito modernizar o ensino médio, tornando-o
mais alinhado com as exigéncias do século XXI, com uma abordagem mais
contextualizada e interdisciplinar, fundamental para o desenvolvimento de
competéncias essenciais para a vida pessoal, académica e profissional dos
estudantes. No entanto, ela também gerou criticas significativas. Motta e Frigotto
(2017) apontam que a medida provisoria (MP) foi implementada sem um amplo
debate democratico com a sociedade civil e os educadores, o que levantou
preocupacdes sobre a qualidade e a equidade na educacao. Ferreti e Silva (2017)
destacam que as mudancas propostas, embora modernizadoras, poderiam reforcar
a visdo utilitarista da educacéo, ao priorizar disciplinas instrumentais em detrimento
de areas consideradas essenciais, como Filosofia e Sociologia. Oliveira (2018)
complementa essa analise, ressaltando que a falta de uma formacéao integral pode
comprometer o desenvolvimento pleno dos estudantes, limitando sua formacgéo
cidada.

A Lei n°® 13.415/2017 (Brasil, 2017), que instituiu a Reforma do Ensino Médio,
originada da Medida Provisoria n° 746/2016 e convertida em lei com poucas
alteracdes no texto e discussdes, tem impactado a estrutura e organizacdo do
Ensino Médio no Brasil. Esta lei alterou as Leis n° 9.394, de 20 de dezembro de
1996 (Brasil, 1996), e a Lei n°® 11.494, de 20 de junho de 2007 (Brasil, 2007a),
estabelecendo a Politica de Fomento a Implementacéo de Escolas de Ensino Médio
em Tempo Integral. Apesar de retomar o modelo de articulagao entre formagao geral
e técnica presente no Decreto 2.208/97, a reforma priorizou o formato concomitante
e reduziu a carga-horéaria da formacao técnico-profissional para até 1.800 horas, o
que evidencia uma orienta¢cao economicista (Ferretti; Silva, 2017).

Essa reforma gerou descontentamento, evidenciado por manifestacées nas
redes sociais e apelos para resistir as mudancas, pois ela deu sequéncia a tradi¢ao
de separacdo entre formacdo geral e técnica, alinhando-se com politicas
educacionais anteriores e com um discurso voltado para a eficiéncia (Ferretti; Silva,
2017). Entre as principais mudangas, a lei introduziu o itinerario formativo "Formacéao
Técnica e Profissional" dentro do Ensino Médio, permitindo que as modalidades de
ensino possam ser desenvolvidas tanto nas proprias instituicbes quanto em
parcerias com outras instituicbes, muitas vezes atendendo a interesses
mercadologicos. Adicionalmente, a lei oficializou a atuagdo de profissionais com

notério saber, porém sem formacado pedagodgica, para lecionar disciplinas técnicas.
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Outro aspecto importante é a reafirmacdo dos artigos 39 e 42 da Lei n°
9.394/96 (Brasil, 1996), que desobrigam o Estado de custear a educacao
profissional. Graciano e Gomide (2016) ressaltam que essa lei reafirmou a dualidade
curricular, podendo acentuar desigualdades sociais e limitar o acesso a uma
educacdo de qualidade para todos os estudantes. Além disso, a autorizacdo para
que profissionais sem formacdo pedagogica lecionem disciplinas técnicas levantou
preocupacdes sobre a qualidade do ensino e a formacdo integral dos alunos.
Portanto, a Lei n® 13.415/2017 (Brasil, 2017), embora buscasse modernizar o ensino
meédio e promover uma maior flexibilizacdo curricular, demanda uma reflexao critica
sobre seus impactos na equidade e na formacao completa dos jovens.

Na sequéncia, discutimos as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacdo Profissional e Tecnoldgica, estabelecidas pela Resolugdo CNE/CP n°
01/2021 (Brasil, 2021). Sua formulacdo, que ndo contou com a participacdo de
educadores e gestores, suscita preocupacdes sobre sua adequacao e legitimidade
desde o principio. As diretrizes propéem modalidades de cursos técnicos —
integrada, concomitante, intercomplementar e subsequente — que introduzem uma
separacao entre formacdo para o trabalho e formacédo geral. Essa fragmentacao
contraria o principio de articulacdo que fundamenta o Ensino Médio Integrado e
pode limitar a experiéncia educativa dos alunos, desconsiderando a importancia de
unir saberes técnicos e gerais (Ramos, 2014).

Em contraposicdo as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacao Profissional e Tecnoldgica de 2021, a Lei n° 14.645/2023 (Brasil, 2023)
busca atualizar e fortalecer os principios que norteiam a educacdo no Brasil,
especialmente no que tange a articulagdo entre a formacdo técnica e a formacéao
geral. Com a intencdo de promover uma educa¢do mais integrada e que atenda as
demandas do mercado de trabalho, a lei estabelece diretrizes que incentivam a
inovacdo e a qualificacdo continua dos educadores. Essas diretrizes devem ser
implementadas de forma a respeitar a diversidade dos contextos educacionais e a
realidade dos estudantes, promovendo um espaco de aprendizagem que valorize
tanto as competéncias técnicas quanto o desenvolvimento critico e reflexivo.

Além disso, a Lei n° 14.645/2023 (Brasil, 2023) reafirmou a importancia da
formacdao integral, buscando garantir que os alunos adquiram habilidades técnicas e
desenvolvam uma consciéncia cidada. Isso é especialmente relevante em um

momento em que a educacéo enfrenta desafios em sua relacdo com o mercado,
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frequentemente pressionada a moldar curriculos que priorizam a empregabilidade
em detrimento de uma formac&o humanista.

De forma geral, os marcos legais apontam para uma narrativa marcada por
avancos e retrocessos a educacédo profissional de nivel médio, porém também por
desafios persistentes. Desde a criacdo das escolas de artifices até as reformas mais
recentes, cada legislacdo refletiu ndo apenas a busca por uma educacdo mais
alinhada as necessidades do mercado, mas também as tensfes entre inclusdo
social, formacédo técnica e interesses politico-econdmicos. Ao longo dos anos, as
politicas oscilaram entre tentativas de integrar de forma mais efetiva a formacéo
geral e técnica e momentos de retrocesso, como a separacao curricular introduzida
por reformas recentes. A falta de uma visdo consistente e democratica na
formulagdo de algumas diretrizes, como observado na elaboracdo das recentes
resolucdes, evidencia desafios persistentes na construgdo de um sistema
educacional inclusivo e que prepare os jovens para um futuro complexo. Portanto,
apesar dos avancos, had uma clara necessidade de reflexao.

A busca por uma educacao de qualidade que prepare os estudantes para 0s
desafios do mundodo trabalho permanece como um objetivo prioritario do sistema
educacional brasileiro. Nesse contexto, as politicas e reformas educacionais
continuam a ser discutidas e implementadas, buscando garantir que o ensino técnico
atenda as necessidades dos alunos e contribua para o desenvolvimento sustentavel
do pais (Brasil, 2021).

Fica evidente, portanto, que a dualidade persistente entre a educacao geral e
a educacao profissional no sistema educacional brasileiro gera desigualdades e
evidencia a necessidade de uma articulacdo mais efetiva entre ambas para fomentar
a formacao de cidadaos criticos. Essa dualidade é mencionada por Ramos (2008)
guando discute a concepcdo do ensino médio integrado, sendo destacado pela
autora que “a dualidade educacional € uma manifestacdo especifica da dualidade
social inerente ao modo de producdo capitalista”, condicdo que caracteriza a
educacdo como aquela dividida entre a “destinada aos que produzem a vida e a
riqueza da sociedade usando sua for¢ca de trabalho e aquela destinada aos
dirigentes, as elites, aos grupos e segmentos que dao orientacdo e direcdo a
sociedade” (Ramos, 2008, p. ?).

Nesse contexto de mudancas no ambiente de trabalho, percebe-se a

necessidade de qualificacao e formagéao dos trabalhadores. Conforme destacado por
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Fagiani e Prevatalli (2014, p. 55), o chamado "operario-massa" exigia grande
namero de trabalhadores pouco qualificados. Diante disso, o contexto social e suas
forcas tém um papel determinante na posicao social do individuo na sociedade.

Assim, compreender as mudancas ocorridas no mundo do trabalho e as
dindmicas de poder presentes nas relacfes laborais torna-se essencial para
promover uma reflexdo critica sobre as condi¢cdes de trabalho. Busca-se, assim,
empoderar os trabalhadores, o que pode ser alcancado por meio de uma educagao
profissional emancipatéria. Essa abordagem da educacédo busca formar cidadaos
criticos e conscientes de seus direitos, permitindo-lhes enfrentar os desafios
impostos pela realidade laboral de maneira mais informada e ativa. Segundo
Antunes (2009, p. 249):

Além da operagédo por maquinas, hoje, no mundo do trabalho, presenciamos
também a ampliagdo do trabalho imaterial, realizado nas esferas da
comunicacdo, da publicidade e do marketing, proprias da sociedade do
logotipo, da marca, do simbdlico, do involucral, do supérfluo, do
informacional. E o que o discurso empresarial chama de “sociedade do
conhecimento.

No entanto, surge a necessidade de uma mudanca disruptiva e resta
descobrir quem sera responséavel por promové-la pois, conforme Frigotto (2001, p.
72), “as reformas neoliberais, cujo escopo € de liberar o capital a sua natureza
violenta e destrutiva, abortam as imensas possibilidades do avanco cientifico de
qualificar a vida humana em todas as suas dimensdes”, reduzindo expressivamente
“o tempo de trabalho necessario a reproducao da vida biolégica e social e dilatando
o tempo livre — tempo de liberdade, fruigdo, gozo”.

Frigotto (2001) enfatiza como as mudancas no mundo contemporaneo,
impulsionadas pelo neoliberalismo e a globalizagdo, tém um impacto profundo nas
relacbes de trabalho e na educac&o ao argumentar que a liberacdo desenfreada do
capital limita o potencial de avancgo cientifico e a melhoria da qualidade de vida
humana em todas as suas esferas. Essa visdo destaca os desafios e limitagoes
impostos pelo contexto econdmico globalizado.

Pacheco (2012) também argumenta nesse sentido, ao mencionar que O
trabalho é um principio educativo fundamental. O autor enfatiza a relagéo
indissociavel entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, afirmando que o trabalho é

a primeira mediacdo entre o homem e a realidade material e social. Além disso, ele
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ressalta que o trabalho coloca exigéncias especificas para o processo educacional,
promovendo a participacdo direta dos membros da sociedade no trabalho
socialmente produtivo.

No contexto da discusséo sobre trabalho e educacao, as variaveis ontolégicas
e histéricas exercem um papel fundamental. Conforme evidenciado por Pacheco
(2012, p. 69), “o trabalho é considerado um principio educativo, ja que impde
demandas especificas ao processo educacional, visando a participacédo direta dos
membros da sociedade no trabalho socialmente produtivo”. Nesse sentido, o autor
refere que “as abordagens que incorporam essas variaveis nos permitem
compreender melhor como o trabalho influencia a educacéo e vice-versa”.

No ambito do trabalho, € importante considerar o modelo de producédo da
mais-valia, como destacado por Antunes (2009), pois ele constitui o nicleo da luta
de classes na sociedade capitalista, onde a exploracdo da forca de trabalho é uma
regra generalizada. No entanto, em observancia ao sistema educacional brasileiro,
uma dualidade estrutural entre educacdo geral e educacdo profissional emerge
como um problema, como mencionado anteriormente.

Essa dualidade, como aponta Saviani (2007), perpetua contradicdes sociais e
contribui para a consolidacdo da desigualdade educacional e das injusticas sociais.
A clivagem entre o ensino voltado para o trabalho e o voltado para a cidadania plena
é um reflexo dessa dualidade, evidenciando como fatores histéricos, como o
processo de institucionalizacdo da educacao e a evolucdo da sociedade de classes
influenciaram a configuracdo do sistema educacional.

Além disso, a educacdo profissional muitas vezes é percebida como uma
alternativa secundaria a educacdo geral, criando uma hierarquia entre as duas
formas de ensino. Essa hierarquia, como enfatizado por Saviani (2007), reflete a
inversdo de valores na sociedade capitalista, onde a educacdo geral € valorizada
enquanto a educacao profissional € estigmatizada.

Para superar essa dualidade estrutural, Saviani (2007) propde a integracéo
efetiva entre a educacado geral e a educacao profissional destacando a importancia
de desenvolver habilidades técnicas em conjunto com uma formacdo mais ampla
voltada para a cidadania e a compreensao critica da sociedade. No entanto, ao
examinar a formulacéo e divulgacdo da matriz curricular da educacao profissional,
Ramos (2007) aponta limitagbes e inadequacdes. Isso ilustra como as variaveis

histéricas, como a logica fordista, influenciam a estruturagdo da educacéo
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profissional e afetam as oportunidades de acesso, especialmente para grupos
menos favorecidos.

Para a autora, a educacgdo é reconhecida como a base fundamental para o
progresso das sociedades e individuos. Os gestores publicos, por meio do Estado,
tém a responsabilidade de promover a educacdo como um meio para reduzir a
pobreza, melhorar a saude, alcancar a igualdade de género e promover a paz.
Nesse contexto, as variaveis ontoldgicas e historicas sdo importantes na formulacéo
de politicas educacionais que buscam o desenvolvimento das potencialidades e
competéncias dos seres humanos, contribuindo assim para o progresso da
sociedade e do pais como um todo (Ramos, 2007).

No contexto brasileiro, a educacao profissional e tecnoldgica foi estabelecida
com o objetivo de preparar os individuos para exercerem diversas profissées, como
previsto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB). Essa modalidade busca
proporcionar aos cidadaos a capacidade de insercdo e atuacao tanto no mundo do
trabalho quanto no contexto social. Além disso, busca integrar essa modalidade ao
ensino meédio, ampliando assim sua atratividade, oferta e reconhecimento social

entre os jovens, trabalhadores e a sociedade em geral.

2.2 ENSINO MEDIO INTEGRADO E CURRICULO INTEGRADO

Nesta secdo, discutiremos o ensino médio integrado e o curriculo integrado.
Para iniciar € necessério distinguir entre a forma de oferta e as concepcdes
filoséficas envolvidas. O Ensino Médio Integrado, conforme descrito por Silva, Melo
e Nascimento (2015), é uma etapa da educacdo basica que integra a formacao
humana com a formacéo profissional garantindo uma formacdo integral para os
sujeitos. Esta modalidade de Ensino Médio é regulada pelo Decreto n° 5.154/2004
(Brasil, 2004).

O conceito associado ao termo integracdo deve ser compreendido, segundo
Ramos (2008), frente a trés sentidos distintos: o conceito filoséfico, a
indissociabilidade entre Educacéo Profissional e Educacédo Basica e a integracdo de
conhecimentos gerais e especificos como totalidade curricular. O conceito filosofico
expressa o desenvolvimento de formacado humana incorporando todas as dimensdes
da vida no processo formativo. Segundo a autora, a integracdo nao se importa com

o tipo de formacédo (geral ou profissionalizante) e deve orientar qualquer nivel de
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formacdo. Isso porque a integracdo possibilita a formacédo integral, uma vez que
envolve trabalho, ciéncia e cultura.

Segundo a mesma autora, a indissociabilidade entre Educagé&o Profissional e
Educacdo Basica determina que uma formacgdo para a vida ndo pode deixar a
profissionalizacdo, uma vez que a preocupacao com a insercao dos jovens na vida
produtiva € recorrente e representa 0 momento em que eles tomam consciéncia dos
limites que sua relagéo de classe imp0Oe aos seus projetos de vida. A integracao de
conhecimentos gerais e especificos como totalidade curricular sugere que a teoria
deve se manter vinculada a pratica para nao se tornar vazia e abstrata. Para tanto, a
autora afirma que a integracdo de conhecimentos no curriculo depende de cada
professor, que deve refletir sobre como a sua atuacdo estd vinculada aos
ensinamentos dos seus pares, recorrendo a interdisciplinaridade e a viso totalizante
da realidade.

Assim, o conceito de curriculo integrado, na concepc¢ao de Ciavatta e Ramos
(2012), envolve a organizagdo do conhecimento como um sistema de relagdes
histéricas e dialéticas, que integra trabalho, ciéncia e cultura. Este curriculo é
projetado para integrar diferentes areas do conhecimento sem hierarquizar os
conteudos, abordando o0s conhecimentos em suas historicidades, relacdes e
contradicbes. Portanto, enquanto o Ensino Médio Integrado se refere a forma
especifica de oferta da educacao profissional e técnica de nivel médio, o curriculo
integrado € uma abordagem filoséfica que orienta como o conhecimento deve ser
estruturado e inter-relacionado dentro desse modelo educacional.

No contexto da educacéao profissional, diversas perspectivas tedricas tém sido
desenvolvidas para compreender e guiar a construcdo dos curriculos. Essas
concepcdes tedricas abordam questdes fundamentais, tais como 0s objetivos e
finalidades do curriculo, os conteddos a serem ensinados, as estratégias
pedagdgicas e a avaliagdo do aprendizado. Além disso, as concepcgdes teoricas de
curriculo na educacédo profissional foram relevantes para a orientacdo e
implementagdo de préaticas educativas efetivas. Com base em diferentes
perspectivas € possivel buscar uma abordagem que leve em consideragdo o
contexto sociocultural dos estudantes, promova a reflexdo critica e ofereca
oportunidades para a construcéo ativa do conhecimento.

Antes de abordar o tema do curriculo, é relevante discutir também o papel das

escolas, uma vez que elas exercem varias funcfes na sociedade, além de fornecer
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educacdo basica. Segundo Young (2007), as escolas ndo se limitam apenas a
transmitir conhecimentos e habilidades, mas também reforcam as hierarquias
sociais, favorecendo determinados grupos em detrimento de outros. Para o autor,
elas atuam como mecanismos de selegéo e estratificagéo social, utilizando sistemas
de avaliacdo e classificacdo para categorizar os alunos com base em seu
desempenho académico e encaminha-los para diferentes trajetorias educacionais e
profissionais. Essa classificagdo pode ser influenciada por fatores como origem
socioeconOmica, género e racga, perpetuando, assim, a desigualdade social.

Portanto, as escolas tém o importante papel de socializar as novas geracgoes,
ensinando-lhes os padrBes culturais predominantes e preparando-os para se
tornarem membros produtivos da sociedade, conforme destacado por Young (2007).
O curriculo, como um conjunto de experiéncias de aprendizagem planejadas e
organizadas, é importante para a formacdo dos estudantes, especialmente na
educacao profissional, que visa prepara-los para o mundo do trabalho. A educacao
escolar brasileira tem sido caracterizada por uma perspectiva curricular que visa
formar um tipo especifico de individuo moldado politica e pedagogicamente. Nos
anos 1990, a Pedagogia das Competéncias ganhou destaque nas politicas
educacionais, sendo inspirada na Filosofia Pragmatica e priorizando a utilidade
pratica como critério para definir e organizar os conteudos educacionais (Araujo;
Frigotto, 2015). Nesse modelo, os curriculos foram estruturados com base nesse
critério, enfocando conhecimentos, habilidades e atitudes que promovessem uma
capacidade especifica exigida pelo mercado de trabalho. Tudo o que ndo fosse
imediatamente til era deixado de lado.

No contexto educacional contemporaneo, o curriculo integrado pressupde
promover uma formag¢do humana integral, interligando teoria e pratica através de
uma abordagem néo hierarquica e transversal entre diferentes conhecimentos e
disciplinas. Segundo Ramos (2008, 2011), a organizagdo do processo de
aprendizagem situado na vivéncia do estudante e na pratica docente promove a
articulacdo entre teoria e pratica, considerando os aspectos sociais, culturais e
tecnolégicos. Ao compreenderem-se no mundo, passam a interagir nele através do
trabalho, transformando o ambiente de acordo com as necessidades sociais
(Pacheco, 2012).

O principio educativo aplicado através da formacdo integrada contribui,

portanto, para a autonomia dos sujeitos e esta diretamente relacionado com a ideia
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de formacdo omnilateral. Segundo Ramos (2008), um dos pressupostos centrais do
curriculo integrado € a formacdo omnilateral, que busca promover o
desenvolvimento dos sujeitos em “todas as diregbes”. Essa abordagem educativa
visa acumular conhecimentos, assim como formar cidadaos criticos e conscientes de
seu papel na divisédo social do trabalho.

Nesse sentido, o curriculo integrado pressupde proporcionar acesso critico
aos conhecimentos cientificos, visando a construcdo e a compreensao das
dindmicas socioprodutivas. I1sso implica situar os conceitos como conhecimentos de
formacdo geral e especifica, fundamentados na base cientifica dos conceitos e na
sua apropriacdo tecnolOgica, social e cultural. A formacdo omnilateral valoriza a
contribuicdo Unica de cada individuo no processo de aprendizagem, promovendo um
ambiente educacional mais inclusivo e dinamico, onde todos os alunos s&o vistos
como potenciais produtores e ressignificadores de novos conhecimentos.

Explicitar teorias e conceitos para a compreensdo profunda do objeto
estudado e situa-los nos campos das ciéncias, relacionando-os com outros
conceitos € essencial para concretizar essa visdo. No entanto, os desafios
associados sdo significativos: organizar os componentes curriculares de forma a
garantir que as praticas pedagogicas correspondam aos pressupostos da totalidade
histérica do real, reconhecendo-o como sintese das mudltiplas relacbes que
permeiam nossa sociedade e ambiente produtivo contemporaneo (Ramos, 2008,
2011).

O curriculo integrado também pressupde a promocédo da interdisciplinaridade,
gue visa reconstituir a totalidade do conhecimento cientifico por meio da conexao
entre conceitos e do didlogo entre diferentes disciplinas. Isso implica na coexisténcia
de areas de estudo e na integracdo ativa de seus métodos e perspectivas,
permitindo uma compreensdo mais ampla e contextualizada dos temas abordados.
No entanto, também enfrenta desafios significativos, como a resisténcia por parte
dos professores em adotar novas praticas pedagogicas colaborativas, a sobrecarga
dos curriculos que dificulta a implementacdo de abordagens interdisciplinares
efetivas, e a necessidade de revisdo dos meétodos de avaliagdo para medir
adequadamente o aprendizado integrado e transdisciplinar dos estudantes (Grimm,
Conte; Lidani, 2016; Ramos, 2008).

Ciavatta (2014), Aradjo e Frigotto (2015), Grimm, Conte e Lidani (2016),

Ramos e Frigotto (2017), e Ferreira e Felzke (2021) apontam que a relagéo
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intrinseca entre formacdo profissional e formacdo basica representa a
indissociabilidade no contexto educacional contemporaneo. Os autores propdem
uma abordagem que nao privilegia exclusivamente a formacdo profissional em
detrimento da formacgdo geral. Ao contrério, visa proporcionar uma formacao
profissional que capacite jovens e adultos a se apropriarem de conhecimentos
essenciais para uma insercao digna na vida produtiva. Essa visdo busca desvincular
as finalidades do ensino médio das exigéncias puramente mercadoldgicas,
colocando-as em consonancia com as necessidades individuais dos estudantes.
Propbe-se, assim, uma articulacdo efetiva entre a formacdo profissional e a
formacéo geral, reconhecendo a importancia de ambos os aspectos na preparacéo
dos alunos para os desafios contemporaneos.

No entanto, os desafios também sao significativos, tais como a necessidade
de estabelecer uma unidade politico-pedagdgica interinstitucional para a oferta
concomitante de ensino médio e formacéo profissional, e a responsabilidade de
garantir que a formagédo profissional seja mediada pelo conhecimento e
comprometida com as reais necessidades dos jovens. Isso se torna ainda mais
relevante em uma realidade socioecondmica desfavoravel, onde os estudantes,
muitas vezes filhos de trabalhadores, precisam adquirir uma profissao ainda no nivel
meédio para assegurar seu futuro profissional e social.

Outro aspecto fundamental € a equidade na educacgéo, que implica garantir
uma educacéo de qualidade para todos os estudantes, independentemente de sua
origem socioecondmica, cultural ou étnico-racial. Isso envolve a oferta de
oportunidades educacionais e a criacdo de um ambiente que reflita e respeite a
diversidade presente na sociedade. Para alcancar esse objetivo, é essencial
desenvolver uma visdo de mundo que esteja alinhada aos interesses dos diferentes
grupos sociais, utilizando as praticas educativas como ferramentas para promover
essa conexdo (Araujo; Frigotto, 2015; Gameleira; Moura, 2018).

No entanto, a busca pela equidade enfrenta diversos desafios. Primeiramente,
€ necessario garantir o acesso equitativo a oportunidades educacionais, de modo
gue todos os alunos possam usufruir dos mesmos direitos e beneficios. Isso envolve
atender as necessidades especificas de cada estudante, considerando suas
particularidades e contextos. Outro desafio importante € a adequacdo dos métodos
de avaliacdo, que devem ser justos e refletir a diversidade dos alunos, evitando

praticas que possam perpetuar desigualdades. Além disso, a formacdo docente é
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essencial nesse processo; é fundamental que os educadores sejam capacitados
para desenvolver estratégias eficazes que promovam a equidade e a inclusdo em
sala de aula.

Nesse cenario, a proposta do ensino médio integrado se destaca como uma
alternativa promissora, especialmente considerando a realidade social brasileira,
marcada por profundas desigualdades. Isso representa uma oportunidade valiosa
para efetivar o direito universal a educacdo integral e de qualidade social,
contribuindo para a construcao de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Por fim, chegamos ao ultimo pressuposto do curriculo integrado abordado
neste estudo: a aprendizagem baseada na pesquisa. Segundo Wanzeler e Prates
(2019), ela estimula os estudantes a formularem perguntas a partir de temas
relevantes, incentivando a reflexao sobre o que j& conhecem, além de promover a
investigacdo de questdes complexas, resultando em um aprendizado mais
significativo. Um dos principais beneficios dessa metodologia é a aplicacdo de
conhecimentos de diversas areas em situacdes praticas e contextualizadas.

No entanto, sua implementacdo apresenta desafios que nd&o podem ser
ignorados. O planejamento institucional se torna fundamental para garantir um
alinhamento eficaz entre as disciplinas, facilitando a integracdo dos contetdos. Além
disso, é imprescindivel a disponibilidade de recursos e de tempo, de modo que 0s
alunos possam se dedicar plenamente as atividades propostas.

Outro aspecto é a sensibilizacdo dos estudantes, que deve ser trabalhada
para que eles compreendam a importancia dessa abordagem de aprendizagem. A
valorizac&o dos arranjos locais também enriquece o processo educativo, tornando-o
mais conectado a realidade vivida pelos alunos. Assim, ao integrar todos os
pressupostos discutidos anteriormente, € possivel construir um ambiente
educacional que capacita os estudantes e os prepara para enfrentar os desafios do
mundo contemporaneo de maneira critica e criativa. Essa perspectiva integradora é
fundamental para formar cidaddos mais conscientes e engajados.

Assim, ao analisar os pressupostos do curriculo integrado, observa-se a
necessidade de uma abordagem que va além da fragmentagdo do conhecimento.
Essa visdo promove a formacdo de individuos criticos e autbnomos e ressalta a
importancia da interdisciplinaridade e da conexao entre a formacéo profissional e a
educagéo basica. Com isso em mente, é fundamental explorarmos como 0 ensino

integrado pode ser implementado na pratica educacional contemporanea, superando
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os desafios e contribuindo para uma formacao mais significativa e contextualizada.
Nesse sentido, 0 ensino integrado convida a repensar tanto a forma como se
organiza o curriculo qguanto como se desenvolvem as atividades educativas. Desafia
a superar a fragmentacao disciplinar, buscando uma abordagem mais integrada que
valorize a conexdo entre os saberes e estimule a formacéo de cidadaos reflexivos e

comprometidos com o mundo em que vivem.

O ensino integrado é um projeto que traz um conteldo politico-pedagdgico
engajado, comprometido com o desenvolvimento de acdes formativas
integradoras (em oposi¢cédo as préticas fragmentadoras do saber), capazes
de promover a autonomia e ampliar os horizontes (a liberdade) dos sujeitos
das praticas pedagodgicas, professores e alunos principalmente (Aradjo;
Frigotto, 2015, p. 63).

O ensino integrado tem sido frequentemente abordado apenas do ponto de
vista didatico, com foco no planejamento de atividades e na selecdo de conteudo.
No entanto, essa perspectiva restrita negligéncia aspectos cruciais para o
desenvolvimento pleno dos alunos. E nesse contexto que as contribuicdes dos
educadores marxistas, como Pistrak (2009), se tornam relevantes ao enfatizar a
dimensao ético-politica das praticas pedagodgicas integradoras.

O curriculo integrado, reflexo da implementacdo de um ensino integrado, é
uma abordagem educacional que busca conectar diferentes disciplinas e areas do
conhecimento, promovendo uma aprendizagem mais significativa e contextualizada
para os alunos. Esse tipo de estrutura curricular ressalta a relevancia do
aprendizado para a vida cotidiana, encorajando a aplicacdo pratica dos
conhecimentos adquiridos. Conforme afirmado por Sacristan (2013, p. 16), "[...] 0
curriculo é algo evidente e que esta ai, ndo importa como o denominamos. E aquilo
que o aluno estuda." Ao promover essa perspectiva da educacéo, ele estimula o
pensamento critico, a criatividade e a capacidade de solucionar problemas
complexos, preparando os alunos para enfrentar os desafios do mundo
contemporaneo de forma mais eficiente.

De acordo com a afirmativa de Ramos (2005), a incumbéncia do curriculo
escolar é a selecdo de conhecimentos que foram socialmente construidos e
historicamente situados. A autora destaca que a estrutura formal dos curriculos
implica na organizagcdo desses conhecimentos, seja por meio de projetos ou

disciplinas, entre outras abordagens.
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A introducédo dos cursos de Ensino Médio Integrado a Educacédo Profissional
(EMIEP) no panorama educacional representa um esforco significativo para
promover uma educagdo mais integrada e alinhada as demandas do mundo do
trabalho. Os fundamentos dessa trajetéria encontram respaldo nas politicas
educacionais, sendo que o Decreto n° 5.154/2004 (Brasil, 2004), como ja
mencionado, emerge como um marco legal que delineou a estruturacdo desses
cursos, proporcionando uma base para as discussodes subsequentes.

Nesse contexto, Alexandre (2013) traz a tona a mudanca da educacao
profissional no Brasil e elabora uma profunda analise das politicas publicas voltadas
para a educacao profissional, fornecendo um pano de fundo histérico e conceitual
para a compreenséo do desenvolvimento dos EMIEP. A interse¢do entre educagéo
geral e formacédo profissional, uma caracteristica central dos cursos de EMIEP, é
explorada em suas reflexdes.

A discussdo em torno dos EMIEP também se conecta as perspectivas tedricas
de Campos (2009) por meio de sua obra “Curriculo e Educagao Profissional:
Convergéncias e Divergéncias”, na qual explora como o curriculo da educagao
profissional pode ser moldado para melhor se adequar as necessidades da
formacdo integrada. Sua analise contribui para entender como os cursos de EMIEP
podem alcancar a harmonizagao entre 0s aspectos técnicos e gerais da educacao.

Além dos aspectos tedricos, a implementacdo dos EMIEP envolve
consideracdes praticas e organizacionais. A coordenagdo entre 0s gestores
escolares, integradores de ensino médio e profissional, e demais membros da
comunidade escolar é relevante para a definicdo dos cursos (Libaneo; Pimenta,
2012). A interdisciplinaridade emerge como um elemento vital nesse processo, uma
vez que o0s cursos de EMIEP buscam integrar conhecimentos técnicos e
académicos.

Segundo Vieira e Vieira (2019), a formacao no EMIEP deve estar articulada
as dimensdes da vida do estudante e possibilitar o desenvolvimento de capacidades
como gerir, refletir, executar e partilhar, o que se constitui um desafio, pois, para os

autores:

Promover o EMIEP requer clareza sobre os preceitos da integracéo, exige
organizacgao do ensino (da educacao basica e da educagéo profissional), de
forma que haja aproximagdo com o mundo real, compreensdo do todo;
reestabelecimento e conexdo entre os conteldos das modalidades
formativas. Os conhecimentos trabalhados devem ser compreendidos
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dentro de um contexto socio-histérico. A formacdo basica e a técnica,
trabalhadas de forma integrada, devem proporcionar ao estudante a
apreensdo de conhecimentos e técnicas que lhe possibilite atuar social e
profissionalmente de maneira consciente e coerente com sua realidade
(Vieira; Vieira, 2019, p. 492).

Apesar dos avancos proporcionados pelo Decreto n° 5.154/2004 (Brasil,
2004), ainda ha desafios a serem enfrentados. Para Santos (2022) ha necessidade
de uma revisdo constante dos curriculos, a adaptacdo as demandas tecnoldgicas e
a garantia de que todos os estudantes, independentemente de sua origem
socioeconbmica, tenham acesso igualitario a essa modalidade de ensino. O
Decreto, apesar de representar um passo importante na integracdo da educacéo
profissional ao ensino médio no Brasil, demanda que se continue aprimorando o
sistema, enfrentando desafios e adaptando-o as necessidades em constante

mudanca no cenario educacional e profissional.

2.3 POLITICA DE ENSINO MEDIO INTEGRADO NA REDE ESTADUAL DE ENSINO
DE SANTA CATARINA

No contexto especifico do Estado de Santa Catarina, a trajetdria inaugural de
implementacdo do EMIEP foi marcada por fases que transformaram a educacéo
profissional. De acordo com Oliveira (2023), a politica catarinense de EMIEP deu
sequéncia as discussdes e elaboragbes coletivas sobre a construcdo da Proposta
Curricular de Santa Catarina (PCSC) que foi iniciada em 1988. Desses primérdios, é
interessante destacar as discussdes que ocorreram, em 2005, sobre Educacéo e
Trabalho, no GT Trabalho e Educacao da Associacdo Nacional de Pés-Graduacao e
Pesquisa em Educacdo (ANPED), que trataram, segundo a autora, sobre os
principios de uma escola unitaria e democratica a partir da perspectiva de um
curriculo critico.

O procedimento de delineacdo dos cursos, iniciado em 2006, por parte das
administragdes regionais de Educacéo, foi conduzido através dos Comités Tematicos
de Educacédo que deliberaram, conforme as necessidades e demandas regionais,
sobre cursos nas areas de Turismo e Hotelaria, Informatica, Gestdo, Construcao
Civil, Saude, Industria, Agropecuaria e Imagem Pessoal (Silva, 2009). Um critério
adicional que essas administracdes deveriam levar em conta é a oferta inicial desses

cursos em municipios com escassez de estabelecimentos de educacao profissional
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publica de nivel médio. Isso ampliaria as oportunidades de acesso ao Ensino Médio
e a Formacao Profissional, ao mesmo tempo em que promoveria a inclusdo social e
melhoraria a qualidade de vida nessas regides (Silva, 2009).

A Secretaria de Estado da Educacg&o tomou a iniciativa de promover dialogos
e debates em torno da criacdo dos EMIEP, através de comités tematicos de
educacdo. Posteriormente, os Conselhos de Desenvolvimento Regional foram
incumbidos de ratificar as deliberagdes dos Comités Tematicos de Educacgédo, dando
inicio ao processo de debate e elaboracédo dos projetos dos cursos de Ensino Médio
Integrado a Educacdo Profissional. A colaboracdo entre diferentes partes
interessadas, incluindo representantes das escolas, universidades e sindicatos, foi
vital para definir as areas de estudo e as necessidades regionais.

Conforme mencionado por Oliveira (2023), a politica de implementacdo dos
cursos de EMIEP no estado de Santa Catarina ocasionou mudancas na forma de
conceber a educacao profissional, tendo sido favorecida, de acordo com a autora,
tanto pela formacao dos profissionais da educacéo, quanto pelo financiamento dos
cursos. Nesse desiderato, afora as formacgfes ocorridas no inicio do ano letivo de
2006, a Secretaria de Estado da Educacéo (SED) enfatizou a necessidade premente
da realizacdo de encontros de natureza pedagogica, reunibes de planejamento e
assembleias de classe nas Unidades Escolares (UE), ao longo da integralidade dos
anos letivos de 2006 e 2007.

Em concordancia com a execugao destes encontros, Silva (2009) refere que a
Secretaria de Estado da Educacéo (SED), por meio da Geréncia de Ensino Médio e
da Geréncia de Educacao Profissional, delineou uma atuacdo de assessoria e
monitoramento em todas as instituicbes escolares que introduziram 0S cursos
EMIEP no &mbito estadual. Esta incumbéncia fundamentou-se nas bases
administrativas e pedagogicas do projeto, contemplando igualmente a avaliacdo da
infraestrutura dedicada aos propositos do EMIEP, assim como a realizacdo de
encontros com educadores, discentes, gestores e a equipe das Geréncias Regionais
de Educacéo, no segundo semestre do ano 2006.

Uma outra agao concretizada com o intuito de dotar de recursos a instituicdo
dos cursos de EMIEP no Estado de Santa Catarina foi a implementagédo de
capacitacdes descentralizadas nas proprias Unidades Escolares, visando robustecer
os fundamentos metodologicos da Estrutura Curricular. Esta iniciativa fundamentou-

se na concepg¢ao de que, ao engajar educadores das variadas disciplinas em
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discussfes pertinentes ao dominio de formacéo profissional almejado pela Unidade
Escolar de sua atuacédo, o planejamento integrado seria facilitado. Dentro deste
contexto, foi proposto também o delineamento de um plano de trabalho coletivo,
abarcando o ano de 2007. Esta estratégia, engendrada pela Secretaria de Estado da
Educacdo, empenhou-se em atender as necessidades individuais dos cursos,
assegurando a coesao e eficacia da capacitacao (Silva, 2009).

Neste mesmo processo, a atribuicdo de um Integrador de Ensino Médio e
Profissional era prover o suporte pedagogico essencial para os Gestores e
educadores das Unidades Escolares que incorporaram 0s cursos de EMIEP,
englobando a participacdo em reunides pedagogicas, conselhos de classe e o
engajamento na elaboragcdo conjunta dos instrumentos de acompanhamento de
estagio, além de didlogos com entidades visando estabelecer colaboracdes, entre
outras atividades (Silva, 2009).

Um ponto de relevancia no que tange a instituicdo dos Cursos de Ensino
Médio Integrado a Educacdo Profissional em Santa Catarina, e que se configura
como uma das iniciativas mais preeminentes pela parte da Secretaria de Estado da
Educacdo no entendimento de Silva (2009), foi a oferta de um curso de
Complementacdo Pedagodgica direcionado aos profissionais que atuavam como
docentes das disciplinas técnicas.

Este refinamento pedagdgico foi conduzido em colaboragdo com a UNIVALI
(Universidade do Vale do Itajai), em cinco polos distribuidos no territorio catarinense:
Biguacu, Blumenau, Jaragua do Sul, Videira e Chapeco. A finalidade subjacente a
esta empreitada residia em conferir aos docentes da area técnica as ferramentas
essenciais para materializar a proposta metodolégica do EMIEP, corroborando a
atuacao pedagodgica desses profissionais.

O investimento em seminarios e cursos de capacitacdao, com a finalidade de
embasar a implantacao e efetivacdo do EMIEP nas diversas regides e suas distintas
habilitacdes, traduziu-se em um valioso ativo para o estado de Santa Catarina e, de
maneira especifica, para os profissionais que atuam no ambito educacional,
englobando os gestores e professores, denotando um compromisso firme com a
consolidagéo dessa inovadora modalidade educacional (Silva, 2009).

Alguns entraves que ocorreram se restringiram a escassez de financiamento
destinado a esta modalidade de oferta de Educacdo Profissional de nivel médio,

especialmente no que concerne ao insuficiente aporte em equipamentos e
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laboratorios. A auséncia desses elementos comprometeu a execucédo de disciplinas
técnicas, tornando-as, em certos casos, inviaveis. Tais laboratorios foram e ainda
sdo adquiridos, na maioria das vezes, através dos recursos providos pelas
Secretarias de Desenvolvimento Regional (Silva, 2009). No entanto, outro desafio
substancial foi a rotatividade dos profissionais incumbidos da implementacdo da
politica de EMIEP no estado, incluindo assessores (Silva, 2009).

Essa alternancia gerou uma lacuna consideravel entre a concepc¢éo inicial que
propiciou uma capacitagao conceitual acerca do EMIEP e a subsequente falta de
orientacdo da SED em relacdo aos gestores e professores das Geréncias Regionais
de Educacdo. A perspectiva de uma capacitacdo soélida e continua para o0s
profissionais atuantes no EMIEP foi, assim, frustrada. As etapas de formagéo e as
acOes colaborativas que existiam entre as Secretarias de Desenvolvimento Regional
e as Geréncias Regionais de Educacéo acabaram por perder coeséao.

Em territorio catarinense é oportuno realcar que, na segunda metade da
década de 1990, verificaram-se debates consideravel acerca da interconexao entre
educacdo e trabalho, a ponto de tal discussdo ser sistematizada na Proposta
Curricular de Santa Catarina (versédo 1998). Tal diadlogo, segundo Silva (2009), foi
enriquecido no compéndio denominado ‘Estudos Tematicos’, publicado em 2005 pela
Secretaria de Estado da Educacdo de Santa Catarina, o qual aprofunda a tematica
em questao (Santa Catarina, 2005).

Em 2018, a Reforma do Ensino Médio na Rede Estadual de Ensino de Santa
Catarina teve inicio com a adesédo ao Programa do Governo Federal de Apoio ao
Novo Ensino Médio (ProNEM), estabelecido pela Portaria MEC n°® 649, de 10 de
julho de 2018 (Brasil, 2018a), que visava apoiar as Secretarias Estaduais de
Educacao na adaptacéo curricular (Santa Catarina, 2021). Com essa adesao, a rede
implantou o Novo Ensino Médio em 120 Escolas-Piloto, atendendo ao critério de
participacdo em programas como o Fomento a Implementagcédo de Escolas de Ensino
Médio em Tempo Integral e o Projeto Ensino Médio Inovador. Assim, essas Escolas-
Piloto ja tinham experiéncia em iniciativas que promoviam a permanéncia em tempo
integral dos alunos. Além da implantacdo gradual da nova matriz curricular nas
Escolas-Piloto, foram realizadas webconferéncias com gestores e professores,
elaboracdo de um plano de implementacdo e mapeamento de demandas
profissionais regionais. A Secretaria Estadual de Educacéo de Santa Catarina, em

colaboragdo, desenvolveu o Curriculo Base do Ensino Médio do Territorio
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Catarinense (CBEMTC), aprovado em 9 de marco de 2021 (Santa Catarina, 2021).
Segundo Oliveira (2023), Santa Catarina se destaca como pioneira ha
implementagdo dos cursos de Ensino Médio Integrado, no inicio da politica,
promovendo discussdes sobre uma formacao politécnica e integral fundamentada na
concepcao historico-cultural da PCSC. A autora ressalta que, embora 0s cursos de
EMIEP ainda hoje sejam a principal modalidade de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, o esvaziamento dos debates e a diminuicdo dos incentivos financeiros
comprometem a democratizacdo do acesso a EPT e a proposta de um curriculo
integrado. Essa situacdo fragiliza o desenvolvimento de uma educacdo que
realmente atenda as necessidades dos estudantes e a realidade do mercado de

trabalho em Santa Catarina.



49

3 METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada no Centro de Educacéo Profissional Hermann Hering
(CEDUPHH), localizado na Rua Benjamim Constant, 857, bairro Escola Agricola, na
cidade de Blumenau-SC, uma unidade de ensino reconhecida por oferecer um curso
Técnico em Administracdo de nivel médio de alta qualidade. O CEDUPHH tem suas
origens ligadas ao Grupo Hering, uma entidade industrial téxtil cuja fundag&o
remonta a 1880. Com o passar dos anos, a empresa se tornou uma das principais
fabricas de confeccdo do Brasil, o que levou a necessidade premente de formar
profissionais altamente capacitados para atender as exigéncias da industria téxtil e
outros setores.

Segundo dados fornecidos pela Secretaria do CEDUPHH em marco de 2024,
o Centro possui 1.731 estudantes matriculados, sendo 1.026 alunos no ensino
meédio; dentre esses, 380 alunos sdo do curso Técnico em Administracdo. O Centro,
que conta com 104 professores, possui no curso Técnico em Administracdo 32
professores de disciplinas propedéuticas e 10 professores de disciplinas técnicas. A
infraestrutura do Centro de Educacédo Profissional Hermann Hering é uma de suas
grandes fortalezas; ele ocupa um terreno de 20.000 m2, com 7.300 m2 de area
construida, e conta com diversos laboratorios, como os de Manutencdo de
Informética e Redes, Metrologia, Solda e Usinagem Convencional.

A metodologia desta pesquisa se caracteriza como de natureza aplicada e de
abordagem qualitativa, com desenvolvimento de um produto educacional. Conforme
seus objetivos pode ser caracterizada como pesquisa exploratéria, uma vez que ela
proporciona maior familiaridade com o problema e seu planejamento tende a ser
flexivel, pois interessa considerar os mais variados aspectos relativos ao fato ou
fenbmeno estudado. Neste tipo de estudo, a coleta de dados pode envolver
levantamento bibliografico, entrevistas com pessoas com experiéncia pratica no
assunto, assim como a aplicacao de questionarios (Gil, 2022, p. 42).

Conforme menciona Neves (2015), a pesquisa qualitativa oferece valiosas
contribui¢cdes a préatica, uma vez que se propde a desvendar 0s aspectos presentes
no cotidiano escolar. Além disso, ela identifica processos que, por vezes, passam

despercebidos até mesmo pelos proprios participantes da pesquisa.

Pesquisa qualitativa tem como principal objetivo interpretar o fendbmeno em
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observacdo. Logo, pesquisar qualitativamente é ndo renunciar a
observacgdo, analise, descricdo e compreensdo do fendmeno a fim de
entender seu significado. Na pesquisa qualitativa trabalha-se com a
inducéo, pois s é possivel construir hipdteses apos a observacado. Desta
forma, entende-se que o pesquisador de nada tem certeza antes de iniciar a
pesquisa, 0 que fara com que ele possa ser influenciado pelos resultados
gue esta apresentar (Neves, 2015, p. 3).

A pesquisa qualitativa se justificou pela necessidade de se analisar os
aspectos do objeto de pesquisa que sdo os desafios do curriculo integrado no
CEDUPHH localizado na Rua Benjamim Constant, 857, bairro Escola Agricola, na
cidade de Blumenau-SC, unidade de ensino reconhecida por oferecer um curso

Técnico em Administragdo de nivel médio de alta qualidade?.

3.1 COLETA E ANALISE DE DADOS

Inicialmente foi realizado um levantamento bibliografico no Porta de
Periodicos da CAPES, utilizando os descritores "curso técnico em Administracéo,"
"técnico administracao” e "integrado” com as opcfes de revisdo por pares e sem
periodo definido, e resultou em um total de 31 registros. O objetivo era verificar a
producdo associada ao tema desta pesquisa

Na sequéncia, a pesquisa foi conduzida em duas etapas, incluindo pesquisa
documental e coleta de dados por meio de um questionario com docentes que
atuam no curso. A pesquisa documental iniciou com a selecdo dos documentos,
incluindo as matrizes curriculares desde o ano de 2007 até 2024, totalizando 6
matrizes, bem como os pareceres emitidos pela Secretaria Estadual de Educacéo de
Santa Catarina e pelo Conselho Estadual de Educacdo, que autorizaram a
implementacdo de cada matriz curricular. Esses documentos foram fundamentais
para entender as estruturas curriculares e as regulamentacdes que moldaram o
curso desde a sua criacao.

A analise documental foi conduzida de maneira sistematica para assegurar a
integridade e a relevancia das informacgfes. Primeiramente, foram extraidos dados
essenciais dos documentos selecionados, como a carga horaria total, a distribuicao
das disciplinas em componentes propedéuticos e técnicas/profissionalizantes, e as

principais mudancas estruturais nas matrizes ao longo dos anos. Esta etapa

Fonte: www.ceduphh.com.br
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envolveu a organizacdo das informacdes de forma a facilitar a comparacédo entre as
diferentes versdes das matrizes curriculares.

Seguindo essa etapa, os dados foram comparados e avaliados para
identificar as principais alteraces ocorridas nas matrizes curriculares. A comparagao
focou em aspectos como a variacdo na carga horaria, a proporcao de disciplinas
técnicas e propedéuticas, e a estrutura curricular em termos de modularidade e
flexibilidade. A analise também considerou como essas mudancas foram
implementadas de acordo com as legislacdes e diretrizes vigentes desde 2007, ano
de criacdo do curso. Os documentos analisados estéo disponiveis no Quadro 1 e 0s

resultados desta analise sdo apresentados na primeira subsecao do capitulo 4.

Quadro 1 - Documentos analisados na pesquisa.

Documentos Descricao

Autoriza o

Parecer n® 413, de
11/12/2007, emitido pelo
Conselho Estadual de
Educacao de Santa
Catarina (CEE/SC)

funcionamento do Curso de Educagéo
Profissional Técnica de Nivel Médio, na Area de Gestao,
Com Habilitagdo em Técnico em Administracdo, na forma
Integrada ao Ensino Médio, no Centro de Educagdo
Profissional Hermann Hering, no municipio de
Blumenau/SC.

Parecer CEDB/CEDP n° | Atualiza o Plano de curso do Curso Técnico em Nivel Médio
144, aprovado em | em Administragdo e d& outras providéncias.

14/12/2015.

Parecer CEDP/CEE/SC n° | Atualiza o Plano de curso do Curso Técnico em
134, aprovado em | Administracdo e da outras providéncias.

10/12/2018.

Curriculo Base
do Ensino Médio do

Caderno 5 — Trilhas de Aprofundamento da Educacgdo
Profissional e Tecnolégica

Territério Catarinense —

2022

Parecer CEDP/CEE/SC n° | Atualiza o Plano de curso do Curso Técnico em
76 APROVADO EM | Administracao e da outras providéncias.

06/11/2023

Projeto Politico | Define a estrutura do Curso Técnico em Administracédo

Pedagdgico — PPC EMIEP
Educacdo - 2024

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

A coleta de dados por meio de um questionario ocorreu entre 0s meses de
maio e junho de 2024, de forma online. O questionario foi elaborado no Google
Forms e enviado por e-mail para 35 professores. No total, 19 participaram desta
pesquisa. O questionario possui 23 questbes abertas e fechadas (Apéndice B),

abordando os desafios vivenciados no desenvolvimento do curriculo integrado no
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curso Técnico de Administracdo da referida instituicdo. A autorizacdo para a coleta
de dados com esses profissionais foi concedida pela Direcdo da mesma instituicéo e
0 projeto de pesquisa foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa do Instituto
Federal Catarinense, sob numero do parecer 6.776.067 (Apéndice C). Os
participantes concordaram em participar da pesquisa por meio do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice D).

Os dados associados as perguntas fechadas, tais como afirmagdes referentes
aos pressupostos do curriculo integrado, foram analisados por meio de estatistica
descritiva. Para isso, descrevemos o0 nimero e ou porcentagem dos 19 professores
participantes da pesquisa que expressaram determinado nivel de concordancia com
cada afirmacdo. Por sua vez, os dados associados as perguntas abertas foram
analisados por meio de analise de conteudo, definida por Bardin (2011, p. 48) como:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicacdes visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das
mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de

conhecimentos relativos as condi¢cdes de producdo/recepcéo (varidveis
inferidas) dessas mensagens.

Segundo a autora, 0 objetivo desta técnica é evidenciar indicadores presentes
no texto que permitam inferir sobre uma realidade que esteja subjacente a
mensagem. Bardin (2011) esclarece que a andlise de contetdo € desenvolvida em
diferentes fases que se organizam em torno de trés polos cronoldgicos: pré-analise,
exploracdo do material e tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo. No
primeiro polo sdo sistematizadas as ideias iniciais conduzindo a um plano de
analise; no segundo, ocorre a aplicacdo sisteméatica das decisdes tomadas; e, no
terceiro, o tratamento dos resultados de forma a serem significativos e validos.

Durante a etapa de pré-andlise foram definidas categorias com base nos
pressupostos do curriculo integrado, e os desafios que estes carregam a partir da
literatura sobre o tema, dentre eles os conceitos de formagdo humana integral,
omnilateral, indissociabilidade entre formacdo profissional e basica,
interdisciplinaridade, aprendizagem por meio da pesquisa e equidade. Em alguns
casos, como no pressuposto da equidade, ndo houve associagdo entre as respostas
dos participantes e este pressuposto.

A anadlise de conteudo foi conduzida em quatro etapas: 1) Preparacdao do

material de andlise: nesta etapa apenas as perguntas e respostas das questdes de
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cunho qualitativo foram transferidas para um novo arquivo. As perguntas e suas
respectivas respostas foram analisadas individualmente. Em seguida, foi realizada
uma analise flutuante dos resultados obtidos e as ideias principais das respostas
foram associadas aos pressupostos do Curriculo integrado; 2) Codificacao: foram
atribuidos cédigos aos trechos de cada resposta que forem significativos a referida
pergunta, assim como ao objetivo do estudo.; 3) Categorizacdo: os codigos foram
agrupados em categorias, visando criar padrbes. Mais de uma categoria pode ser
associada ao mesmo cédigo; 4) Andlise dos resultados.

Segundo definido no Quadro 2, a caracterizacdo do pressuposto foi utilizada
para categorizacao e andlise das perguntas abertas: Para vocé qual é a funcéo dos
cursos de Ensino Médio Integrado a Educacédo Profissional? Qual a diferenca em
relacdo ao curso de ensino médio ndo profissionalizante? Quais sdo os principais
desafios que vocé enfrenta no curso de Ensino Médio Integrado a EPT no Curso
Técnico de Administracdo no CEDUP? O que vocé entende por curriculo integrado
no ensino médio integrado a EPT? Vocé gostaria de inserir comentarios e
contribuicdes sobre o EMIEP e curriculo integrado? Se sim, quais?

Os resultados e discussédo deste estudo sdo apresentados no capitulo 4 e
foram organizados em duas partes, sendo a primeira associada a pesquisa
documental e a segunda associada a pesquisa de campo, realizada por meio da
aplicacdo do questionério. A partir da analise, foi desenvolvido o produto educacional
em forma de infografico intitulado Curriculo Integrado no Ensino Médio Integrado:
pressupostos, desafios e possibilidades. Este infografico tem o intuito de auxiliar em
discussbes e reflexdes sobre o curriculo integrado e seus desdobramentos nas
praticas dos docentes e no processo formativo dos estudantes no ensino médio.

A validacdo do infografico envolveu a participacdo de nove docentes que
realizaram a andlise do material e avaliaram seu conteddo por meio de um
questionario no Google Forms. Os dados coletados na avaliacdo revelaram que a
maioria dos professores concordou que o infografico apresenta uma organizagcao
estética visualmente atrativa, com 100% de concordancia, e que o0s temas
abordados séo interligados e coerentes (88,9%). Em suma, o infografico se mostrou

uma ferramenta valiosa para promover discussdes em torno do curriculo integrado.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta secdo, apresentamos o0s resultados da analise documental das
matrizes curriculares do curso técnico em Administracdo, acompanhadas dos
respectivos pareceres, Projeto Pedagogico do Curso (PCC) e marcos legais,
destacando as implicagbes destes documentos no processo de desenvolvimento do
curso. Em seguida, abordamos as respostas obtidas dos participantes da pesquisa
por meio do questionario, destacando as principais percepcdes evidenciadas sobre

os desafios do curriculo integrado no Ensino Médio Integrado no curso pesquisado.

4.1 ORGANIZACAO CURRICULAR DO CURSO TECNICO EM ADMINISTRACAO
(2007 — 2024)

O planejamento do Curso Técnico em Administracdo foi iniciado a partir de
2002, por meio da criagdo do Conselho Técnico Profissional da Secretaria Estadual
de Educacdo de Santa Catarina, responsavel pela elaboracdo da proposta do curso.
A proposta de criagcdo do curso ocorreu em 2006 e o curso iniciou em 2007.
Considerando o periodo entre 2007 e 2024, foram elaboradas seis matrizes
curriculares, sendo duas implementadas de forma simultdnea com vigéncia entre
2022 e 2025 (Matrizes 4714 e 4244), pois nesta ocasido, optou-se por separar as
matrizes das disciplinas propedéuticas e técnicas, devido ao fato de o CEDUPHH
ser uma das escolas-piloto na implantacdo do Novo Ensino Médio na rede estadual
catarinense. Nas demais matrizes, essas disciplinas foram trabalhadas de forma
conjunta na mesma matriz.

Para compreender as mudancas ocorridas nas matrizes curriculares do curso
Técnico em Administracdo doCEDUPHH, destacou-se as principais alteracdes em
cada matriz ao longo do tempo, focando na vigéncia, carga horaria total, carga
horaria das disciplinas propedéuticas, carga horaria das disciplinas técnicas,

duracéo, oferta de unidades curriculares e turno (Quadro 2).
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Quadro 2 - Caracteristicas das matrizes curriculares do Curso Técnico em Administracdo do
Centro de Educacéao Profissional Hermann Hering (CEDUPHH)

Critérios de analise | Matriz 4941 | Matriz 2768 | Matriz 3584 Matrizes Matriz 4675
4714 + 4244
Vigéncia 2007-2015 2016-2018 2019-2022 2022-2025 2024
Carga horaria total 3.200 3520 3.392 2.144 3.000
(horas)
Carga horaria de 1.408 2.400 2.592 1.184 1.792
Propedéutica (horas)
Carga horaria 1.408h 1.120 800 960 1.208
Técnica (horas)
Duracao (anos) 4 3 3 3 3
Oferta de unidades anual anual anual semestral anual*
curriculares
Turno diurno turno e diurno + diurno diurno
contraturno EAD (AVA
Moodle)

* com oferta na modalidade de Ensino Hibrido nas unidades curriculares propedéuticas
Fonte: Elaborado pela autora (2024).

A primeira matriz curricular (Matriz 4941) foi aprovada em 2007, a partir da
aprovacao do Parecer 413 da Secretaria Estadual de Educacdo de Santa Catarina,
em 11/12/2007 (D.O 18.324 de 18/03/2008) (Santa Catarina, 2008) e entrou em
vigéncia em 2008. Nessa matriz, o curso tinha duracdo de quatro anos, ofertava
unidades curriculares de forma anual, com aulas diurnas e carga horéaria total de
3.200 horas, sendo 1.792 h de unidades curriculares propedéuticas e 1.408h de
unidades curriculares técnicas, ambas ofertadas desde o inicio do curso.

Essa matriz esteve em vigéncia até o ano de 2015, sendo substituida em
2016 pela Matriz curricular 2768 (2016-2018), aprovada pelo Parecer 144 da
Secretaria Estadual de Educacdo de Santa Catarina, em 14/12/2015 (Santa
Catarina, 2015). Nessa matriz, o curso passou a ser ofertado em trés anos,
permaneceu ofertando disciplinas de forma anual, porém no turno e contraturno. A
carga horaria total aumentou para 3.520 horas, sendo 2.400h de unidades
curriculares propedéuticas e 1.120h de unidades curriculares técnicas, ambas
ofertadas desde o inicio do curso. Ao compararmos a carga horaria com a matriz
anterior, observamos que houve um aumento na carga horaria nas disciplinas
propedéuticas e uma reducgdo na carga horéria das disciplinas técnicas.

Essa mudanca de matriz pode estar vinculada a publicacdo da Resolugéo n°
6/2012, que definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio (Brasil, 2012). Essa resolucdo enfatizou a

importancia da integracdo entre teoria e pratica, permitindo maior flexibilidade na
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estruturacdo dos curriculos e promovendo a articulacdo com o mundo do trabalho. A
Matriz curricular 2768, com sua carga horaria revisada e a inclusdo de unidades
curriculares voltadas para a gestéo, reflete a tentativa de atender as diretrizes de
integracéo e flexibilidade. A redugcdo da duracdo do curso para trés anos e a
introducdo de unidades curriculares como Empreendedorismo e Gestdo da
Qualidade apontam a adaptacdo as necessidades do mercado de trabalho.

Dessa forma, a transicdo da Matriz 4941 (2007 a 2015) para a Matriz 2768
(2016-2018) pode ter sido influenciada por essas diretrizes, que buscaram
modernizar e integrar o curriculo, promovendo uma formacdo alinhada com as
demandas contemporaneas do mercado de trabalho. A Matriz curricular 2768 (2016-
2018) esteve em vigéncia até o ano de 2018 e foi substituida em 2019 pela Matriz
curricular 3584 (2019-2022), aprovada pelo Parecer 134 da Secretaria Estadual de
Educacao de Santa Catarina, em 10/12/2018 (Santa Catarina, 2018).

Na Matriz curricular 3584 (2019-2022), o curso permaneceu sendo ofertado
em trés anos, com unidades curriculares anuais, porém voltou a oferecer o curso
apenas no turno diurno. A carga horaria foi reduzida novamente, permanecendo
2.880 horas presenciais. A novidade nesta matriz foi a inclusdo de 448 horas a
distancia, totalizando 3.392 horas, sendo 2.592h de unidades curriculares
propedéuticas e 800h de unidades curriculares técnicas, ambas ofertadas desde o
inicio do curso.

Essa mudanca derivou da Reforma do Ensino Médio, instituida pela Lei n°®
13.415/2017 (Brasil, 2017), que apresentou mudancas ao ensino médio, como a
implementacéo de escolas em tempo integral e aumentando a carga horaria minima
anual para 1.400 horas. Apesar da Matriz 3584 ter a carga horaria total reduzida
para 3.392 horas em comparacdo com as 3.520 horas da Matriz 2768, a incluséo
das 448 horas de EAD legalizada na referida lei.

Além disso, a Lei n® 13.415/2017 (Brasil, 2017), transforma a educacéo
profissional técnica de nivel médio em um itinerario formativo - "Formacao Técnica e
Profissional”, também pode ter influenciado as mudangas na estrutura curricular do
curso. Embora a lei tenha enfatizado a importancia da formacdo técnica e
profissional, a Matriz 3584 (2019-2022) também teve a carga horaria técnica
reduzida para 800 horas. Essa reducgédo visou atender a énfase na formacgéo geral e
a necessidade de alinhamento com as diretrizes legais, levando a uma expressiva

diminuicdo na carga horéria dedicada as disciplinas técnicas. O ajuste da carga
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horéria e a introducdo do EAD na Matriz 3584 (2019-2022) foram realizados para
atender as politicas de modernizacéao e flexibilidade, apesar das criticas associadas
a implementagéo dessas politicas (Medeiros, 2020), como a reducédo das horas de
disciplinas consideradas essenciais.

A Matriz curricular 3584 (2019-2022) esteve em vigéncia até o ano de 2022. E
importante destacar que até este momento, as matrizes do curso eram compostas
por um grupo de disciplinas propedéuticas e um grupo de disciplinas técnicas.
Contudo, em 2022, a Secretaria Estadual de Educacdo de Santa Catarina dividiu a
matriz do curso em duas, sendo uma voltada a formacdo bdasica, composta
unicamente por disciplinas propedéuticas, identificada como Matriz Curricular 4714
(2022-2025) e outra matriz curricular, composta unicamente por disciplinas técnicas,
identificada como Matriz Curricular 4244 (2022-2025). Essa divisdo se deu em
decorréncia da Lei 13.415/2017 (Brasil, 2017), conforme consta no Caderno 5 da
Secretaria Estadual de Educacdo de Santa Catarina (Santa Catarina, 2021), que
instituiu 0 Novo Ensino Médio no Brasil e que trouxe mudancas na oferta desta fase
de formacgéo.

Essa lei, associada a outras regulamentacdes como a Resolucdo n°® 3 de
21/11/2018, do Conselho Nacional de Educacéo — Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio (Brasil, 2018b), a Portaria n° 1.432, de 28/12/2018 - que trata
dos referenciais para a elaboracao dos itinerarios formativos (Brasil, 2018c) - e a
Resolugdo CNE/CP n° 01, de 05/01/2021 — Diretrizes Curriculares Nacionais de
Educacao Profissional e Tecnolégica (Brasil, 2021) regulamentaram a oferta de
Itinerarios Formativos da Educacdo Profissional e Tecnologica para as redes de
ensino de todo o pais.

Em Santa Catarina, essa mudanca resultou na elaboragédo do Caderno 5 do
Curriculo Base do Ensino Médio do Territério Catarinense — Trilhas de
Aprofundamento da Educacdo Profissional e Tecnologica (Santa Catarina, 2021).
Nesse documento, determinou-se a oferta de 27 cursos técnicos estruturados no
formato de quatro Trilhas de Aprofundamento, incluindo o Curso Técnico em
Administracdo, que passou a ofertar o curso com duas matrizes curriculares.
Conforme enfatizado por Santos (2022), esse documento € resultado de uma
construcdo colaborativa envolvendo diversos profissionais da educacdo. Para o
autor, isso é consistente com a visdo de participacdo ativa e compartilhamento de

responsabilidades no contexto educacional.
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A proposta de transformar os cursos técnicos em Trilhas de Aprofundamento
contou com a colaboracdo de equipes de trabalho encarregadas de construir essas
trilhas. A primeira versdo do documento foi operacionalizada no inicio de dezembro
de 2021. Nessa nova estruturacdo, o curso Técnico em Administragdo passou a ser
ofertado no Eixo de Gestdo e Negocios, dividido em quatro trilhas de
aprofundamento (Assistente Administrativo, Assistente de Recursos Humanos,
Assistente de Marketing e Gestor de Microempresa), sendo que cada trilha tem
duracdo de um semestre e permite a certificacdo intermediaria conforme a
concluséo de cada uma delas. Essas matrizes ainda estdo em andamento, em fase
de terminalidade.

Com a implementacdo do novo Ensino Médio (NEM) em Santa Catarina, a
oferta dos tradicionais cursos de Ensino Médio Integrado (EMIEP) foi descontinuada.
Como aponta a pesquisa de Oliveira (2023), essa mudanca substituiu os cursos
integrados pelas 'Trilhas de Aprofundamento’, oferecidas na parte flexivel do
curriculo. Esta decisdo implicou em uma mudanca significativa na organizacédo
curricular, afastando-se da proposta de integracao curricular que orientava o EMIEP,
fundada na formacdo integral do estudante (Santa Catarina, 2014). Essa perspectiva
de curriculo integrado, vinculada a PCSC, buscava superar a histérica dualidade
entre formacdo geral e técnica (Oliveira, 2023). A mudanca para as Trilhas de
Aprofundamento, portanto, resultou em uma desintegracéo curricular, com impactos
na concepc¢ao de formacao humana integral defendida pela politica de EMIEP.

Além disso, a estruturacdo das Trilhas de Aprofundamento em semestres
também implicou em novas dificuldades para o trabalho docente. A precariedade dos
contratos semestrais gera inseguranca profissional e afeta a capacidade de
construcdo de projetos integrados e a promocédo de um planejamento colaborativo
entre professores (Oliveira, 2023). Essa fragilizacdo do vinculo trabalhista afeta a
construgdo de uma identidade escolar forte, que foi caracteristica marcante nos
cursos de EMIEP, e pode resultar em um esvaziamento do sentido publico na gestao
escolar, como apontado na pesquisa de Oliveira (2023).

A Matriz curricular 4714 (2022-2025) foi composta unicamente por disciplinas
propedéuticas, totalizando 1.184 horas. As disciplinas técnicas compuseram a Matriz
curricular 4244 (2022-2025) e foram distribuidas em quatro Trilhas de
aprofundamento. Essas trilhas incluem formagao para: Assistente Administrativo (12

Trilha), Assistente de Recursos Humanos (22 Trilha), Assistente de Marketing (32
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Trilha) e Gestor de Microempresa (42 Trilha), totalizando 1.240 horas de disciplinas
técnicas. Ambas as matrizes sédo ofertadas de forma semestral, em um turno (diurno
ou matutino) e de forma simultanea.

Essas matrizes foram substituidas em 2024 pela Matriz curricular 4675,
aprovada pelo Parecer CEDP/CEE/SC n° 76, em 06/11/2023 (Santa Catarina,
2023b). Sendo assim, atualmente o Curso Técnico em Administragcdo possui, em
andamento, as Matrizes curriculares 4714 e 4247, em fase de terminalidade, e a
Matriz Curricular 4675. A implementacdo da Matriz curricular 4675 adaptou-se a
Resolucdo CNE/CP n° 01/2021 (Brasil, 2021), que estabeleceu as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Profissional e Tecnoldgica. Esta
resolucdo exigiu que o0s cursos técnicos fossem adaptados para oferecer uma
formacdo que integrasse competéncias gerais e especificas de forma efetiva,
refletindo-se na estrutura modular e na abordagem mais pratica.

Além disso, a Lei n® 14.645/2023 (Brasil, 2023) também pode ter influenciado
a atualizacdo da matriz curricular, pois permitiu uma articulacdo estreita entre a
educacdo técnica e programas de aprendizagem profissional. A Matriz Curricular
4675 (2024-2027), em andamento atualmente, busca atender a necessidade de
alinhamento entre formacdo técnica e oportunidades de avanco na educacéo,
conforme determinam as novas diretrizes legais.

Na Matriz Curricular 4675 (2024-2027), o curso tem duracéo de trés anos. As
unidades curriculares sao ofertadas de forma anual, em um turno (diurno ou
matutino). As unidades curriculares propedéuticas também sdo ofertadas na
modalidade de ensino hibrido. A carga horaria do curso passou para 3.000 horas,
sendo 1.792 h de unidades curriculares propedéuticas e 1.208 h de unidades
curriculares técnicas, ambas ofertadas desde o inicio do curso.

Ao examinar as matrizes curriculares do Curso Técnico em Administracdo do
CEDUPHH ao longo dos anos, observamos diversas mudancas nas cargas horérias
das unidades curriculares de propedéutica e técnica. Na figura a seguir apresenta-se
o percentual de carga-horaria de cada matriz dividida entre propedéutica, técnica e

total.
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Figura 1 - Modificacdes na carga horéaria e na estrutura de oferta das disciplinas curriculares
propedéuticas e técnicas descritas nas matrizes curriculares do Curso Técnico em
Administra¢do do Centro de Educacao Profissional Hermann Hering (CEDUPHH).

Matriz 4675 (2024-atual) m
Matrizes 4714 e 4244 (2022-2024) m
Matriz 3584 (2019-2022) m
Matriz 2768 (2016-2018) “
I

Matriz 4941 (2007-2015)

M Carga horaria Propedéutica Carga horaria Técnica Total

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

No periodo de 2007 a 2015, a Matriz 4941 apresentou uma carga horaria
propedéutica de 1792 horas e uma carga horéria técnica de 1408 horas, totalizando
3200 horas. Neste formato, a carga horaria técnica representava 44% do total,
enquanto a propedéutica correspondia a 56%, indicando uma énfase consideravel
na formacdo bésica, com uma quantidade substancial de horas dedicadas a
formacdo técnica. Entre 2016 e 2018, com a Matriz 2768, a carga horaria
propedéutica aumentou para 2.400 horas, enquanto a técnica foi reduzida para
1.120 horas, totalizando 3520 horas. Nesta matriz, a propor¢cado de horas técnicas
caiu para 32%, enquanto a carga horaria propedéutica aumentou para 68%. Esse
ajuste sugere uma crescente énfase na formacao teorica.

Seguindo para o periodo de 2019 a 2022, a Matriz 3584 trouxe um aumento
na carga horaria propedéutica para 2592 horas, com a carga técnica sendo reduzida
a 800 horas, totalizando 3392 horas. A carga técnica passou a representar apenas
24% do total, enquanto a propedéutica alcancou 76%. Esta mudanca acentuou
ainda mais a prioridade na formacdo tedrica, em detrimento da formacéo técnica
fragmentada.

A partir de 2022, com as Matrizes 4714 e 4244, houve novamente uma
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reducdo na carga horaria total para 2.144 horas, com 1.184 horas dedicadas a
propedéutica e 960 horas a técnica. A proporcdo entre carga horaria técnica e
propedéutica se aproximou de um equilibrio, com a carga técnica representando
45% do total e a propedéutica, 55%. Essa mudanca indica um esforgo para criar um
equilibrio entre a formacao tedrica e técnica, embora com uma carga horaria geral
menor.

Mais recentemente, com a Matriz 4675, em vigor desde 2024, a carga horaria
foi ajustada novamente para 3000 horas, com 1792 horas dedicadas a propedéutica
e 1208 horas a técnica. Nesta matriz, a carga horaria técnica representa 40%,
enquanto a propedéutica corresponde a 60%. Este ajuste sugere um esforco para
restabelecer um equilibrio, ampliando a carga horéaria para a area técnica, ao mesmo
tempo em que se mantém uma énfase na formacao basica. Todavia, cabe ressaltar
gue, seguindo as orientacfes do Caderno de Orientacdes para a Rede estadual de
Ensino de Santa Catarina no que se refere ao ensino hibrido (SANTA CATARINA,
2023c), atualmente até 20% da carga horaria do curso pode ser ofertada de forma
hibrida nas disciplinas propedéuticas.

Essas alteracfes nas matrizes curriculares nos ultimos anos, desde 2019,
denota os problemas ocasionados pela implantacdo aligeirada da Reforma do
Ensino Médio, gerando descontinuidade no trabalho que vinha sendo desenvolvido
nos cursos de Ensino Médio Integrado a Educacéo Profissional e Tecnoldgica na
rede estadual catarinense (Oliveira, 2023). A matriz 4941 esteve vigente durante
nove anos (2007 — 2015), enquanto entre 2019 e 2024 ocorreram 4 alteracdes
consecutivas nas matrizes curriculares do curso analisado.

E importante destacar que o atual PPC do Curso Técnico em Administracéo,
conforme indicado no documento PPC EMIEP Educacédo/2024 (Santa Catarina,
2023a), ressalta que o curso foi criado para formar profissionais capacitados para
enfrentar as complexidades e demandas do mercado atual. Contudo, é importante
considerar as implica¢cdes das mudancgas introduzidas pela reforma do ensino médio,
especialmente aquelas estabelecidas pela Lei 13.415/2017 (Brasil, 2017). Embora
essa lei busque modernizar e flexibilizar o curriculo, a énfase na formacéo geral, em
detrimento da formagé&o técnica, transformada em trilhas de aprofundamento, pode
comprometer a especializacdo necessaria para a formacao integral dos estudantes.

Segundo Possamai e Rodrigues (2022), esta reforma visa preparar mao de

obra para atender as demandas do capitalismo e seus processos de exploracdo da
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forca de trabalho. Em outras palavras, ela retrocede ao modelo que separa a
formacdao profissional da educacéo geral, um principio fundamental no Ensino Médio
Integrado. Essa visdo critica € relevante dada a reducdo da carga horéria técnica
observada nas matrizes curriculares recentes, a qual pode desvalorizar a formacao
técnica e limitar a capacidade dos alunos de se inserirem adequadamente no
mercado.

A necessidade de profissionais bem-preparados em areas especificas €
frequentemente ofuscada pela busca por uma formagdo mais generalista. Este
cenario suscita duvidas sobre a eficacia do Curso Técnico em Administracdo em
termos de preparar os estudantes para os desafios reais do mundo do trabalho.
Segundo Ramos (2008), a indissociabilidade entre a formacéo profissional e a
formacéo béasica garante que os alunos desenvolvam as competéncias necessarias
para atuar com eficacia no mercado. Além disso, como mencionado por Possamai e
Rodrigues (2022), a separacao entre formacéo profissional e educacdo geral pode
comprometer a qualidade da formacdo oferecida, tornando-a inadequada para
atender as demandas contemporéaneas.

Além disso, a proposta de incentivar o empreendedorismo e a adocao de
modelos de gestdo inovadores, embora vélida, pode ndo ser suficiente para
compensar a falta de uma formacao técnica robusta. O curso, ao se afastar de uma
formacao técnica sélida, corre o risco de criar profissionais que, embora tenham uma
compreensdo tedrica dos conceitos administrativos, carecem da pratica e das
habilidades necessarias para aplicar esses conceitos em situacdes reais. Conforme
destacado por Ciavatta e Ramos (2012), a eficacia do curriculo integrado reside na
sua capacidade de vincular teoria e pratica, proporcionando um aprendizado
significativo e aplicavel. Portanto, o foco em empreendedorismo sem a devida
formacdo critica pode resultar em uma educacéo fragmentada que ndo prepara o
aluno para os desafios efetivos que encontrard em suas carreiras.

Portanto, é fundamental que o curriculo possibilite a conex&do entre teoria e
pratica, conforme defendido por Ramos (2008), garantindo que os alunos
desenvolvam competéncias técnicas, mas que também se tornem cidadaos
conscientes e criticos. Dessa forma, os estudantes poderéo atuar de maneira efetiva
e competente nos diversos contextos organizacionais que encontrardo em suas

trajetorias profissionais (Santa Catarina, 2023a).
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4.2 OS DESAFIOS DO CURRICULO INTEGRADO A PARTIR DOS(AS) DOCENTES

Os resultados desta etapa da pesquisa sdo apresentados em duas secdes
distintas. Na primeira sesséo, intitulada ‘Perfil dos respondentes’, apresenta dados
demograficos e profissionais dos docentes, incluindo idade, tempo de profissao,
formagao académica e modelo de contratagdo. A segunda sessao, ‘Percepgédo dos
docentes sobre o curriculo integrado’, é subdividida em duas partes: a analise das
questdes fechadas, onde os docentes expressaram seu nivel de concordancia em
uma escala Likert em afirmacdes que refletem o0s pressupostos da integracao
curricular, e a analise das perguntas abertas, que foram examinadas por meio de
andlise de conteudo, destacando a frequéncia de mengédo a cada categoria por

pergunta.

4.2.1 Perfil dos participantes

O Curso Técnico em Administracdo conta com 42 professores, sendo 32 de
disciplinas propedéuticas e 10 de disciplinas técnicas. Desses, 19 aceitaram
participar deste estudo, representando aproximadamente 45% do corpo docente.
Os(as) professores(as) respondentes tem em sua maioria (47%; 9 respondentes)
mais de 50 anos, seguidos por 6 (32%) professores entre 46 e 50 anos. Quanto ao
tempo de experiéncia no magistério, a maioria (13 professores; 68%) tem mais de 13
anos de atuacéo.

Além disso, a formacdo académica € diversificada: 7 dos professores (37%)
possuem graduacdo exclusivamente em disciplinas propedéuticas, e outros 7
possuem graduacdo exclusivamente em disciplinas técnicas. Dos 19 professores, 5
(26%) possuem formacao tanto técnica quanto propedéutica. As areas de formacéao
propedéutica mais comuns entre os respondentes foram Filosofia (3 professores) e
Letras, Pedagogia e Ciéncias Biologicas (2 professores cada). As demais areas,
Historia, Educacdo Fisica, Ciéncias Sociais, Quimica e Geografia, apresentaram
apenas um representante. Dentre a formacdo técnica, a mais comum foi a
Licenciatura em Educacao Profissional (4 professores), seguida de Administracdo (3
professores) e Economia (2 professores). As demais areas, Engenharia Quimica,
Zootecnia e Direito, apresentaram apenas um representante.

Ainda, tratando-se de formacao, observamos que no conjunto de professores,
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13 professores (68%) possuem Licenciatura concluida, enquanto 32% tém
bacharelado concluido. No que diz respeito a poés-graduacdo, a maioria dos
professores (13 professores; 68%) possui Especializagédo e 21% (4 professores)
estdo atualmente cursando Especializacdo, Mestrado ou Doutorado. A formacéo dos
respondentes demonstra a continuidade dos estudos para além da graduacéo, algo
importante para qualificacdo dos professores. Também percebe-que a formacéo de
professores da area técnica em cursos de Licenciatura em Educacéo Profissional,
gue significa um avango na formacao de professores para atuar na EPT, sobretudo
de nivel médio (Machado, 2011). Todavia, ainda tem docentes da area técnica sem
formacdo em licenciatura, que estimulados pelo notério saber, podem néo buscar a
formacao pedagdgica para a docéncia na EPT.

Quanto ao modelo de contratacdo, 10 professores (53%) estdo contratados
sob o regime de ACT (Admissdo por Contrato Temporario). Esse modelo é
caracterizado por contratos temporarios, geralmente deveriam ser vinculados a
necessidades especificas, como substituicbes ou demandas sazonais. Os demais
professores (9) possuem vinculo efetivo com a instituicdo (47%). A precarizagdo que
decorre do uso de contratos temporarios € uma tendéncia cada vez mais presente
nos sistemas de ensino no Brasil (Costa; Souza, 2023) e pode influenciar
negativamente a qualidade do ensino, uma vez que, conforme Jesus e Nunes
(2024), a efetividade da formacgéo docente esta intimamente ligada a estabilidade
das condicdes laborais.

Além disso, observamos que a maioria dos professores (11 professores; 58%)
atua exclusivamente como docente no CEDUPHH, enquanto outros 8 (42%) também
tém outro trabalho, como professor, administrador ou na &area de vendas. Essa
divisdo de atividades reflete a realidade de muitos educadores, que agravada pela
instabilidade dos contratos temporarios podem dificultar a continuidade do trabalho,

a construcdo de um ambiente coletivo de aprendizagem e do curriculo integrado.

4.2.2 Concepcdes dos professores sobre o curriculo integrado

Analisou-se a percepcao dos professores em relacdo a diversas afirmacdes
sobre o curriculo integrado, por meio de perguntas que visavam avaliar a visdo dos
docentes sobre os pressupostos do curriculo integrado. Os resultados séo

apresentados na Tabela 1.
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Tabela 1 - Nivel de concordancia dos professores com afirmacgdes relacionadas ao
curriculo integrado. Os valores na tabela referem-se a porcentagem de professores
com determinado nivel de concordéancia.

Afirmacdao

Discordo

Discordo

Nao
concordo
nem

Concordo

Concordo

totalmente parcialmente discordo parcialmente totalmente

Planejo atividades
interdisciplinares
coletivamente com o0s
docentes do curso

31,58%

10,53%

10,53%

31,58%

15,79%

Realizo préticas
pedagdgicas visando a
integracdo  curricular
entre as disciplinas da
formacdo técnica com
a formagdo  geral
(propedéutica)

10,53%

21,05%

10,53%

42,11%

15,79%

A carga horéria de hora
atividade atende as
minhas necessidades
em relagéo ao
planejamento de
praticas pedagogicas
visando a integragdo
curricular

57,89%

10,53%

15,79%

10,53%

5,26%

Tenho conhecimentos
suficientes sobre
integragdo curricular e
consigo aplica-los no
planejamento didatico-
pedagdgico

10,53%

15,79%

15,79%

36,84%

21,05%

Busco contextualizar
0s conteudos da
disciplina que leciono,
a fim de sensibilizar os
estudantes e
valorizacao dos
arranjos locais

5,26%

52,63%

42,11%

Proporciono acesso
aos conhecimentos
cientificos construidos
historicamente de
modo a compreender
as dinamicas sécio-
produtivas de modo
critico

15,79%

36,84%

47,37%

O curso possibilita ao
estudante tanto a
profissionalizagéo

como 0 seguimento
aos estudos, tornando-
0 agente capaz de

10,53%

26,32%

31,58%

31,58%
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transformar a
sociedade

O curso possibilita ao

estudante uma
formacéo humana
integral,  envolvendo
ciéncia, cultura,
tecnologia e trabalho - 21,05% 15,79% 36,84% 26,32%

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Quando perguntados sobre a colaboracdo no planejamento de atividades
interdisciplinares, notamos um uma porcentagem muito similar entre os professores
gue trabalham em conjunto com seus colegas (47,37%) e aqueles que nao o fazem
(42,11%), com 8 e 9 professores, respectivamente. Neste contexto, a
indissociabilidade na formacdo, como enfatizado por Ramos (2008), revela a
importancia de uma abordagem integrada que permite que as distintas disciplinas
dialoguem e contribuam para a formacéo do estudante de maneira coesa.

No entanto, é relevante notar que os professores envolvidos na elaboracéo de
atividades interdisciplinares tendem a expressar concordancia parcial, enquanto os
gue ndo participam estdo mais inclinados a discordar totalmente (ambos com
31,58% dos respondentes). Essa divisdo de opinides reflete os desafios existentes
na integracao curricular, conforme discutido por Ciavatta e Ramos (2012), onde a
colaboracdo entre docentes € vista como fundamental para a efetivacdo de um
curriculo que articule diferentes areas do conhecimento.

Em relacéo a realizacdo de praticas pedagodgicas para integrar as disciplinas
da formacdao técnica com a formacédo geral, constata-se que a 11 dos 19 professores
(57,9%) realiza a integracao curricular, em contrapartida aos 31,38% (6 professores)
gque nado realizam totalmente ou parcialmente. Esses numeros indicam um
reconhecimento da importancia da indissociabilidade entre formacéo técnica e
formacéao geral, conforme defendido por Ramos (2008).

No entanto, os dados também revelam que a maioria dos professores que
indicam a integracdo das disciplinas optou por uma concordancia parcial (42,11%), o
gue sugere que, embora a intencdo de promover a integragcdo exista, a efetivagao
plena dessa pratica ainda enfrenta desafios. Machado (2011) ressalta que a
implementacgéo de praticas interdisciplinares € frequentemente dificultada por fatores

como a falta de formacdo e a escassez de tempo, condigbes que podem estar
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influenciando a hesitacéo de 31,38% dos professores em realizar a integracao.

Quanto a adequacao da carga horéaria de hora atividade para o planejamento
pedagdgico visando a integracdo curricular, observamos uma significativa
discordancia total (57,89%; 11 professores), com 10,53% expressando discordancia
parcial. Essa situacao reflete a analise de Gatti et al. (2019), que enfatizam que a
falta de condi¢cdes adequadas de trabalho e tempo para a formacédo continua dos
professores compromete a efetividade da prética pedagdgica. Apenas trés dos
professores (15,79%) concordam em algum nivel com a carga horéria para
planejamento ser adequada. Apesar disso, a maioria dos participantes relata possuir
e aplicar conhecimentos sobre integracdo curricular (11 professores; 57,89%), sendo
a concordancia parcial (36,84%) a categoria predominante.

Os resultados também indicaram que 18 dos 19 professores (94,75%)
buscam contextualizar os contetudos da disciplina que lecionam, a fim de sensibilizar
0s estudantes e valorizar os arranjos locais. Nesta pergunta, as maiores
porcentagens estdo em concordar parcialmente, com 52,63%, e concordar
totalmente, com 42,11% para a sua aplicacdo. Nenhum professor discordou desta
afirmacdo. Outro aspecto relevante € a tentativa de proporcionar acesso aos
conhecimentos cientificos historicamente construidos, visando a compreensdo das
dindmicas socioprodutivas de forma critica. Aqui, observamos uma concordancia
total de 9 professores (47,37%) e uma concordancia parcial de 7 professores
(36,84%). Novamente, nenhum professor expressou discordancia.

Quanto a capacidade do curso de promover tanto a profissionalizagdo quanto
0 engajamento dos estudantes como agentes de transformacéo social, os resultados
mostram uma distribuicdo equilibrada. Tanto a concordancia parcial (31,58%) quanto
a concordancia total (31,58%) sdo expressivas, com 6 professores cada. Além disso,
5 professores, ou seja, 26,32% dos participantes ndo se posicionaram claramente,
enquanto apenas 10,53% discordaram parcialmente dessa afirmacgéo.

Por fim, em relacdo a possibilidade de o curso oferecer uma formacgao
humana integral, envolvendo ciéncia, cultura, tecnologia e trabalho, a 7 professores
concordaram parcialmente (36,84%), seguido por 26,32% que concordaram
totalmente (5 professores). Apenas 4 professores (21,05%) expressaram
discordancia desta afirmacédo, sendo ela parcial. Além disso, € importante considerar
que 15% dos professores nem concordam nem discordam, o que indica uma certa

reticéncia em relagédo a proposta de formagéao integral.
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Esses resultados indicam que, embora os professores do curso Técnico em
Administracdo demonstrem compreensdo e adesdo aos principios tedricos do
curriculo integrado, sua efetiva implementacdo enfrenta obsticulos na pratica. A
andlise documental revela uma evolugdo curricular que, buscando atender as
demandas contemporaneas e as reformas do ensino médio, alterou o equilibrio entre
a formacdo propedéutica e a técnica, com uma crescente énfase na primeira nas
dltimas matrizes analisadas.

Contudo, a pesquisa com 0s professores mostra que, apesar da maioria
buscar contextualizar os contetdos e reconhecer a importancia da formacéo integral
e do acesso a conhecimentos historicamente construidos, a carga horaria se mostra
inadequada para o planejamento e a colaboragéo interdisciplinar. A falta de tempo e
recursos, combinada com a rotatividade de docentes e a falta de formacéao
continuada, gera um descompasso entre a teoria do curriculo integrado e sua efetiva
transposicdo para a pratica pedagogica. Isso se manifesta na alta porcentagem de
concordancia parcial nas respostas sobre a integragdo curricular e na expressiva
quantidade de respostas neutras em relagcdo a formacdo humana integral e ao
engajamento dos alunos como agentes transformadores.

A formacao dos professores emerge como um aspecto que afeta diretamente
no desenvolvimento do curriculo integrado em cursos de ensino médio integrado. A
literatura aponta que a formacdo docente na Educacédo Profissional e Tecnoldgica
(EPT) enfrenta desafios, incluindo a falta de politicas publicas consistentes e a
necessidade de um alinhamento entre teoria e pratica.

O desafio da formacdo de professores manifesta-se de varios modos,
principalmente quando se pensa nas novas necessidades e demandas politico-
pedagdgicas dirigidas a eles. H4 uma pressédo por mais dialogos entre o mundo do
trabalho e a educacéo geral, o que requer praticas pedagdgicas interdisciplinares e
interculturais. Além disso, é fundamental estabelecer enlaces fortes e fecundos entre
tecnologia, ciéncia e cultura, promovendo processos de contextualizacéo
abrangentes (Machado, 2011).

Neste sentido, essa formacdo deve destacar a importancia de preparar
educadores que compreendam a dinamica do mercado de trabalho, mas também
integrem conhecimentos humanisticos e tecnolégicos em sua pratica pedagodgica. A
formacdo deve capacitar os professores a criar ambientes de aprendizagem que

promovam a interdisciplinaridade e a contextualizacdo dos conteudos, pilares para a
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efetividade do curriculo integrado. Contudo, muitos professores ainda interpretam a
proposta do ensino médio integrado por meio da antiga Lei n. 5.492/71, que vé a
composicao curricular apenas como a justaposicao da parte propedéutica do ensino
médio com alguma habilitagdo profissional. Essa visdo restrita compromete a real
articulacéo entre conhecimentos tedricos e praticos necessarios para a formacao de
profissionais contemporaneos, evidenciando a necessidade urgente de uma revisao
e ampliacdo da formacéo docente para preparar educadores que possam atender as
exigéncias de uma educacdo que realmente prepare os alunos para o contexto
dindmico do século XXI (Machado, 2011)..

Assim, obseva-se que no contexto da integracdo curricular, os professores
demonstram um reconhecimento generalizado da importancia da formag&o humana
integral, da contextualizacdo dos contetdos para sensibilizar os estudantes e de
proporcionar acesso aos conhecimentos cientificos historicamente construidos, pois
a maioria expressa concordancia parcial ou total com a realizacdo dessas praticas.
Todavia, 0s professores aparentam menos otimistas sobre o curso proporcionar uma
formacdo humana integral, envolvendo ciéncia, cultura, tecnologia e trabalho.

No entanto, a analise revela areas que necessitam de melhorias,
especialmente em relagdo a colaboracdo no planejamento de atividades
interdisciplinares e a adequacdo da carga horaria destinada ao planejamento
pedagdgico. A divisdo de opinides sobre a colaboracdo entre professores e a
significativa discordancia quanto a carga horaria para planejamento indicam a
necessidade de intervencdes para promover maior colaboracdo e reavaliar o tempo
dedicado ao planejamento pedagdgico.

Nesse contexto, Carvalho e Souza (2014) evidenciaram a urgente
necessidade de reformular a formagdo docente para EPT no Brasil. Em sua
pesquisa demonstraram que a formacédo atual ndo supre as demandas especificas
da EPT, resultando em lacunas na formacgéo pedagdgica e no conhecimento técnico-
pedagogico dos professores. Para os autores, ha uma caréncia significativa de
formacao continuada voltada para a area, e os curriculos existentes nao contemplam
as especificidades da docéncia em EPT. Portanto, é necesséaria a criagdo de
programas de formag&o docente para garantir a qualificacdo dos docentes e a
melhoria da qualidade do ensino.

Na analise das perguntas abertas, pudemos analisar de forma mais

especifica as concec¢des sobre Curriculo Integrado dos professores participantes na
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pesquisa.

De maneira geral, observou-se maior recorréncia de respostas vinculadas a
formacao integral do individuo e a relacdo intrinseca entre formagéo profissional e
formacao basica, com 24 e 23 menc¢des, respectivamente. Ja em um nivel um pouco
menor de importancia temos a relacdo com a formacéo omnilateral, que proporciona
acesso aos conhecimentos cientificos, visando a construcdo e compreensao das
dindmicas socioprodutivas de modo critico, a interdisciplinaridade e a aprendizagem
baseada em projetos contextualizados, e, com 12, 6 e 5 mencdes, respectivamente.

Quando avaliamos as perguntas individualmente, observamos que a funcéo
dos cursos de Ensino Médio Integrado a Educacéo Profissional para os professores
esta intrinsicamente ligada ao principio da indissociabilidade da formacédo basica e
da formacdo profissional, com 11 aparicdes. Também observamos a citacdo da
importancia da formacao humana integral omnilateral ao manifestar a importancia do
pensamento critico, como na resposta “Construir um senso critico além de soé
preparar-se para o mercado de trabalho” (D15).

Similarmente, em resposta a pergunta “O que vocé entende por curriculo
integrado no ensino médio integrado a EPT?”, os pressupostos mais citados foram a
indissociabilidade da formacdo basica e da formacdo profissional e a formacao
humana integral, com 7 e 12 menc¢des, respectivamente. A resposta de um outro

participante também ressalta esses dois principios:

O curriculo integrado no Ensino Médio Integrado a Educacao Profissional
(EPT) é uma abordagem educacional que combina disciplinas
propedéuticas e técnicas, e deveria proporcionar uma formagdo completa
gue prepara os estudantes tanto para o mercado de trabalho quanto para o
mundo do trabalho. Deveria desenvolver competéncias técnicas especificas
e habilidades socioemocionais, ética, sociais de modo a promover uma
educacdo mais holistica e préatica e integral (D04).

Neste caso, a formacdo humana integral € evidenciada pelo desenvolvimento
de “competéncias técnicas especificas e habilidades socioemocionais, ética, sociais
de modo a promover uma educacédo mais holistica e pratica e integral”’, enquanto a
formacao técnica e profissional é destacada ao preparar os estudantes “tanto para o
mercado de trabalho quanto para o mundo do trabalho.”. Ademais, a
interdisciplinaridade € apoiada nas respostas “As disciplinas deveriam interagir na
formacéo do aluno” e “As matérias se complementam”, dos professores D19 e D14

respectivamente, apoiando-se neste principio.
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Outro ponto de semelhanca entre as perguntas 12 e 15 citadas € a frequéncia
de mencao a aprendizagem baseada em projeto, com 2 mencdes em cada pergunta.
Em ambas, as respostas sdo bastante similares, a exemplificar: os trechos “(...)
aulas préticas e simulacfes de acontecimentos reais da vida profissional de cada
area.” (D03) da primeira pergunta e “com enfoque em projetos e atividades praticas
que interligam teoria e pratica.” (D01) da terceira pergunta.

Quando perguntados sobre "Quais sdo o0s principais desafios que vocé
enfrenta no curso de Ensino Médio Integrado a EPT no Curso Técnico de
Administracdo no CEDUP?” e “Vocé gostaria de inserir comentarios e contribui¢cdes
sobre o EMIEP e curriculo integrado? Se sim, quais?” a distribuicdo entre categorias
foi mais uniforme. Nesta segunda pergunta, os principios da formagdo omnilateral e
da interdisciplinaridade se destacaram como desafios encontrados por professores.
Assim, a seguir descreveremos 0s resultados de ambas concomitantemente para
estes principios.

Em ambas as perguntas a formagdo omnilateral foi a mais frequentemente
mencionada nas respostas. As respostas associadas a falta de infraestrutura com
“fisica, tecnolégica e de internet”, “de livros atualizados disponiveis na biblioteca”, de
“‘investimentos publicos” (D10, D15, D06, respectivamente) refletem a compreensao
de que uma formacdo efetiva depende de condicbes adequadas para seu
desenvolvimento. Portanto, a auséncia desses recursos essenciais pode
comprometer a efetividade da formac&o omnilateral, uma vez que a integracdo de
ciéncia, cultura, tecnologia e trabalho requer apoio estrutural que viabilize essa
estratégia educacional.

Outro desafio também citado foi a instabilidade do corpo docente, tanto em
relacdo a “falta de professores” (D09) quanto a “A mudanga constante de
professores” (D03). O mesmo padrao de resposta ocorreu na pergunta 24, onde os
participantes poderiam expressar livremente comentarios e contribuicdes sobre o
EMIEP e o curriculo integrado. Isso mostra que a valorizacdo dos professores, a
necessidade de estabilidade profissional e a falta de investimento apropriado no
ensino técnico sdo desafios ao curriculo integrado e, por sua vez, destaca a
importancia de abordar essas questdes.

A interdisciplinaridade também emerge como um desafio significativo para o
curso técnico, sendo mencionado em quatro ocasifes com esta conotacao. Nestas,

os professores evidenciam a dificuldade de elaborar um curriculo abrangente que
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contemple disciplinas técnicas e propedéuticas, como destacado nos trechos
respondidos pelo DO05: “Um dos desafios é apresentar um planejamento que
contribua mais para o ensino técnico.”, assim como a falta de colaboragdo entre
docentes, “Um curriculo integrado mais participativo entre os docentes.”.

Os principios da indissociabilidade e da formacdo humana integral, por sua
vez, apresentam conotacdes bastante diferentes quando citadas na pergunta 13,
destacando os desafios deste, e na pergunta 24, evidenciando sua importancia. Em
se tratando de desafios, a Formacdo Humana Integral (citada 4 vezes) se destaca
pela dificuldade de fazer o aluno “ver a utilidade da minha disciplina no curso
técnico”, “a necessidade de desenvolver habilidades especificas para o mercado de
trabalho”, e “a conciliagcdo entre teoria e pratica”, relatadas pelos docentes D18 e
D01, respectivamente. JA na pergunta 24, ressalta-se que “a utilizacdo de
tecnologias educacionais também sao fundamentais para tornar o aprendizado mais
dinamico e relevante para o mercado de trabalho.” (D01), e as potencialidades do

curriculo integrado para o crescimento do discente:

O ensino médio integrado ao técnico proporciona um grande crescimento ao
discente como pessoa e como profissional apto ao mercado de trabalho, e o
mercado tem demonstrado valorizar esses alunos quando comparados aos
gue possuem apenas o ensino médio (D02).

J& nos comentarios adicionais, os professores valorizam as possibilidades

que 0 ensino técnico associado ao ensino basico proporciona ao aluno:

O ensino médio integrado ao técnico proporciona um grande crescimento ao
discente como pessoa e como profissional apto ao mercado de trabalho, e o
mercado tem demonstrado valorizar esses alunos quando comparados aos
gue possuem apenas o ensino médio (D02).

Y

Assim, segundo Ramos (2008) o ensino meédio integrado a educacao
profissional & relevante em um contexto em que os filhos dos trabalhadores
precisam se profissionalizar ainda no nivel médio, sem esperar pelo ensino superior.
Além disso, esse modelo pode promover mudancas que contribuam para uma
educacao mais justa.

A aprendizagem baseada em projetos contextualizados foi observada uma
vez nos comentéarios adicionais. Esta resposta reforca ser fundamental fortalecer a

conexao entre teoria e pratica por meio de projetos interdisciplinares:
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E essencial fortalecer a conex&o entre teoria e pratica por meio de projetos
interdisciplinares, estagios, visitas técnicas e parcerias com empresas. A
implementacdo de metodologias ativas, como aprendizagem baseada em
projetos (PBL), e a utilizacdo de tecnologias educacionais também sao
fundamentais para tornar o aprendizado mais dindmico e relevante para o
mercado de trabalho. (D01)

Os resultados desta pesquisa mostram que, apesar do reconhecimento da
importancia da formacdo integrada e da contextualizagdo dos conteddos, 0s
professores enfrentam desafios na implementacéo do curriculo integrado no Curso
Técnico em Administracdo. A escassez de colaboracdo entre docentes e a
inadequacdo da carga horaria para o planejamento pedagogico evidenciam a
necessidade de intervencdes que sustentem as praticas educativas.

Além disso, a auséncia de discussfes sobre equidade indica que, embora os
educadores reconhecam a relevancia de principios como a formacdo humana
integral, h4 uma necessidade premente de sensibilizacdo e formacdo que integre
essa perspectiva na pratica docente. A falta de referéncia a equidade pode indicar
uma possivel limitagdo na forma como os docentes percebem suas préaticas dentro
do contexto do curriculo integrado. E possivel que, diante dos desafios enfrentados,
0os professores estejam mais concentrados em questbes operacionais do ensino,
deixando de lado discussdes criticas sobre como garantir que todos os alunos
tenham suas necessidades atendidas.

Assim, a efetividade do curriculo integrado no CEDUPHH requer ajustes
estruturais nas praticas pedagodgicas, além de um compromisso com a formacéao
continuada dos professores, visando garantir que todos os alunos possam se
beneficiar de uma formacédo que articule teoria e pratica, capacitando-os para 0s

desafios do mundo do trabalho contemporéaneo.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL

A andlise dos dados sobre o desenvolvimento do curriculo integrado no curso
Técnico em Administracdo apontou uma fragilidade em relacdo aos pressupostos,
gerando desafios a serem superados em relacdo as cargas horarias de hora
atividade para o planejamento pedagdgico, o elevado numero de professores
contratados em regime tempordrio e as contantes mudangcas nas politicas
curriculares. Além disso percebeu-se incertezas em relacdo a realizacdo de
atividades de forma interdisciplinar no que tange a pratica dos docentes desse
curso.

Diante disso, foi desenvolvido o infogréfico Curriculo Integrado ndo Ensino
Médio Integrado: pressupostos, desafios e possibilidades, com o intuito de auxiliar
em discussoes e reflexdes que tratam do curriculo integrado e seus desdobramentos
da pratica dos docentes e no processo formativo dos estudantes no ensino médio.

A escolha do infogréfico como formato para o desenvolvimento do produto
educacional foi motivada pela sua capacidade de reunir informacdes por meio de
diversos elementos, como imagens, textos e hiperlinks, permitindo ao leitor acessar
materiais externos que complementam o conteudo apresentado. Souza (2016)
destaca o potencial dos infograficos, apontando que esse tipo de material facilita o
acesso ao conhecimento através de uma comunicacdo que €, a0 mesmo tempo,
simples e complexa, onde imagem e texto se combinam para transmitir informagoes,
oferecendo diferentes maneiras de interacdo com o conhecimento cientifico.

No planejamento do produto, a intencédo foi abordar discussGes sobre o
curriculo integrado e seus impactos na pratica pedagdgica, levando em
consideracdo os desafios enfrentados no curso Técnico de Administracao.
Entretanto, conforme a pesquisa avancava, tornou-se necessario explorar maneiras
de implementar praticas pedagodgicas. Assim, foram apresentadas opc¢bes que
incluem sequéncias didaticas voltadas para a promocdo da interdisciplinaridade,
contribuindo para uma formacao integral dos estudantes.

O infografico (Apéndice E) foi criado com base em dados bibliograficos e
informagdes coletadas durante a pesquisa, que serviram como suporte para integrar
outros elementos, como imagens e hiperlinks. Seu conteddo incorporou as
perspectivas dos professores, obtidas através da andlise das entrevistas. As

sequéncias didaticas incluidas no infografico foram selecionadas do Observatério do
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ProfEPT (incluir o site como nota de rodapé) a partir de um trabalho de curadoria.

O infografico foi encaminhado por e-mail para os docentes que participaram

da pesquisa. Solicitou-se que os docentes fizessem leitura e avaliacdo do infografico

por meio de um questionario no Google forms (Apéndice F). Aceitaram participar

desta etapa da pesquisa nove docentes. Os dados referentes a avaliacdo do

infografico sdo apresentados no Quadro 3.

Quadro 3 - Distribuicdo das respostas de avaliacdo do Produto Educacional

QUESTOES

ALTERNATIVAS DISPONIVEIS

Discordo
totalmente

Discordo
parcialmente

Nao
concordo,
nem
discordo

Concordo
parcialmente

Concordo
Totalmente

1) O Infografico
apresenta uma
organizacao estética
visualmente atrativa e
de facil compreenséo.

100%

2) O Infogréfico
apresenta um texto
atrativo e de facil
compreensao.

11,1%

88,9%

3) O Infogréfico
apresenta temas
interligados e
coerentes.

11,1%

88,9%

4) O infogréfico
apresenta conceito e
argumentos claros.

11,1%

88,9%

5) O infografico propde
reflexbes acerca
Curriculo Integrado
seus pressupostos,
desafios e
possibilidades.

100%

6) O infografico
aprofunda seus
conhecimentos acerca
da Curriculo Integrado
no curso Técnico em
Administracao.

33,3%

66,7%

7) Os materiais
disponibilizados nos
hiperlins e QR Code do
infogréfico,
complementam as
informacdes do produto
e contribuem para o
aprofundamento da
tematica proposta.

100%
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8) Vocé considera que 11,1% 88,9%
o infogréfico apresenta
informagodes relevantes
acerca do Curriculo
Integrado, podendo ser
utilizado pelos
docentes?

9) As sequencias 22,2% 77,8%
didaticas apresentadas
no infografico,
contribuem para a
préatica docente no
curso Técnico em
Administracao.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Conforme dados disponibilizados no quadro anterior, pode-se observar que a
maior quantidade de respostas se refere ao nivel maximo de concordancia
“concordo totalmente”, havendo incidéncias sobre o nivel de concordancia “concordo
parcialmente”. Na questao aberta que propunha que os participantes fizessem suas
contribuicdes e sugestdes para melhoria do infogréfico, houve uma contribuicdo. Um
dos participantes fez comentarios observando que “o infografico se destaca pela
organizacdo clara e conteudo detalhado, facilitando a compreensdo dos conceitos
por diversos publicos”.

A avaliacdo do produto evidenciou que o0s objetivos propostos pelo infogréafico
foram atingidos, principalmente em relagdo a sua apresentacdo e organizacao
estética, embora os entrevistados apontaram que ele poderia aprofundar mais os
conhecimentos sobre o curriculo integrado no curso Técnico em Administragédo.

A aplicagcédo do produto educacional apresentou alguns desafios que, de certa
forma, impactaram a coleta e analise do produto educacional. A principal limitacao foi
a baixa taxa de resposta a pesquisa, realizada majoritariamente por e-mail,
comprometendo a representatividade da amostra e a generalizacdo dos resultados.
A comunicacao assincrona dificultou a obtencdo de feedback detalhado, resultando
em respostas objetivas que impediram, de certa forma, uma andlise profunda das
impressoes e sugestdes dos docentes.

Apoés validacdo do PE pela banca de defesa, optou-se por realizar novos
ajustes conforme sugeridos pela banca, tais como mudancga no titulo, organizacao
dos temas e ampliacdo do documento, que foram incorporados na verséo final do

infografico disponivel no Educapes.
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6 CONCLUSOES

Esta dissertacdo analisou os desafios enfrentados pelos docentes na
implementacgé&o do curriculo integrado no Curso Técnico em Administragdo do Centro
de Educacéo Profissional Hermann Hering (CEDUPHH). A pesquisa identificou que,
embora os professores reconhecam a importancia da formacdo integrada e da
contextualizacdo dos conteudos, eles se deparam com barreiras significativas que
comprometem a efetividade do processo educacional. As principais dificuldades
referem-se a inadequacao da carga horaria destinada ao planejamento pedagdgico
e a auséncia de colaboracdo nas atividades interdisciplinares, aspectos que
obstaculizam o desenvolvimento do curriculo integrado.

Além disso, os dados revelaram a necessidade de estratégias que promovam
a formacdo continuada dos docentes, garantindo tempo e condicbes adequadas
para o planejamento e a elaboracéo de praticas pedagogicas integradas. Os dados
coletados mostram que 57,89% dos docentes discordam da adequacgéo da carga
horaria destinada ao planejamento pedagogico, enquanto apenas 47,37% sao
envolvidos em atividades interdisciplinares. E imprescindivel que as instituicdes
educacionais adotem medidas que incentivem a colaboracdo entre educadores,
assim como a revisao das diretrizes curriculares, de modo a garantir que o curriculo
se mantenha relevante e eficaz. A formacdo de cidaddos criticos, éticos e
comprometidos com a transformacgao social deve ser o objetivo central de qualquer
proposta curricular.

O desenvolvimento e a aplicacdo do produto educacional também
apresentaram desafios. A principal dificuldade foi a baixa taxa de resposta (45%) ao
questionario online, o que impactou a representatividade da amostra e a
generalizacdo dos resultados. A comunicacdo assincrona dificultou a obtencdo de
feedback detalhado, resultando em respostas majoritariamente objetivas. Essas
limitacdes evidenciaram a necessidade de se explorarem métodos alternativos em
pesquisas futuras. Apesar dessas limitacdes, o infografico fornece informacdes
valiosas sobre os desafios de implementacdo do curriculo integrado, servindo como
ferramenta para estimular a discusséao e reflexado entre educadores.

Como pesquisadora, minha percepcéo é de que os resultados obtidos nesta
pesquisa refletem a urgéncia de uma reavaliacdo das praticas e politicas

educacionais, enfatizando a importancia de um curriculo integrado que atenda as
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demandas do mercado, assim como promova uma formag¢do humanistica e integral
dos estudantes. A resisténcia a mudancas, junto com a falta de tempo e recursos,
sao barreiras que, se superadas, podem levar a transformacdes significativas na
formacgéo profissional dos alunos. Além disso, € preciso fomentar um ambiente de
apoio entre os educadores, permitindo que o potencial do curriculo integrado seja
plenamente explorado.

A pesquisa também identificou lacunas, indicando areas que necessitam de
maior atencdo. A auséncia de discussdes sobre equidade, por exemplo, sugere que
os docentes, apesar de reconhecerem a relevancia de principios como a formacgéao
humana integral, podem precisar de maior sensibilizacdo e formacdo nesse sentido.
A falta de referéncias a equidade pode indicar uma limitagdo em como 0s
professores percebem suas praticas dentro do contexto do curriculo integrado,
possivelmente por estarem mais focados nas questdes operacionais do ensino. Além
disso, a pesquisa demonstrou a necessidade de se considerar a formacdo docente
como um fator determinante para o sucesso do curriculo integrado.

Em resumo, esta pesquisa contribuiu para uma compreensdo mais
aprofundada da complexa interacdo entre o curriculo, a formacéo de professores e
os desafios enfrentados na pratica educativa. As reflexbes aqui apresentadas
destacam as lacunas existentes, mas também abrem caminhos para futuras
intervengbes que visem fortalecer o curriculo integrado no contexto da educacgéo
profissional, assegurando a formacao de profissionais preparados para os desafios

do mundo contemporaneo.
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APENDICE A - ARTIGOS SELECIONADOS SOBRE CURSOS TECNICOS EM
ADMINISTRACAO

QT TEMATICA
01
01
01
01
PRATICA

PEDAGOGICAS

01

01

01

01

01

OBJETIVO
[...] identificar as percepgdes dos docentes
do curso Técnico em Administragdo sobre a
importancia dos instrumentos de avaliagdo
no ensino técnico.

[...] analisar as motivacdes que levaram os
alunos a participarem do projeto Horta
Urbana Agroecoldgica; verificar o]
conhecimento dos envolvidos no projeto,
dentro dos principios da Agroecologia e
producd@o orgéanica de alimentos; analisar os
valores humanos desenvolvidos nas
atividades do grupo.

[...] objetivo ampliar a discussdo sobre as
possibilidades de engajamento do discente,
tendo como objeto de andlise, a vivéncia de
atividades ludicas na disciplina de
Fundamentos de Marketing integrante do
Curso Técnico em Administracdo — campus
Santo Augusto/RS.

[.] artigo relata a experiéncia de
empreendedorismo  social no  Projeto
Integrador (Pl), do Curso Técnico em

Administracdo Concomitante, do Instituto
Federal de Santa Catarina (IFSC) — Campus
Garopaba, e que foi ganhador do Prémio
IFSC de Inovacéo, Categoria Sala de Aula
2019.

[...] mensurar o nivel do conhecimento
financeiro dos estudantes dos Cursos
Técnicos Integrados ao Ensino Médio de um
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Triangulo Mineiro, bem como
verificar a associacao do indice de educagdo

financeira com as caracteristicas
demogréficas, socioecondmicas e
académicas.

[...] avaliar a alfabetizagdo financeira de
estudantes do curso  técnico  em
Administracdo do Colégio Estadual de Dois
Vizinhos, localizado na regido sudoeste do
Parana.

Analise da experiéncia do projeto de
extensdo Incubadora de Servicos como
Instrumento de Geracdo de Emprego e
Renda (INCUTEC) e suas contribui¢cbes para
o Curso Técnico em Administragdo do
Instituto Federal do Maranhdo (IFMA)
Campus Buriticupu.

O objetivo deste texto é caracterizar as
formas de cooperacdo agricola existentes
nos assentamentos organizados pelo MST,
tendo como fonte de dados os documentos
secundarios  produzidos pelo  préprio
Movimento (relatérios e cadernos de
formacdo); realizar algumas indagacg6es
sobre a experiéncia dos Laboratérios
Organizacionais de Campo - LOC, os cursos
Técnico em Administragdo Cooperativa - TAC
e cursos de Formacéo Integrado a Producao
- FIP, enquanto estratégias educativas e, por
fim, destacar dimensfes educativas presente
no movimento social.

[...] analisar o Ensino Médio Integrado do
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06

01

USO DE
TECNOLOGIAS
DIGITAIS

TOTAL

Instituto Federal de Minas Gerais - campus
Ribeirdo das Neves e o Ensino Médio
Integral Integrado de Minas Gerais.

PRATICA PEDAGOGICAS

[...] descreve o evento "Portas Abertas" e sua
contribuicdo para o processo de ensino,
aprendizagem e extensdo, vivenciado pelos
docentes e alunos do curso técnico em
Administracdo da ETEC Lauro Gomes -
Extenséo Tereza Delta, S&o Bernardo do
Campos, durante o primeiro semestre de
2017.

[...] objetivo investigar como os alunos do
polo de Remanso utilizavam e avaliavam as
ferramentas disponiveis no Ambiente Virtual
de Ensino e Aprendizagem do Curso Técnico
em Administracdo do IFBAIANO, na
modalidade a distancia.

[...] analisar as potencialidades e limitagdes
da utilizacdo das plataformas digitais no
processo de ensino e aprendizagem
matematico por estudantes do 2° ano do
ensino médio integrado ao curso técnico em
Administracéo do Instituto Federal do Piaui -
Campus Cocal.

O presente texto relata uma experiéncia
realizada com uma estudante de curso
técnico em administragdo, fora do ambiente
escolar, com o objetivo de verificar como as
tecnologias digitais podem auxiliar na
aprendizagem de matematica.

[...] o uso de uma metodologia de jogos,
através do banco imobiliario, como uma
alternativa metodolégica para o aprendizado
de alunos do curso técnico em administracao
na modalidade Integrado do Instituto Federal
do Amazonas — Campus S&o Gabriel da
Cachoeira, nesta perspectiva, o objetivo do
mesmo é o de propiciar aos alunos o
pensamento estratégico na criagdo do jogo e
no desenvolvimento de habilidades de
conhecimentos ja vistos em sala de aula,
através de uma atividade dinamica, de
maneira a auxilid-los no processo de tomada
de deciséo.

[...] objetivou analisar como a gamificacéo
tem sido utilizada e percebida por docentes
do ensino técnico como metodologia ativa de
aprendizagem para o desenvolvimento de
competéncias profissionais.

USO DE TECNOLOGIAS DIGITAIS
[...] analisa como o Curso Técnico em
Administragdo do IFNMG — Campus Arinos
repercute na inser¢ao social e profissional no
Vale do Urucuia, a partir da visdo dos
egressos. Procurou-se estudar o}
envolvimento dos alunos com as disciplinas
ofertadas, seus interesses, realidades,
dificuldades e o incomodo: qual o papel do
Campus Arinos na formagdo destas
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DE MINAS GERAIS." Revista Brasileira Da
Educacdo Profissional E Tecnoldgica (Online)
1.16 (2019): E8568. Web.

Wanzeler e Prates (2019)

TOTAL

Leandro Rodrigues Da Silva. "O Conceito
"Portas Abertas" Como Estratégia De
Interdisciplinaridade E Extensdo." Revista Em
Extensdo 16.2 (2018): 179-92. Web. Silva
(2018)

Dias, Erica Cristiane Brito Almeida, and Dulce
Marcia Cruz. “Uso Das Ferramentas Do
Ambiente Virtual De Ensino E Aprendizagem:
Um Estudo De Caso Do Curso Técnico Em
Administracdo Do IFBAIANO Do Polo De
Remanso.” Revista Memorare 2.4 (2015): 4.
Web. Dias; Cruz (2015)

Costa, Maria Eduarda Alves Da, Erika Vieira De
Brito, Andreza Dos Santos Oliveira, Rita De
Cassia Do Nascimento, Francisco Jeovane Do
Nascimento, and Luzitelma Maria Barbosa De
Castro. "A Utilizacdo Das Plataformas Digitais
No Ensino Da Matematica No Instituto Federal
Do Piaui — Campus Cocal." Revista De
Instrumentos, Modelos E Politcas Em
Avaliacdo Educacional 2.3 (2021): E021027.
Web.Costa, Brito, Oliveira, Nascimento, Castro
(2021)

Fuhr, Luciane. "Reflexdes Sobre a Saude
Financeira Com O Auxilio Da Tecnologia
Digital.” Revista De Estudos E Pesquisas
Sobre Ensino Tecnolégico (EDUCITEC) 4.9
(2018): Revista De Estudos E Pesquisas Sobre
Ensino Tecnolégico (EDUCITEC), 2018, Vol.4
(9). Web. Fuhr (2018)

Medeiros, Daiane Oliveira, and Ana Flavia
Monteiro Diogenes. "O Ensino Aprendizagem
Da Administracdo Por Meio Do Jogo Banco
Imobiliario Em Um Contexto De Educacao
Técnica." Revista De Estudos E Pesquisas
Sobre Ensino Tecnolégico (EDUCITEC) 4.9
(2018): Revista De Estudos E Pesquisas Sobre
Ensino Tecnolégico (EDUCITEC), 2018, Vol.4
(9). Web. Web.Medeiros e Diogenes (2018).

Espindola, Marcelo Agenor, and Frederico
Cesar Mafra Pereira. “Uso Da Gamificagdo No
Ensino Técnico: Estudo Sobre a Percepgdo De
Docentes De Uma Escola De Ensino Técnico-
profissional De Divinépolis-MG.” La Salle
(Canoas, Rio Grande Do Sul, Brazil) 27.1
(2022): La Salle (Canoas, Rio Grande Do Sul,
Brazil), 2022, Vol.27 (1). Web.Espindola e
Pereira (2022)
TOTAL

Mota, Valdinice, and Denise Braga.
"FORMAGCAO DOS EGRESSOS DO CURSO
TECNICO EM ADMINISTRACAO DO IFNMG —
CAMPUS ARINOS." Trabalho & Educagéo 29.3
(2021): 169-80. Web. Mota e Braga (2021)
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EGRESSOS

TOTAL

ESTILOS DE
APRENDIZAGEM

TOTAL

METOLOGIA

pessoas? O Curso Técnico em Administragdo
contribui para a insercéo social e profissional
dos alunos?

[...] analisar as concepgdes de egressos do
curso Técnico de Nivel Médio em
Administracdo acerca dos impactos da
pandemia do novo coronavirus no mundo do
trabalho.

[...] objetivou identificar qual a situacdo de
empregabilidade dos egressos do curso
técnico em administracéo.

[...] objetivo analisar os motivos que levam os
individuos a cursarem graduagdo em
administragdo.

EGRESSOS
[...] objetivo analisar as alternativas
metodolégicas para 0 ensino em
Administragcdo, de acordo com as

expectativas dos alunos de um Curso
Técnico Subsequente.

[...] o objetivo de analisar a percepcdo de
jovens, futuros ingressantes no mercado de
trabalho e pertencentes a geragdo Z, sobre a
disciplina de logistica e as ferramentas de
aprendizagem utilizadas por eles. Foram
realizados estudos em artigos cientificos que
abarcaram a geragdo Z e o mercado de
trabalho; a disciplina de logistica no ambiente
escolar; e as ferramentas de aprendizagem.
Utilizou-se um questionario prévio na
condugdo da pesquisa com os alunos do
curso técnico em Administracdo de um
Instituto Federal em relagdo a disciplina de
logistica.

O objetivo desta pesquisa é identificar se ha
correlacdo entre o estilo de aprendizagem,
baseado no modelo de Felder; Silverman
(1988) e a intengédo em empreender, baseada
no modelo de Lifian e Chen (2009).

Artigo pretende evidenciar como os estilos de
aprendizagem individuais dos membros de
um determinado grupo podem servir de
indicador para a constituicdo de equipes mais
efetivas.

ESTILOS DE APRENDIZAGEM
[...] analisar a utilizacdo da Pedagogia de
Projetos como metodologia de ensino
visando uma formag&o humana integral dos
discentes, percebendo-os como sujeitos
ativos de seu processo de aprendizagem.

Explicita resultados de pesquisa sobre
dinamicas de grupo e sua contribuicdo para
aquisicdo de conhecimentos tedrico-praticos.
Realizaram-se acdes em uma escola publica

90

Miranda, Nonato Assis De, and Rosangela
Sofiste TEODORO. "Impactos Da Pandemia
Do Novo Coronavirus No Contexto Laboral Na
Perspectiva De Egressos Do Curso Técnico
Em Administracdo." Dialogia (S&o Paulo) 39
(2021): E19842. Web. Miranda e TEODORO
(2021)

Silva, Daniel Rocha, Moises Luna Brandéo,
Fabricio Molica Mendonga, and Jelson Luiz
Dick. "A ATUACAO DO EGRESSO DO CURSO
TECNICO EM ADMINISTRAGAO NO
MERCADO DE TRABALHO." Revista Brasileira
Da Educagdo Profissional E Tecnolégica
(Online) 1.18 (2020): E6394. Web. Silva;
Brandédo; Mendonca e Dick (2020)

Menezes, Lis, Camilla Cristina De Jesus
Ferreira, Giovana Azevedo Pampanelli Lucas,
and Marcus Vinicius Barbosa. "Influéncia Do
Curso Técnico Pela Escolha Da Graduacédo Em
Administracdo." Revista Valore 2.1 (2017): 8-
33. Web.

Menezes; Ferreira; Lucas; Barbosa (2017)

TOTAL
Macedo.

Santos  Moreira, Sérgio Adriany. "As
Ferramentas De Aprendizagem Preferidas Da
Geragdo Z Do Curso Técnico Em
Administracdo De Um Instituto Federal: O
Contexto Da Disciplina De Logistica." Revista
Brasileira De Estudos Pedagdgicos 103.264
(2022): 430-49. Web. Moreira e Adriany. (2022)

Abreu, Arlete Aparecida, Miguel Rivera Peres
Janior, and Céssia Do Carmo Pires Fernandes.
"Estilos De Aprendizagem E Intengdo
Empreendedora: O Caso Do Curso Técnico Em
Administracdo." Topicos Educacionais 26.2
(2020): 122-47. Web. Abreu; Janior e
Fernandes (2020)

Walter, Cicero Eduardo, Paulo Jorddo Fortes,
Caio Flavio Stettiner, and David Fernando
Ramos. "A Influéncia Dos Estilos De
Aprendizagem No Desempenho De Grupos De
Trabalho." Revista De Estilos De Aprendizaje
10.20 (2017): Revista De Estilos De
Aprendizaje, 2017, Vol.10 (20). Web. Walter;
Fortes; Stettiner; Ramos (2017)

TOTAL

Silva Sobrinho, Moyses Hassan Da and José
Pinheiro De Queiroz Neto. "Pedagogia De
Projetos E a Formacdo Humana Integral.”
Educitec - Revista De Estudos E Pesquisas
Sobre Ensino Tecnoldgico 8.: (2022): E201522.
Web.

Sobrinho; Hassan Da; Neto (2022)

Fim Alberti, Tais, llse Abegg, Marcia Julio
Costa, and Mauro Titton. "Dinamicas De Grupo
Orientadas Pelas Atividades De Estudo:
Desenvolvimento De Habilidades E
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31

DE
ENSINO

TOTAL

CURRICULO

TOTAL

FORMACAO
DOCENTE

TOTAL

MEMORIA E
IDENTIDADE DO
ENSINO MEDIO

INTEGRADO

31 ARTIGOS

federal, envolvendo estudantes do terceiro
semestre do Curso Técnico em
Administracéo de Empresas.

[...] andlise do Programa Miniempresa como
Metodologia de Projetos, aplicado na
disciplina de Praticas de Gestdo do Curso
Técnico em Administragdo do Colégio
Politécnico da Universidade Federal de Santa
Maria.

METODOLOGIA DE ENSINO
[...] objetiva verificar a concepgdo dos
docentes atuantes em um Curso Técnico em
Administragdo Integrado ao Ensino Médio
sobre a integragdo curricular da educagdo
béasica com a educagao profissional.

[...] objetivo do nosso trabalho foi verificar
qual a importancia dada e se esta presente a
tematica da sustentabilidade no curriculo do
curso Técnico em Administragdo.

CURRICULO
[...] analisar a Plataforma Rede de Apoio
Pedagdgico (RAP) como tecnologia

educacional e suas contribuicdes na
formacéo do docente da Escola Estadual de
Ensino Médio Gomes Cardim do estado do
Espirito Santo, incluindo o acesso a
plataforma, a disponibilizacdo de arquivos e
atividades, além do envio de mensagens dos
professores do Curso Técnico em
Administracé@o e em Informética.
[...] artigo é uma reflexdo dos Estagios | e Il
do Programa Especial de Formagao
Pedagdgica realizado no curso Técnhico em
Administracdo de uma escola de educacgédo
profissional nas disciplinas de Teorias e
Fundamentos da Administracdo e Gestédo da
Qualidade.

FORMACAO DOCENTE
[...] investigar a memoéria e a identidade do
Ensino Médio Integrado no Curso Técnico de
Administracdo do Instituto Federal do
Maranh@o Campus Buriticupu.

TOTAL GERAL

91

Competéncias Na Educacdo Profissional."
Revista Brasileira De Estudos Pedagdgicos
95.240 (2019): Revista Brasileira De Estudos
Pedagoégicos, 2019, Vol.95 (240). Web. Alberti;
Abegg; Costa e Titton (2019)

Marcia Helena Dos Santos Bento, and Marta
Roseli De Azeredo Barichell. "A Metodologia De
Projetos Como Estratégia De Aprendizagem Na
Educacgdo Profissional E Tecnolégica." Praxis
Educacional 7.11 (2012): Praxis Educacional,
2012, Vol.7 (11). Web. Bento e Barichell (2012)

TOTAL
Marcia Soares De Oliveira, and Silvani Dos
Santos Valentim. "INTEGRACAO

CURRICULAR EM UM CURSO TECNICO EM
ADMINISTRACAO: CONCEPCOES
DOCENTES | Curriculum Integration in a
Technical Course in Business Administration:
Teacher’'s Conceptions." Trabalho & Educagao
27.1 (2018): Trabalho & Educagdo, 2018,
Vol.27 (1). Web. Oliveira e Valentim. (2018)
Zamberlan, Jodo Fernando, Rafael Pivotto
Bortolotto, Juliano Perlin De Ramos, Helenésio
Cabral, Geofredy Montilla De Jesus, Débora
Ortiz De Le&do, and Kamila Frizzo. "A
SUSTENTABILIDADE NO ENSINO TECNICO
EM ADMINISTRACAO: CURRICULO OFICIAL
OU OCULTO." Holos (Natal, RN) 1 (2015): 214-
26. Web. Zamberlan ; Fernando; Bortolotto;
Ramos; Cabral; Jesus; Ledo; Frizzo (2015)
TOTAL
Ferreira, Andréia Vignatti. "A PLATAFORMA
REDE DE APOIO PEDAGOGICO (RAP)
COMO TECNOLOGIA EDUCACIONAL E AS
SUAS CONTRIBUICOES NA FORMAGAO DO
DOCENTE DA ESCOLA ESTADUAL DE
ENSINO MEDIO GOMES CARDIM DO
ESPIRITO SANTO." Revista Foco 16.4 (2023):
E1693. Web.
Vignatti (2023)

Kreutz, Daniel Henrique, and Cristiane Backes
Welter. "PROFESSOR EM (RE)
CONSTRUGAO: REFLEXOES DE UM
DOCENTE EM FORMACAO PEDAGOGICA."
Revista Brasileira Da Educagdo Profissional E
Tecnoldgica (Online) 2.11 (2017): 13-24. Web.
Kreutz e Welter (2017)
TOTAL

Cavalcanti, Alberes De Siqueira, and Cristiani
Hembecker Bonfim. "MEMORIA E
IDENTIDADE DO ENSINO MEDIO
INTEGRADO: PESQUISA DOCUMENTAL A
PARTIR DO PLANO DE CURSO TECNICO DE
ADMINISTRA(;AO DO IFMA CAMPUS
BURITICUPU." Revista Brasileira Da Educacao
Profissional E Tecnolégica (Online) 2.19 (2020):
E9454. Web. Cavalcanti; Bonfim (2020)

TOTAL GERAL

Fonte: Elaborado pela autora (2024).



APENDICE B — QUESTIONARIO

19002024 W2 Questonare: Curriculo egrado ac cuso Téoncs de Adninetacio o Cenbo de Educagio Profiesonsl Merrarn Mereg |-

Questionario: Curriculo integrado no
curso Técnico de Administragao do
Centro de Educagao Profissional
Hermann Hering (CEDUPHH)

Prezado(a) Professar(a),

Meu nome e Rosana Richter, sou Professora no curso Tecnico em Administragio no
CEDUP Hermann Hering e discente no curso de Mestrado Profissional em Educagio
Profissional e Tecnoldgica em Rede Nacional (ProfEPT), no Instituto Federal Catarinense
- Campus Blumenauw.

Estou desenvolvendo uma pesquisa sobre os desafios vwenciados pelos docentes no
deservoivimento do cusriculo integrada no curso Técnico de Administragio do Centro de
Educagdo Profissional Hermann Hering , sob crientagio da Profa. Dra. Viviane Grmm.

Comnido voce a participar da pesquisa, respondendo a este questionana, cugo fempo de
resposta ¢ de aproximadamente 10 merutos.

Compeometa-me, como pesquisadara, a manter confidencialidade sobre as mformagGes
concedidas e o anonimato dos(as) participantes. Dessa forma € importante que ksa e
guarde copia do TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE), disponivel

Sua partopagdo ¢ muilo importante para a reafizacio da pesquesa. Com as explicagtes
que constam no TCLE, espero que vooé esteja suficientemente informado(a) e concosde
em participar.

O guestionano ficara aberto para respostas até o dia 28/06/2024.

Caso tenha alguma ddvida ou necessite de mais informacoes, entre em contato comago.
Estares a sua disposigdo.

Desde @ agradego sua colaboragio.
Um abrago,

Rosana Richter
Fone: (47) 99980-1496
E-mail: rosanarichtereduiigmad. com

* iordioa uma peegunta nbripatoeia
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1EEIATET, WM TeanSoadire: Curricua intsgrads: sc cuso THoeos da Sdmineiscio do Cantrs de € ducsciic Profmsicasl Heemmnn Haering .

1. Consentirments spds o esclarecimenta: * Eu li o esclarecirmenta no TCLE *
disponivel no link acirma & compreendi para que serve o esluds & a quais

procedimentas serei submetidola). & explicacss que recebi esclarece os riscas
& a3 beneficios da peagisiss. Eu entendi guc o4 livee para ineramper manha

participacio a qualquer mamenio, Serm que seja necessdria justificar minha
decisdo. Sei que meu nome nSo serd divulgade, que ndo terel despesas & que
n&o recehensi dinheiro para participar do estudo. Diante da expasts, declan gue
eoncords em paricipar da pesquisa "Edusacio Profissional na rede estadual de
Santa Cataring: do Ensing Médio Inlegrada 2o Mova Enging Méadia®.

Marcsr apenas urma oval

.+ Conoondo em partacipar
‘. Mo conoordo em participar

Identificacse / PERFIL

2, E4mail*

3. [Faixa staria *

Marcsr apenas urma oval

() 25230 anas
)3 a3Sanos
[} 36 2 40 anas
SMaISIﬂu:
o

i 46 a 50 amos

"} mais de 50 anos

Farmacia

mkpadeo gooph comylorras lva P Sz slo TR o Ty A e T2 MO O s ad © red |
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4. [Famagio scadémica: ®
Marca apenas uma oval

E Licenoatura concluids

; Licencatura em andamento - cursando
) Pacharelado concluido

| Bacharelade &m ardamento {cursanda)
) Foemardo de nivel médio

3. Qual curss de Licencialwra/Bachane gue vwool concluiu au es1d cursanda? *

6. Possui Poe-Graduscan eoncluida? Expesifique *

Marcar apenss Wma oval

) Especiakzacsa

) Mestrado

{__) Doutoeada

) tursanda Especializagio/Mestrada/Deatorada
() Mio tenho Pés-Graduagio

Aluagie Profissional

7. Temps de experidneia no magistério: *

Marcar apenas uma oval

Bﬂlilnﬂs
:3: £ anos
{__J6aBanos
:‘!Iﬁunﬂ:

. mais de 13 anos

 Epasdom groghs comdlarraid lwe P 1T HE slod R T Do T w TS 4 s e € a
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8. Contralagio narede estadual de ensing. *
Marcsr apenas uma oval

{__) Efetrn

{_) ACT -Admissio por Contrata Temporanio

Q.

Atua profissionalrments em autre trabalba além do CEDUP? Se sifm, qual
atividade & canga hordria sermanal?

100 Diseiplinals)/Componanteds) curriculanes em gue alualmente lecions no "
CEDLP:

11, Miua profissionalmente em oulfa drea aldém do CEDUP? Se sifm, gual atividade  *

& carga horaria sermanal?

Concepeds de Ensine Médio Inegrads

i doa googhs comitemaid | we P P EUHE sot i Srgre D T T w TR R R e

95



96

LA, -2 i nioairs: Curricus inisgresic == oo Tiosoe de dminerscic 3z Canirz de Cdussciiz Profesizasl Heerern Hering ..

12.  Para voce gual & a funcds das cursos de Ensine Médio Inegrade a Educacss  *
Prafissional? Qual a diferenca am relacss ao curso de ensing médio ndo
profissionalizante?

13 Quais s8a as principals desaflios que vool enfrenta fno curss de Ensino Média  *#
Integrado & EPT fo Curso Técnhico de Administracads no CEDUP?

14, Wood jb realizou algum curso ou participou de formacies conlinuadas sobre  *
eurriculo integrade? Se sim, quais?

15 0 gue vooik enende per custiculs integrads no ensing médio mtegrado 3 EPT? +




pl e T el B e e pioairs: Curricula nisgress ne- ounss THosos da Sdminerescic o Cantrs: de Ecues s Frofmsizas Hesrmrn Heieg |-

Considerando sua atuacle no curss Téenico am Adminisiragde de nivel médio ne
CEDUP Blurmenad, assinale a2 allsmativas abaixo e formme & iﬂ;l.i'll'l!' escala
(1) discarda totalmente;

(2) discorda parcialmente,
(3) ndo concorde, nem discanda;
(&) concondn parciaknents;

(5) concordo tolaknents.

16. &) planejo atividades interdisciplinanes coletivamente com os doceriles do "
CUrsa.

Marcar apenas wma oval

17, b) realize praticas pedagogicas visanda a integracio curmicular enlre as "
disciplinas da lormacio téonica com a lormacio geral (propedéutica).

Iarcar apenas wma oval

1B ) a carga hordria de hora atividade stende as minhas pecessidades am "

relacdo ao plansjaments de priticas pedagagicas visando a integragio
curricular.

idarcar apenas uma oval
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d) tenha corhecimentos sulicientes sobre integracio cumcular e consigo "
aplicd-los no planejamento didético-pedagdgico.

Mavzar apenas uma oval

&) busos contexdualizar o conteddos da disciplina que leciona, a fim de
sensibilizar os estudantes & valorizagdo dos amanjos locais.

Mavzar apenas uma oval

f) proponciong acesso aos conbecimentos cientilicos construidos

historicarments de modas a cormgreender a5 dinfimicas soeio-pradutivas de mada
caitio.

Mavzar apenas uma oval

g) & curso possibilita ao estudante tarto a prafissionalizacse como o
seguirnenta aos estudos, tamando-o agente capaz de transformar a sociedade.

Mavzar apenas uma oval




1e0aR4, N1 Ouestontre: Curriado Negado so oo Téoucs de Acrineracio o Centrs de Caucacic Protxconsl Herrarn Merng |

23.  h) o curso possibilita a0 estudante uma formagdo humana integral, envolvendo
ciéncia, cultura, tecnologia e trabalho.

Mavcar apenas wma cval

24. Voo gostaria de inserir comentirios e contribuicdes sobre o EMIEP e cusriculo *
integrado? Se sim, quais?

Eate comfelcls s 1o ctiado nem wrovads selo Coogle

Google Formularios
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APENDICE C - PARECER CONSUBSTANCIADO DE APROVACAO DO COMITE
DE ETICA EM PESQUISA

CE PSH  INSTITUTO FEDERAL
CATARINENSE W

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS D0 FROJETD DE PESOUISA

Titulo da Pesquisa: DEEAFIOS DO CURRICULD INTEGRADO EM UM CURSD TECHICD EM
ADMINISTRACAD DE MIVEL MEDND MO CEDUP HERMANN HERIMNG BLUMEMAL

Pasguisador: ROSANA RICHTER
Area Tematica:

Wersdo: 2

CAAE: TELEINZI & 0000.8045

Instituigio Propomssnte: IRSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAD CIENCLA E TECHOLOGIA
Patrocinador Principal: Fnancamenia Frégro

OADDE 0O PARECER
Nomsero do Parecer: 776,067

Apresontacio do Projedo:

Esie projeto de pesguiza, desenvolvido ro Mesirado em Educaclo Frofissional & Tecnokbgica o instiuio
Federal Catarinense - Blumenau, na linha S pesquisa Pradcas Educativas em EPT & mo Macroprojelo
Praticas Educaihas nd Curriculs Inlegrado, tem coma objetve geral analsar & onganizacio & as praboss
oumiculares do curse de Ensind Médio Inlegrado em Adminisiagio do Ceniro de Educagio Profissional
Hemmann Hering [CEDUPHH). De modo especifico, busca-se identficar os desalios vvenclados pelos
dooeries red desemolvimenio do curriculs integrade & propor possbildedes G imlenengdo por mek da
elaboracio de

um produts sducackonal gues possa ooniribuir para a corsinaclo di um cumiculd intsgrada. Uillza-se coma
referidncia tedrica a Pedagogia Hsbirioos-Crilca & a abordagem de Tormes Saniomé sobre o Cunriculo
mlegrads. Aldm disso, o trabale dscule a5 mudanges na legislands sducacional braslera, ooro o Deonein
n® 5.1E42004 & a Relorma do Ensing Médic que impaciamam o Ensino Médio Inlegrado. A pesquisa, de
naiuneza apicada g de abordagem qual@bva, ira vilizar o entrevista @ pesguisa dooumenial ra colrla de
dados, que SErdo aralisedos pela onioa de andles de contedds Se Bardin (2011). O pdblico-akao desta
pEsgUSa 530 05 professones & 08 coordenadores pedagdgicos 9o curse Téoniod &m Adminisiraclo do
CEDUFHH. Em mesumd, © Wabalho destaoa & imporidncia da organizagao & a3 prdlicas do cumiculo
megrado na formagdo de esiuvdantes em um curso Téonico de

Erclarsm:  MLUA SISO0URN GARTES S - TR, POETTAL J00E

Baima: CEMTRD CEF: 52 3s5.0mn
L 5C Municipia: CAKBORL
Telafore- |47 3 104-2887 E-malt  copuhiSifc adubr
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( EPSH INSTITUTO FEDERAL
CATARINENSE w«ﬂw
i il s Poranar & 7T T

Agminisiracdo de nivel médo, considerande o desafos enfrentados na mplemeniagdo dessa abordagem
pedagigica. Espera-se, om a elabomagio do prosduio

educacoral, contribulr para o desensolvimanio G curicul infegrado & para & lormagdo iniegral dos
estuvdanies 4o crso Ge Administracdo @ de oulros cursos oo esingdura cumiodlar similar.

Dbgetivo da Pesquisa:

S0 objedvos JEs pesgusac

DS Geml:

Arglizar @ orgarizacdo & a5 pralicas cumculanes. de wn Oorss de Ensing Médo Inegrado em Adminisiraecao
oo CEDUF Harmmann Henng ; Bumanau, visando a dabomagdo e um produlo educadonal gue condribua na
ConSTupaes de um oumioulo inlegrado.

Objetivos Especiioos:

Disoudr a conoeppie de educagdo profissional, ensing médo inegrade, oormriode infegrado, considerando os
Tundamenios da Pedagogia HSnoo-crisoa

Contesfualizar hisiorncamenie a oleria & a forma de oeganizagdo cumioular do curso de Técnico &m
Agminisiagdo 9o CEDUP g Blumenau, sobreluds as misdancas coasionadas com a Aeforma do Ersing
Midio a parlir de 205

Analisar a3 concepcdes 9 oumioule inbegrado de professores Que atuam no Ccurso de Técnioo em
Adminkirags dy CEDUP - Bumanau, idenificands oz desalios para consTudas de um cumioulo inkegrado a
elUCagRs profssional no S médico;

‘Consingr & awaliar um produts sducaciona gue confribua na Dorstnigso e W oumculs inlegrade ne Curso
Téorioo em AdminisTagso no CEDUP- Herman Hering.

Avalzido dos Riscos o Banafickos:

D= risoos & beneficios da pEsquisa, S0 apreseniados, DM Sagus:

Riznos:

Toda agdo humarsa, incduindo o particdpacio nesia peguisa alrawés do guestionaro,

aLarmeia possiveds nsoos, @is pomoc violkecdo oo privacidade deoriminacdo esliymalzagds Com Dade M
informaChes reveladas, polencial consiranaimento a0 lidar Dom quesiies sersiseis, sveniual fadiga o Shdn
a0 responder &s pergunias, investimento de lempoe por pame do pardcipanie, possives sendimentos oo
desconforie ol pressio, reflendes Que podem alierar & perspeciiva profissional, polendas impacios na
SLRCESIITE i EWOCar MEmanias, & meEsmo que 9 forma involuniaria & ndio infercicral, & eveniual guebna de
Sigin.

Com o inlulfo de redudr oS poss ivels rscos mencionados, serdo adotedas ot seguinies

Endarspa: MU SOSTIRN GARCLS SH - DR POSTAL 08

Baima: CENTRD CEF: g2 3g0ss

LWF: 5C Municipia: CARBIRL

Telafore- (4701040882 E-mall capmhiEfc sde br
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Buscar-se-d minimizar gualguer desconforio oferecendo a liberdade de ndo responder questies
oorgdderadas corsirangsdoras, airasis de perngantas ndo obrigatdrias a pesguisadon eslard senshvel 2
indicagbes que 05 projessores possam frnecer, sempne respeitando sua dignidade & aulonomia; serd
garanlido o acessD SEQUMO aos resultados individuals & coletivos. Também serd assegurada a
confidendalidace ¢ a privacidade evitando gualguer forma de estigmatZagdo ou uso das informagdes em
delrimenio das pEssoas, indluinds Mpacins na auDesima & no Slaius soondmio &ou Ainanoen.

At disso, o sigils dos participanies serd rigomsamente mantido, sendo tomadas fodas as medidas
cabiveis para sua preservapdo. Em caso de eventual & ndo inftencicnal guebra de confidendalidade, as
oorsequéncias serfio ratedas condome prevists em lel. Esia pesquisadona s& compromets, mmbdm, a
segur 10005 05 oudados necessarios para migar os riscos listados, em conformidade com a Resokusgio

CHS BINZIE & as direfrizes do Comild de ENca em Pesguisa em Seres Humanos do IFC (CEFSH-IFC).

Lima odpia do quesionano serd enviada, com garantia de anrmazenamenio seguio para edlar aoessos ndo
aulorimdos.

Beraficos:

0= benclicos da pesguiss s& manfestam de fomna direta & indineta para of partcipantes. Indictiamenle, o
a0ess0 an pancrama geral sobre & compreensdo das praticas curiculares em um Curso Téomioo &m
Admirisirags de Mivel Médo ¢ considerads positivo. Aldm disso, oo esullades do estudo podem ser
bendichs para as sJupes gestonas @ prolessones da rede esladual 3= Sanka Cataring, coniribuirdo para a
oontinuidade da discussdo sobre a relevincia de um ourrioulo imegrado gue olereqa ensing de
adminksiragdo no Ersino Médo ¢ na Educagdo Frofissional e Tecnokbgica. Quanio aos beneficios dinetos, &
possivel que oS paricipantes percebam aberaphes em sua viso de mundo, resultado das reflexdes sobre
@ rapsdnia profissional e o papel da Educagdo Frofssional ¢ Tecnokgica em Sua escol.

Comentarios @ Consideracias sobre a Pesquisa:
A pesquisa possul relevancia, quanto a lematica abordada. A emasca ¢ atual ¢ 0 projeto atende acs
aspecios WErioos & Mesndntgicos Exigidos &M Uma pesquisa desta natureza e @Mbém as resclugtes que
embasam o sisiema CEP/CONER [Resolugio 51016}

Consideracdes sobre of Tormos de apresentagdo obrigatonia:
O projein apresenta os elementos exgidos pela Resclugdo 51016
Cuanio ao Regis¥o do Corsentiments & Assenimento, (TCLE- TALE], foi apreseniado a foma

Endarspa: PV SOACHIRS GARC LS SM - CR0US POISTAL ST0E

Baima: CENTRID CEF: p3jEcoan
LWF: 5C Municigia: CAKBORL)
Talafonsc (4751040882 E-malt copuhiTic sda br
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o Regisrn 40 COnSEntimenio & ASSeniimenio, oumprirde 05 ilens Undamentais para SUa aprovacsn.

Rocomandacbos:

Caso lenha dividas sobre o parecer, recomenda-se proourar o CEPSH otalizado no Campus
Camboril, cupo Fordno de aterdimento & de segunda & seta das 13:30 as 16:30, ou enirar &m oontaio peko

emall cepshififcedu be ou felsfone 47 2104-0882
Comnchisdes ou Pondéncixs o Lista do Inadeguaibos:

& pendénca aponitada ra versdo 1 0 cronograma apresentado ndo estl e aoordo oom o andamenio da
pesguisa, fol resolvida ocom O nowo Cronograma apresenlado, gue ponfucd o infcko da pesguisa para
abrli?0Z4. Desta forma, recomenda-se @ aprovagdo do projeto reste comibd

Consideracdes Finals a critdrio do CEP:

Esto parecer fol elaborado basaado nes documantos abalyo relacionados:

[~ Tipo Documenia g Poslagem Ao R

Irdormaphies Basicas|FE_INFORMACOES BASICAS DD P | 1B03R2024 Aneiio

dia Frojelo ROJETD 2257320 o 14:32:35

Cronograma CRONDGRLANA o 1R0320C4 | ROSAMA RICHTER | Acsio
14:30:14

[Fola de Roso FoFaDcHosicrosanaRchicr. pdl B0 |ROGANSA RICHTER | Ao
14:24500

Brojein Delahade | [rasanabichiBroamiie oo (G AR, FCH TER | Aoaio

Erachura W=

Irvers g ador

Shuacdo do Parecar:

ApTovado

Mecessita Apreciagio da CONEP:

Mao

Erdarsgn: P SOSTHIRA AR LS 5N - TR POSTAL ST08E

Bairra: CEMNTRD CEF: pa3sz.oas

LWF: 5C Nunicipgia: CARSBIRLI

Telafone: (4T3 104-0887 E-mail camhgSc ad: br
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Comeancha 20 Pasose 6776 087

CAMBORIU, 19 de Abel de 2024

Assinado por:
Fernanda Carvaiho Humann
(Coordenadari{a))

Enderego: RUA JOAQUNM CARCIA SN - CRXA POSTAL 2000

Batrra: CENTRO CEFP: a2 38000

ur: =C NMuniciplo: CAMBORL)

Telefooe: (4721040082 E-rmall: cepahiec eds br
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APENDICE D — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) Professor(a),

Vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada “DESAFIOS DO
CURRICULO INTEGRADO EM UM CURSO TECNICO EM ADMINISTRACAO DE NiIVEL
MEDIO NO CEDUP - HERMANN HERING - BLUMENAU”, desenvolvida por Rosana
Richter, discente do Programa de Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e
Tecnoldgica em Rede Nacional (ProfEPT)— Polo Blumenau, do Instituto Federal Catarinense
(IFC) Campus Blumenau. A pesquisa esta inserida na linha de pesquisa “Praticas
Educativas em EPT”, no Macroprojeto 3— “Praticas Educativas no Curriculo Integrado” com
orientacdo da Professora Dra. Viviane Grimm e autorizada pelo Comité de Etica em
Pesquisa com seres humanos do IFC (CEPSH). Em caso de davidas sobre a pesquisa vocé
pode entrar em contato pelo e-mail: rosanarichteredu@gmail.com.

A pesquisa tem como objetivo analisar as praticas curriculares em cursos de Técnico
em Administragdo Educacdo Profissional de Nivel Médio no Centro de Educacao
Profissional CEDUP — Hermann Hering da rede estadual de educagédo de Santa Catarina, a
fim de elaborar um produto educacional que aborda o curriculo integrado a partir de uma
perspectiva pedagdgica critica, que contribua na préatica dos professores.

Caso concorde em participar, vocé realizara a seguinte atividade: “avaliar
Infografico: Ensino Médio Integrado a Educacgdo Profissional na Rede Estadual de
Santa Catarina: reconstruindo olhares a partir da concepcéao de curriculo integrado”,
respondendo a um questionario on-line do Google Formularios. Como em toda acao
humana, esta pesquisa, conta com alguns possiveis riscos, quais sejam: invasdo de
privacidade; discriminacdo e estigmatizacdo a partir do contetdo revelado; se sentir
constrangido em responder a questdes sensiveis; cansago ou aborrecimento ao responder a
avaliacdo; tomar o tempo do sujeito ao responder a avaliagdo, altera¢des de visdo de mundo
em razéo de reflexdes acerca de seu papel profissional. Na tentativa de diminuir as chances
desses riscos, serdo tomadas as seguintes providéncias: buscaremos minimizar
desconfortos, garantindo liberdade para n&o responder questdes constrangedoras;
estaremos atentas como pesquisadoras as possiveis sinalizagbes recebidas dos
professores, respeitando sua dignidade e sua liberdade; e seguridade de acesso aos
resultados individuais e coletivos. Sera assegurado a confidencialidade e a privacidade, a
nao estigmatizacao, a nao utilizacdo das informacdes em prejuizo das pessoas, inclusive em
termos de autoestima, de prestigio econdbmico e/ou financeiro, como também a manutencao
do sigilo dos participantes. Serdo tomadas todas as providéncias para a manutencdo do
sigilo e, caso mesmo assim ocorra a quebra involuntaria e nao intencional da

confidencialidade, as consequéncias serdo tratadas nos termos da lei. Além do que, a
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pesquisadora se compromete a adotar, em todas as etapas da pesquisa, os cuidados
necessarios para mitigar os riscos anteriormente elencados, em conformidade com os
termos da Resolugcio CNS n° 510/2016 e com as normas do Comité de Etica em Pesquisa
em Seres Humanos do IFC.

A legislacdo brasileira ndo permite que o participante tenha qualquer compensacao
financeira pela participacdo em uma pesquisa, entretanto, vocé sera ressarcido caso alguma
despesa extraordinaria associada a pesquisa venha a ocorrer. De maneira que, caso tenha
algum prejuizo material ou imaterial em decorréncia desta pesquisa, vocé também podera
solicitar indenizagéo, em conformidade com a legislagéo vigente.

Os beneficios da pesquisa se apresentam de maneira direta e indireta aos
participantes, sendo que, de maneira indireta, considera-se positivo 0 acesso ao panorama
geral acerca da compreensdo da oferta de Educacdo Profissional e Tecnol6gica na rede
estadual de Santa Catarina, por meio do contexto do curso Técnico em Administragdo no
CEDUPHH. Com relagéo aos beneficios diretos, € possivel que vocé perceba alteracdes em
sua visdo de mundo, a partir de reflex6es acerca de sua trajetéria profissional e do papel da
Educacao Profissional e Tecnolégica em sua escola.

Sua participacdo é extremamente importante, mas enfatizamos que vocé tem plena
autonomia para decidir se quer ou ndo participar. Também néo sofrera nenhum prejuizo
caso decida néo participar ou desistir da mesma, no entanto gostaria muito de poder contar
com sua participacao.

Os resultados deste trabalho poderdo ser apresentados em eventos e/ou revistas
cientificas, por meio de artigos cientificos, contemplando apenas os resultados obtidos como
um todo, sem revelar seu nome, formacgdo ou qualquer outra informacéo relacionada a sua
privacidade.

Vocé terd todas as informagdes que quiser sobre esta pesquisa e estara livre para
participar ou recusar-se a participar. Mesmo que vocé queira participar agora, vocé pode
voltar atrds ou parar de participar a qualquer momento. A sua participacao € voluntaria e o
fato de ndo querer participar ndo vai trazer qualquer penalidade ou mudanc¢a na forma em
gue vocé é atendido(a). Em nenhum momento da pesquisa seu nome sera divulgado pela
pesquisadora e os resultados da pesquisa estardo a sua disposicdo quando finalizada. Vocé
também nado sera identificado(a) em nenhuma publicacdo que possa resultar dessa
pesquisa, sendo garantido o sigilo de sua participacao.

Os resultados da pesquisa dardo origem a um artigo e a um produto educacional que
sera apresentado no programa de Pés-graduacdo em Educacéo Profissional e Tecnologica
Mestrado Profissional (ProfEPT), do Instituto Federal Catarinense como requisito para
concluséo deste e ficardo a disposi¢ao da Instituicao.

Guarde cuidadosamente em seus arquivos uma coOpia desse documento eletrénico,
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pois trata-se de um material que contém importantes informacdes de contato e que garante
0s seus direitos enquanto participante da pesquisa.

Esclareco que a instituicAo em que atua esta ciente da pesquisa, tendo autorizado
sua realizac&o, e este estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos (CEPSH) do Instituto Federal Catarinense (IFC). O Comité tem por objetivo
assegurar o0s interesses dos sujeitos participantes de pesquisas cientificas, em sua
integridade e dignidade. Caso persistam duavidas, sugestfes e/ou denudncias apdés o0s
esclarecimentos dados pela equipe cientifica desta pesquisa, o Comité estard disponivel
para atendé-lo. O CEPSH do IFC esta localizado no IFC-Campus Camboril, atendendo pelo
telefone (47) 2104-0882 e endereco eletrénico cepsh@ifc.edu.br.

Desde ja agradecemos sua participacgao.

Pesquisadora Responsavel: Rosana Richter
Fone: (47) 99980-1496
E-mail: rosanarichteredu@gmail.com

Orientadora/Pesquisadora Responséavel: Prof.2 Dra. Viviane Grimm
E-mail: viviane.grimm@ifc.edu.br

Instituto Federal Catarinense— IFC Campus Blumenau- CEP: 89070-270
Fone: (47) 37021700

Em caso de duvida quanto & conducdo ética do estudo, entre em contato com:
Comité de Etica em Pesquisa CEPSH Instituto Federal Catarinense IFC Fone: (47) 2104-
0882, e-mail: cepsh@ifc.edu.br.
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APENDICE E — PRODUTO EDUCACIONAL

ENSINO MEDIO
INTEGRADO EM TECNICO
EM ADMINISTRAGAO:

pressupostos, desafios e possibiidades
do curriculo integrodo

BLUMENAU, OUTUBRO DE 2024

Rosana Richter

Viviane Grimm




Instituto Federal de Educagaoc, Ciéncia e Tecnclogio
Catarinense « IFC

Maestrado Profissional em Educogao Profissional @
Tecnoldgica « ProfETP

Titdo
Curriculo Integrode na EFT da Nival Média

pressuponcs, desatias ¢ possislidedes

Autera
Rosono Rchter

Richter Rosona

Ensine médio ntagrado em Lo em edminitragic
05 SoD0sed desafias ¢ potshildodes do Curiculd integrado / Resana

Kichtar; Vivione Grimm. — Blumenoe:, 2004

Bp1

Produto Educacional - Mestrodd Proficdondd am Educacdo

uond Tecnokdgica (FROFEPT) - Instiuite Redan Cotornensa
SLmency 2024
Orientodore: Viviane Grirmm

1 Engino profisional 2. Endno integrodo. 3. infagrificos |
Grimm, Viviane. 11 Instituto Faderal Cotarinense Mest-odd Profesions am
ELCa0s Frofizsional @ Tecnoldgica [ Tituio,

Ficho cotgogmifica eobarnan pela Bsotecans
Dals Martione L
- ,—ld\
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prarnspoaice desolics s possibiicindes do cumiculs imegrodo

Descricao técnica do produto

Origem do produte: pesguisa desenvalvida no Mestrado Prafissional em
Educagds Profissional & Tecnokigica - ProfEPT. Dissartogao intituloda: Desafios
Pedagdgicos no desemvolvimento do curriculo integrodo no curso Técnico &m
AdminEtragto de nivel médio no CEDUP = Herrmann Hering = Blurmanau

fresa do conhecimento: emsine.
Pablico-alvo: professores, sspecialistas em educacds & demais interessados em

estudos sobre o Ersing béds integrado, sebretuds na Rede Estoduwal de Ensino
de Santo Cotoaring.

Categoria deste produte: infografico (materal didética/instrucional ).

Findalidode: awdar 0% educaodanes no campo das questdes tedricas & praticas do
curricula, sobratudo na concepgda de curriculo integrada.

Registro do produte: Biblicteca do Instituto Federal Catarinense (IFC), Campus
Blurmssrsan.

Avaliogdo do produte: a avaliog®o do prodube scormeu por meio de farmulario

sletrdnico amiado aos professores participantes da pesquisa & a validade pelos
professores que compuserarn a banca de defesa.

idada: irrestrita, presersando-se o dirsites autorais, bam cama o
proibicdo do uso comercial do prodiuto.

Divulgagao: erm formato digtal
Instituigao envolvida: Institute Federal Catarinense (IFC).
URL: produts acessivel no repositano da EduCapes.
idiomia: partugués.

Cidode: Blumsnal.

Pais: Brosil
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Apresentacao

Cara Professor (a)),

Este infografico & um produte educocional resultante da pesquisa intitulada
Ensino Médio Integrade em Técnico em Administrogde: prassupostos, desafios &
possibidades®, realisada mo dmbite do Programa de Mestrodoe de Educagdo
Profissional & Tecnologica [ProfEPT) do Institute Federal Catarinense = Campus
Blurmenad.

Revelam constontes mudongos nas politicas curriculores, a necessidode de
da carga horaria de hora atividode para o planejoments pedogogico
& um elevado nimero de professones contratodos am regime temporario.

Diante disss, esse infogrdfico busca conledr visibiidode o proposta de Ensino
Médio integrado 4 Educaco Profissional (EMIEP), mais especificamente na Rede
Estadual de Ensino de Santa Cataring no curso Técnica em Administragdo, como
tarmbérm a valorizacao da oferta de Educocso Profissional & Tecnoldgica por meio
de uma poliica plblica construida historicamente neste Estado. Tendo como
subsidio a Propasta Curricular do Estads de Santa Cataring, a palitioa dos cursos
de Ensino Midio integrado tem coma fundamento a perspectiva histdrico-cultunal

coincidindo com a concepodo de formagdo integral.

A integrocde cumicular & pressuposts tanto na oferta dos cursos de Ensing Médio
Integroda, quanto na oferta do Minerario de Formagao Profissional & Tecnokgioa
no Howo Brmind Médo. No antania, o Prefsupastos tsiricos & mu{ndulﬁgir:ns =
divergem na construcdo das duas politicas educocionais. Assim, cobe oqui
aprofundar a concepsde de curticuls integrado a partir da formagas amniloteral,
isto & n 11 considers odas o dimansias da vida no pProcesso farmakivia,
constituidas por meio do trabalho, da ciéncia & da cultura {RAMOS, 2008).

e infogréfics s8o disponibilizadas nformoctes sobre a Educacte Profissional e
Tl!ll:n-tlll'.'lgibﬂ ma Brasil &am I'-HI:III:EIII:I O0f prassuposios & o5 dezafios de curiculo

integrade a partic da formagde hurmana integral, juntamente com sugestdes de
cinco sequencias diddticas, onde s apresentodas as possibiidodes de praticas

em redogdo ao curiculo integrodo relocionodas o campos de conbecimanto de
um Cursa Técnico &m Adrministrodg oo,

Sendo ossim, espero-se que as informogdes disponibilizodos no infogrifico
proporcione ao leiter um caminbe para o conhecimento do proposta de Ensino
Médio Integrodo, afimande uma educagdo emoncipodora para oS jovens
estudantes.

Dassmjoamos a vocd uma excelents leitural

Rozana & Viviarsa!
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Ensino médio ;ntegrado a EPT

ﬁ
Formagdo humana integral
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FRAGILIDADES DO EMIEP
EM SANTA CATARINA

Santa Catariea se destace coma ponera oa

mplementa(ae o5 curses de Erono Méde lnt egrade
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APENDICE F — QUESTIONARIO APLICADO AOS DOCENTES PARA AVALIACAO
DO INFOGRAFICO

TCLE TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO (TCLE)
QUESTIONARIO AVALIACAO- PE

Prezado(a) Professor(a),

Vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada “DESAFIOS DO
CURRICULO INTEGRADO EM UM CURSO TECNICO EM ADMINISTRACAO DE NIVEL
MEDIO NO CEDUP - HERMANN HERING - BLUMENAU”, desenvolvida por Rosana
Richter, discente do Programa de Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e
Tecnolégica em Rede Nacional (ProfEPT)— Polo Blumenau, do Instituto Federal Catarinense
(IFC) Campus Blumenau. A pesquisa esta inserida na linha de pesquisa “Praticas
Educativas em EPT”, no Macroprojeto 3— “Praticas Educativas no Curriculo Integrado” com
orientacdo da Professora Dra. Viviane Grimm e autorizada pelo Comité de Etica em
Pesquisa com seres humanos do IFC (CEPSH). Em caso de davidas sobre a pesquisa vocé
pode entrar em contato pelo e-mail: rosanarichteredu@gmail.com.

A pesquisa tem como objetivo analisar as praticas curriculares em cursos de Técnico
em Administracdo Educagdo Profissional de Nivel Médio no Centro de Educacdo
Profissional CEDUP — Hermann Hering da rede estadual de educacdo de Santa Catarina, a
fim de elaborar um produto educacional que aborda o curriculo integrado a partir de uma
perspectiva pedagdgica critica, que contribua na préatica dos professores.

Caso concorde em participar, vocé realizara a seguinte atividade: “avaliar
Infografico: Ensino Médio Integrado a Educacgdo Profissional na Rede Estadual de
Santa Catarina: reconstruindo olhares a partir da concepcéao de curriculo integrado”,
respondendo a um questionario on-line do Google Formularios. Como em toda acao
humana, esta pesquisa, conta com alguns possiveis riscos, quais sejam: invasdo de
privacidade; discriminacdo e estigmatizacdo a partir do conteltdo revelado; se sentir
constrangido em responder a questdes sensiveis; cansago ou aborrecimento ao responder a
avaliagdo; tomar o tempo do sujeito ao responder a avaliagéo, alteracdes de visdo de mundo
em razédo de reflexdes acerca de seu papel profissional. Na tentativa de diminuir as chances
desses riscos, serdo tomadas as seguintes providéncias: buscaremos minimizar
desconfortos, garantindo liberdade para n&o responder questdes constrangedoras;
estaremos atentas como pesquisadoras as possiveis sinalizagbes recebidas dos
professores, respeitando sua dignidade e sua liberdade; e seguridade de acesso aos

resultados individuais e coletivos. Sera assegurado a confidencialidade e a privacidade, a
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nao estigmatizacao, a nao utilizacdo das informacgdes em prejuizo das pessoas, inclusive em
termos de autoestima, de prestigio econdmico e/ou financeiro, como também a manutencao
do sigilo dos participantes. Serdo tomadas todas as providéncias para a manutencdo do
sigilo e, caso mesmo assim ocorra a quebra involuntaria e néo intencional da
confidencialidade, as consequéncias serdo tratadas nos termos da lei. Além do que, a
pesquisadora se compromete a adotar, em todas as etapas da pesquisa, os cuidados
necessarios para mitigar os riscos anteriormente elencados, em conformidade com os
termos da Resolugdo CNS n° 510/2016 e com as normas do Comité de Etica em Pesquisa
em Seres Humanos do IFC.

A legislacéo brasileira ndo permite que o participante tenha qualquer compensagao
financeira pela participagdo em uma pesquisa, entretanto, vocé sera ressarcido caso alguma
despesa extraordinaria associada a pesquisa venha a ocorrer. De maneira que, caso tenha
algum prejuizo material ou imaterial em decorréncia desta pesquisa, vocé também podera
solicitar indenizagéo, em conformidade com a legislagéo vigente.

Os beneficios da pesquisa se apresentam de maneira direta e indireta aos
participantes, sendo que, de maneira indireta, considera-se positivo 0 acesso ao panorama
geral acerca da compreensdo da oferta de Educacdo Profissional e Tecnoldgica na rede
estadual de Santa Catarina, por meio do contexto do curso Técnico em Administracdo no
CEDUPHH. Com relagéo aos beneficios diretos, é possivel que vocé perceba alteracdes em
sua visdo de mundo, a partir de reflexdes acerca de sua trajetéria profissional e do papel da
Educacao Profissional e Tecnolégica em sua escola.

Sua participacdo é extremamente importante, mas enfatizamos que vocé tem plena
autonomia para decidir se quer ou ndo participar. Também né&o sofrera nenhum prejuizo
caso decida nao participar ou desistir da mesma, no entanto gostaria muito de poder contar
com sua participacao.

Os resultados deste trabalho poderdo ser apresentados em eventos e/ou revistas
cientificas, por meio de artigos cientificos, contemplando apenas os resultados obtidos como
um todo, sem revelar seu nome, formacdo ou qualquer outra informacao relacionada a sua
privacidade.

Vocé tera todas as informacfes que quiser sobre esta pesquisa e estara livre para
participar ou recusar-se a participar. Mesmo que vocé queira participar agora, vocé pode
voltar atrds ou parar de participar a qualquer momento. A sua participacao € voluntaria e o
fato de ndo querer participar ndo vai trazer qualquer penalidade ou mudancga na forma em
que vocé é atendido(a). Em nenhum momento da pesquisa seu nome sera divulgado pela
pesquisadora e os resultados da pesquisa estardo a sua disposi¢cdo quando finalizada. Vocé
também ndo serd identificado(a) em nenhuma publicagdo que possa resultar dessa

pesquisa, sendo garantido o sigilo de sua participacgéo.



123

Os resultados da pesquisa dardo origem a um artigo e a um produto educacional que
sera apresentado no programa de Pdés-graduacdo em Educacao Profissional e Tecnolbgica
Mestrado Profissional (ProfEPT), do Instituto Federal Catarinense como requisito para
concluséo deste e ficardo a disposicao da Instituicao.

Guarde cuidadosamente em seus arquivos uma copia desse documento eletrbnico,
pois trata-se de um material que contém importantes informacdes de contato e que garante
0s seus direitos enquanto participante da pesquisa.

Esclareco que a instituicdo em que atua esta ciente da pesquisa, tendo autorizado
sua realizacdo, e este estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos (CEPSH) do Instituto Federal Catarinense (IFC). O Comité tem por objetivo
assegurar os interesses dos sujeitos participantes de pesquisas cientificas, em sua
integridade e dignidade. Caso persistam duvidas, sugestdes e/ou denuncias apdés 0s
esclarecimentos dados pela equipe cientifica desta pesquisa, o Comité estara disponivel
para atendé-lo. O CEPSH do IFC esta localizado no IFC-Campus Camboril, atendendo pelo
telefone (47) 2104-0882 e endereco eletrénico cepsh@ifc.edu.br.

Desde ja agradecemos sua participacgao.

Pesquisadora Responsavel: Rosana Richter
Fone: (47) 99980-1496
E-mail: rosanarichteredu@gmail.com

Orientadora/Pesquisadora Responsavel: Prof.2 Dra. Viviane Grimm
E-mail: viviane.grimm@ifc.edu.br

Instituto Federal Catarinense— IFC Campus Blumenau- CEP: 89070-270
Fone: (47) 37021700

Em caso de divida quanto a conducdo ética do estudo, entre em contato com:
Comité de Etica em Pesquisa CEPSH Instituto Federal Catarinense IFC Fone: (47) 2104-
0882, e-mail: cepsh@ifc.edu.br.

QUESTIONARIO DE AVALIACAO INFOGRAFICO " CURRICULO INTEGRADO NA EPT
DE NiVEL MEDIO: PRESSUPOSTOS, DESAFIOS E POSSIBILIDADES"

Meu nome é Rosana Richter, sou Professora no curso Técnico em Administragdo no
CEDUP Hermann Hering e discente no curso de Mestrado Profissional em Educagéo
Profissional e Tecnolégica em Rede Nacional (ProfEPT), no Instituto Federal Catarinense -
Campus Blumenau.

Este questionario € direcionado aos professores que responderam a pesquisa

através do questionario: Curriculo integrado no curso Técnico de Administracdo do Centro
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de Educacao Profissional Hermann Hering (CEDUPHH) ofertantes de cursos de Ensino
Médio Integrado a Educacéo Profissional (EMIEP).

O conteudo mobilizado apds a pesquisa, deu origem ao Infografico “Curriculo
Integrado na EPT de Nivel Médio Pressupostos, desafios e possibilidades". O Infogréfico
podera ser acessado por meio do seguinte link:
https://drive.google.com/file/d/17dGgKdsDG4pN7T4RKKDzW8rRKo712Tms/view?usp=sharin

g

Convidamos vocé a fazer a leitura do Infografico e responder ao seguinte
guestionario avaliativo. Sua participacdo ¢é de fundamental importadncia para o
aperfeicoamento do material, que possui como objetivo atribuir visibilidade a politica de
Ensino Médio Integrado, auxiliando em discussGes formativas sobre a concepgédo de
curriculo integrado.

Se vocé tiver davidas ou problemas no preenchimento, podera entrar em contato comigo
pelo e-mail rosanarichteredu@gmail.com ou fone (47) 99980-1496.

Neste link
https://docs.google.com/document/d/1Kn8SvpxcaVTgbwunYUcJcJecKglvxPRn/edit

vocé tera acesso ao Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), para acessar as
informacg0es relativas a esta pesquisa.

Desde j&, agradeco a sua disposicdo em participar!

Concordo em participar da Avaliagdo e foi me dada a oportunidade de ler e esclarecer as
minhas davidas.

() Concordo.

() Nao concordo.

Endereco de e-mail:

Nome completo:

Secdo2de 2

De acordo com sua avaliac@o sobre o Infografico, assinale nas sentencas a seguir:
(1) para discordo totalmente;

(2) discordo parcialmente;

(3) ndo concordo, nem discordo;

(4) concordo parcialmente; e

(5) concordo totalmente.

1) O Infografico apresenta uma organizagdo estética visualmente atrativa e de facil

compreenséo.
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Discordo Totalmente (1) (2) (3) (4) (5) Concordo Totalmente.

2) O Infogréfico apresenta um texto atrativo e de facil compreenséo.
Discordo Totalmente (1) (2) (3) (4) (5) Concordo Totalmente.

3) O Infografico apresenta temas interligados e coerentes.
Discordo Totalmente (1) (2) (3) (4) (5) Concordo Totalmente.

4) O infografico apresenta conceito e argumentos claros.
Discordo Totalmente (1) (2) (3) (4) (5) Concordo Totalmente

5) O infogréfico propde reflexdes acerca Curriculo Integrado seus pressupostos, desafios e
possibilidades.
Discordo Totalmente (1) (2) (3) (4) (5) Concordo Totalmente

6) O infografico aprofunda seus conhecimentos acerca da Curriculo Integrado no curso
Técnico em Administragéo.
Discordo Totalmente (1) (2) (3) (4) (5) Concordo Totalmente

7) Os materiais disponibilizados nos hiperlins e QR Code do infografico, complementam as
informacgdes do produto e contribuem para o aprofundamento da tematica proposta.
Discordo Totalmente (1) (2) (3) (4) (5) Concordo Totalmente

8) Vocé considera que o infografico apresenta informagfes relevantes acerca do Curriculo
Integrado, podendo ser utilizado pelos docentes?
Discordo Totalmente (1) (2) (3) (4) (5) Concordo Totalmente

9) As sequencias didaticas apresentadas no infografico, contribuem para a pratica docente
no curso Técnico em Administragao.
Discordo Totalmente (1) (2) (3) (4) (5) Concordo Totalmente

10) Caso vocé tenha observado algum contetddo que precisa ser corrigido ou melhorado no

infogréfico, fique a vontade para indica-lo abaixo.




