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RESUMO

Esta dissertagcdo, com aderéncia ao macroprojeto “inclusdo e diversidade em
espacos formais e informais em ensino na EPT” constituinte da linha de pesquisa
Praticas Educativas em Educacédo Profissional e Tecnoldgica (EPT), apresenta uma
pesquisa considerada de cunho qualitativa dividida em dois momentos: o primeiro,
exploratério a partir de levantamento bibliogréfico realizado através de estudos
tedricos; legislacdes e regulamentos internos da instituicdo pesquisa; e o segundo
momento empirico, onde realizou-se entrevista a partir de questionario
semiestruturado com os sujeitos da pesquisa, de forma presencial e individualizada.
Quanto a metodologia de analise definiu-se pela Analise Textual Discursiva. O
percurso metodolégico aqui descrito foi assim definido por se encaixar nas
caracteristicas da problemética proposta de como o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) praticado nos Cursos Técnicos integrados ao Ensino Médio do
Campus Araquari do IFC, contribui na formacdo integral do estudante com
deficiéncia, considerando sua percepc¢ao da inclusdo enquanto direito na construcao
de seus projetos de vida. O objetivo geral é compreender a contribuicdo do trabalho
do AEE praticado no IFC na formacéao integral dos estudantes com deficiéncia dos
Cursos Técnicos integrados ao Ensino Médio do Campus Araquari do IFC quanto a
percepcdo da inclusdo, enquanto direito na construcdo de seus projetos de vida,
sendo que como objetivos especificos tem-se demonstrar as relacbes entre a EPT e
0 viés social da inclusdo numa perspectiva emancipadora, compreender o
desenvolvimento do AEE no Brasil, nos IFs e no IFC e, analisar os dados produzidos
a partir da entrevista realizada com estudantes com deficiéncia dos Cursos Técnicos
integrados ao Ensino Médio de Agropecuaria e Informética para Internet do Campus
Araquari do IFC. Por fim apresenta-se o objetivo do produto educacional — Podcasts
qgue é refletir, a partir do posicionamento dos estudantes com deficiéncia, sobre a
efetividade pratica da Politica de Inclusdo e Diversidade do IFC, no que se refere ao
apoio no atendimento do publico do AEE nos campi e de que maneira € possivel
alterar ou nédo, esta Politica para que se alcance a inclusdo real nos campi. Em
relacdo a originalidade da pesquisa pode-se apontar principalmente o caminho
tedrico percorrido no segundo capitulo, ligando educacao profissional e tecnoldgica,
educacdo emancipadora e educacéao inclusiva, discutindo o potencial inclusivo desta

triade. Como resultados tem-se que a instabilidade encontrada na busca pela



garantia de direitos de estudantes PCD no campus pesquisado pode prejudicar, em
parte a visdo do IFC perante a sociedade. Sugere-se a ampliacdo da pesquisa, para
verificar se o que foi aqui desenvolvido € uma realidade particular do campus foco
do trabalho ou se pode ser aplicada a outros campi ou a instituicdo em geral,
possibilitando assim, analise mais ampla da Politica de Inclusdo e Diversidade do
IFC quanto a inclusdo de pessoas com deficiéncia. Quanto ao Produto Educacional
na sua aplicacdo foi relevado que o mesmo contribui para pertencimento dos
estudantes com deficiéncia e suas familias na instituicdo, bem como potencial
reflexivo para a gestdo do IFC quanto efetividade da préatica da Politica de Incluséo e

Diversidade.

Palavras-Chave: Inclusdo; Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT); Projeto de

vida; Pessoa com deficiéncia.



ABSTRACT
This dissertation, adhering to the macroproject "inclusion and diversity in formal and
informal educational spaces in Vocational and Technological Education (VTE)," which
is part of the research line Educational Practices in Vocational and Technological
Education (VTE), presents a qualitative research study divided into two moments: the
first, exploratory, based on a bibliographic survey carried out through theoretical
studies, legislation, and internal regulations of the research institution; and the
second empirical moment, where interviews were conducted using a semi-structured
guestionnaire with research subjects, in a face-to-face and individualized manner. As
for the analysis methodology, the choice was made for Discursive Textual Analysis.
The methodological path described here was defined as it fits the characteristics of
the proposed problem regarding how Specialized Educational Assistance (AEE)
practiced in the Integrated Technical Courses of High School at the Araquari Campus
of IFC contributes to the integral development of students with disabilities,
considering their perception of inclusion as a right in building their life projects. The
general objective is to understand the contribution of the AEE work practiced at IFC
in the integral development of students with disabilities in the Integrated Technical
Courses of High School at the Araquari Campus of IFC concerning the perception of
inclusion as a right in the construction of their life projects. The specific objectives are
to demonstrate the relationships between VTE and the social aspect of inclusion from
an emancipatory perspective, to understand the development of AEE in Brazil, in
Federal Institutes (IFs), and at IFC, and to analyze the data produced from the
interviews conducted with students with disabilities from the Integrated Technical
Courses of Agriculture and Internet Computing at the Araquari Campus of IFC. Finally,
the objective of the educational product—Podcasts—is to reflect, based on the
perspectives of students with disabilities, on the practical effectiveness of IFC's
Inclusion and Diversity Policy regarding support for AEE services and how this policy
can or cannot be changed to achieve real inclusion on campus. Regarding the
originality of the research, the theoretical path taken in the second chapter stands out,
linking vocational and technological education, emancipatory education, and
inclusive education, discussing the inclusive potential of this triad. The findings
indicate that the instability found in the pursuit of guaranteeing the rights of students
with disabilities at the researched campus may partially harm IFC's image in society.

It is suggested that the research be expanded to verify whether what has been



developed here is a particular reality of the campus in focus or if it can be applied to
other campuses or the institution in general, thereby enabling a broader analysis of
IFC's Inclusion and Diversity Policy concerning the inclusion of people with
disabilities. Concerning the Educational Product, its application revealed that it
contributes to the sense of belonging of students with disabilities and their families
within the institution, as well as providing a reflective potential for IFC's management

regarding the effectiveness of the practice of the Inclusion and Diversity Policy.

Keywords: Inclusion; Vocational and Technological Education (VTE); Life project;

Person with disabilities.
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1. INTRODUCAO

Ao iniciar esta introducdo ndo ha como néo trazer um pouco da minha vida
para justificar a existéncia académica desta dissertacdo. Digo isso, ndo so6 pelo fato
de ser uma mulher com deficiéncia, dadas minhas sequelas de Paralisia Cerebral,
mas, principalmente, pelo fato de ter tomado consciéncia, que escolhi como epigrafe
deste trabalho e ao revisitar meu memorial, apresentado neste Mestrado Profissional
em Educacdo Profissional e Tecnoldgica (PROFEPT), a musica, Pra ndo dizer que
ndo falei das flores de Geraldo Vandré, sendo esta a primeira letra que escutei na
vida e que pude relacionar com a luta por direitos™

Quando percebi o0 exposto acima, percebi também, que o motivo pelo qual fiz
esta escolha, demonstra que o estudo de Paulo Freire, trouxe para a minha nogao
de luta por direitos, uma das bases deste trabalho.

Cursar o PROFEPT contribuiu na compreenséo da importancia de assumir-se
seu lugar fala, enquanto pesquisadora, na busca de enriquecimento e fortalecimento
social de produgbes académica desta pesquisa.

Digo isso, porque hoje percebo como encorajador o que em meu memorial via
com receio, quando apresentei minhas dificuldades na realizacdo daquele trabalho:

‘Ja o 2°, se apresenta, principalmente no meio académico/profissional, porque
0S que me conhecem sabem, do cuidado e do receio que tive durante muito tempo,
talvez medo mesmo, que tive, em falar como psicéloga escolar que sou, sobre
temas que de alguma forma se relacionam com a minha histéria de vida, digo isso,
pois jA me peguei pensando, até por perceber de algumas pessoas, mais
especificamente, de alguns colegas de trabalho, poucas, mas marcantes vezes,
olhares e reacdes, que me deram a sensacao de serem carregados de pensamentos
julgadores do tipo: La vem ela, falando sobre isso de novo aqui, SO por ter
deficiéncia, quando vai falar como psicologa e parar de defender este publico”.

Essa reflexdo, que antes considerava mais pessoal do que académica,
também propiciou o valor da opinido de pessoas com deficiéncia, para compreender-
se o real impacto da efetivacdo ou ndo de politicas publicas direcionadas a elas,
para a construcao de seus projetos de vida.

Entendo que a participagdo das Pessoas com Deficiéncia na sociedade € um

1 0s trechos colocados nesta introducdo entre aspas e em itélico e na cor roxa, foram retirados diretamente do
Memorial apresentado na disciplina Metodologia da Pesquisa do PROFEPT, apresentado em julho de 2022. Esta
formatac¢do também foi utilizada respeitando, de certa forma, a ATD, metodologia de andlise deste trabalho.
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processo constantemente discutido e abordado mundialmente, passando por
diversos momentos histéricos, com variagcdes quanto a modelos (Modelo Médico,
Social e Caritativo) e niveis (Exclusdo; Segregacao; Integracéo, e; Incluséo)

Na busca de uma melhor compreensdo tedrica de como esses modelos e
niveis interagem no processo de entendimento de como vem a ser vista a deficiéncia,
partisse-se da visdo de Sampaio e Ferreira (2019, p.256) que diferenciam o0s

modelos da seguinte maneira:

(...) Conforme o modelo mistico/caritativo, a deficiéncia é entendida como um
déficit oriundo de castigo divino ou até mesmo um azar ocasional.
(Exclusé@o/segregagdo) Com a evolu¢gdo da medicina, desenvolveu-se o
modelo médico, que entendia a deficiéncia como uma lesdo, uma doenga,
que deveria ser tratada, de modo a normalizar a pessoa que a detinha,
possibilitando sua insercéo no convivio social. (Segregacao/integracéo) (...)
(Acréscimos da autora)

Destarte, no presente trabalho usar-se-4 como referéncia o Modelo Social da
Deficiéncia e a busca efetiva da inclusdo das Pessoas com Deficiéncia. Pensando
nisso, a escola ganha importancia neste processo, pois é em seu ambiente, que
todos os seres humanos passam boa parte de suas vidas.

Conceitualmente entende-se o modelo social da deficiéncia, também

conforme Sampaio e Ferreira, (2019, p. 256), que entendem a lesdo como:

(...) algo que esta no corpo da pessoa, mas a deficiéncia é resultado da
interacdo entre esta lesdo com barreiras de origem social, que podem
obstruir a participacdo plena e efetiva da pessoa na sociedade. A lesdo seria
uma caracteristica corporal como outra qualquer, como altura, cor da pele,
enquanto a deficiéncia seria o resultado da opresséo e da discriminacdo as
quais sdo submetidas as pessoas por uma sociedade que se organiza de
modo intolerante a diversidade. (...) (integracdo/inclusdo) (Acréscimos da
autora)

E também levando-se em consideracéo a importancia dada pela relagéo entre
estudar no IFC e possibilidade de construgéo de projeto de vida pelos estudantes
com deficiéncia entrevistados, que se definiu por inserir a tematica de “projetos de
vida” no titulo deste trabalho, mesmo esta tendo aparecido na dissertagdo apenas
no capitulo 5, destinado as entrevistas.

Esta ideia da inser¢ao de “projeto de vida” no titulo do trabalho ganha ainda
mais valor, ao considerarmos a perspectiva freiriana de educacdo trazida por
Gouveia, em seu livro “A busca do tema gerador na praxis da educacgao popular”, de
2007.

Este autor, ao discutir a importancia do dialogo para a teoria freiriana, enfatiza
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a necessidade de se valorizar a opinido e a visdo de mundo da comunidade
pesquisada, 0 que neste trabalho esta representado com a insercdo da tematica de
projeto de vida no titulo e no rol de objetivos deste trabalho,

principalmente se considerarmos que a questdo da construcao de projeto de
vida também pode ser vista enquanto direito como nos indicam, direta ou
indiretamente, (Arroyo,2012), e muitos autores da area das juventudes que também
pensam desta forma (Klein; Torres, 2015; Dayrell; Alves, 2015), por exemplo.

Dito isso, como motivacfes para a escolha desta temética de pesquisa estdo
resumidamente, o fato de a pesquisadora responsavel por este trabalho ser uma
Pessoa com Deficiéncia e atuar como psicologa na equipe de Atendimento
Educacional Especializado (AEE) do campus pesquisado.

Desse modo, surge a questdo a ser investigada: compreender as
contribuicbes que estudar no Instituto Federal Catarinense (IFC), através da
formacdo integral, em conjunto com o trabalho realizado pelo AEE podem gerar para
a percepcao de estudantes com deficiéncia do Ensino Médio Integrado do Campus
Araquari sobre a nocao de inclusdo enquanto direito na construcao de seus projetos
de vida tendo como ponto de partida o viés social da deficiéncia

Para tanto definiu-se como problema de pesquisa: Como o AEE praticado nos
Cursos Técnicos integrados ao Ensino Médio do Campus Araquari do Instituto
Federal Catarinense contribui na formacao integral do estudante com deficiéncia,
considerando sua percepc¢ao da inclusdo enquanto direito na construcdo de seus
projetos de vida?

Para responder a esta questdo de pesquisa decidiu-se pelo objetivo geral:
Compreender a contribuicdo do trabalho do AEE praticado no IFC na formacgao
integral dos estudantes com deficiéncia dos Cursos Técnicos integrados ao Ensino
Médio do Campus Araquari do IFC quanto a percepcéo da inclusdo enquanto direito
na construcdo de seus projetos de vida.

Sendo que como objetivos especificos da pesquisa elencou-se 0s seguintes,
que aqui foram apresentados conforme a ordem em que se desenvolveram no
decorrer do trabalho: objetivo especifico do capitulo 2: demonstrar as relagbes entre
a EPT e o viés social da inclusdo numa perspectiva emancipadora; objetivo
especifico do capitulo 3: compreender o desenvolvimento da AEE no Brasil, nos IFs e
no IFC; objetivo especifico do capitulo 4: Analisar os dados produzidos a partir da

entrevista realizada com estudantes com deficiéncia dos Cursos Técnicos integrados
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ao Ensino Médio de Agropecuaria e Informéatica para Internet do Campus Araquari
do IFC, e, por fim, Objetivo especifico do produto: refletir, a partir do posicionamento
dos estudantes com deficiéncia, sobre a efetividade préatica da Politica de Incluséo e
Diversidade do IFC, no que se refere ao apoio no atendimento do publico do AEE
nos campi e de que maneira podemos alterar ou ndo, esta Politica para que se
alcance a incluséo real nos campi.

Quanto a metodologia escolhida para realizagdo da pesquisa: entende-se que
ela se trata deuma pesquisa qualitativa dividida em dois momentos. 1° exploratorio a
partir de levantamento bibliografico realizado através de estudos tedricos;
legislacdes e regulamentos internos da instituicdo pesquisa.

Como segundo momento, este de carater empirico, foi realizada uma
entrevista a partir de roteiro semiestruturado com os sujeitos da pesquisa de forma
presencial e individualizada. Ocorreu, portanto, a escuta de jovens dos cursos de
Ensino Técnico integrado ao Ensino Médio — EMI do Campus Araquari — IFC.
Mesmo nédo sendo inédita a escolha de escutar os jovens com deficiéncia, como por
exemplo, nas pesquisas de (Carvalho et al., 2020); (Fernandes, [s.d.]); (Minayo;
Demo; Silva, 2020), que também optam por este caminho. Salienta-se que, nao
foram encontradas pesquisas que buscasse ouvir jovens com deficiéncia de ensino
médio, matriculados em Institutos Federais (IF’s).

Para melhor definir o publico-alvo da pesquisa decidiu-se que serdo
estudantes com deficiéncia matriculados a pelo menos dois anos em qualquer um
dos trés cursos técnicos integrados ao ensino médio do IFC campus Araquari.

Para metodologia de analise dos dados da pesquisa, optou-se pela utilizacao
da Analise Textual Discursiva (ATD), por acreditar que esta metodologia favorece o
afastamento tedrico e metodoldgico da pesquisadora em relacdo ao objeto
pesquisado.

Em atendimento as caracteristicas do Programa de Mestrado onde este
trabalho foi desenvolvido, decidiu-se pela construcdo de produto educacional em
forma de material em audio do tipo Podcast com o titulo “REFLETINDO SOBRE A
POLITICA DE INCLUSAO E DIVERSIDADE DO IFC A PARTIR DA PERCEPCAO
SOBRE INCLUSAO DE ESTUDANTES COM DEFICIENCIA”

Quanto a Linha de Pesquisa, percebe-se que este se encaixa na Linha de
Praticas Educacionais em EPT, mais especificamente a seu Macroprojeto 2: Inclusao

e diversidade em espacos formais e nao formais de ensino na EPT.
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2 EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA EMANCIPADORA E
INCLUSIVA

A educacdao profissional e tecnologica desempenha um papel fundamental na
sociedade, proporcionando aos individuos as habilidades e conhecimentos
necessarios para atuar de forma qualificada, consciente e competente no mundo do
trabalho.

Sendo assim, para que a educacdo profissional e tecnologica seja
verdadeiramente inclusiva, € necessario que haja um viés social de incluséo,
garantindo 0 acesso e a participacao de todos os segmentos da sociedade.

Nesse sentido, a perspectiva emancipadora da educacgédo profissional e
tecnoldgica busca romper com as desigualdades e injusticas sociais, promovendo a
inclusdo de grupos historicamente marginalizados e ampliando as oportunidades
para todos os cidadaos.

Através dessa abordagem, aliando-se a visdo educacional de Freire a EPT e
o Modelo Social da Deficiéncia, é possivel alcancar uma sociedade mais justa e
igualitaria, em que todos possam desenvolver seus talentos e contribuir com a
sociedade.

Especificamente, a discussdo posta acima, ganha ainda mais forca no
presente trabalho, possibilitando assim para os estudantes com deficiéncia, foco
central desta pesquisa, do IFC em geral e do campus Araquari em particular, uma
formacdo integral que junte consciéncia de si e de sua condicdo com questdes

relativas a seu acesso, permanéncia e éxito nos estudos e no mundo do trabalho.

2.1 — CONCEITOS GERAIS DE DEFICIENCIA E INCLUSAO

Para iniciar este marco teorico percebe-se como importante definir
deficiéncia perante a lei e demonstrar o que significa analisar, conhecer e
observar a deficiéncia sob o viés do modelo social de deficiéncia.

Por isso, considera-se importante trazer para conhecimento, o que a LBI

destaca para PCD:

Art. 2° Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento
de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual,
em interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo
plena e efetiva na sociedade em igualdade de condicdes com as demais
pessoas. (BRASIL, 2015, p. 8, grifo da autora)

O trecho sublinhado na citagdo acima esté relacionado com a maneira mais
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aceita atualmente de se perceber a deficiéncia que é chamada de Modelo Social da
Deficiéncia, sendo esta também a percepcéao utilizada no presente trabalho.

Quanto ao Modelo Social da Deficiéncia, se aponta que:

Pelo modelo social da deficiéncia, os problemas da pessoa com
necessidades especiais ndo estdo nela tanto quanto estdo na sociedade.
Assim, a sociedade é chamada a ver que ela cria problemas para as
pessoas com necessidades especiais, causando-lhes incapacidade (ou
desvantagem) no desempenho de papéis sociais em virtude de: seus
ambientes restritivos; suas politicas discriminatérias e suas atitudes
preconceituosas que rejeitam a minoria e todas as formas de diferencgas;
seus discutiveis padrdes de normalidade; seus objetos e outros bens
inacessiveis do ponto de vista fisico; seus pré-requisitos atingiveis apenas
pela maioria supostamente homogénea; sua quase total desinformacao
sobre deficiéncias e sobre direitos das pessoas que tém essas deficiéncias;
suas praticas discriminatérias em muitos setores da atividade humana.
(SASSAKI, 2006, p. 45)

Essa citacdo de Sassaki (2006) traz a tona a perspectiva do modelo social da
deficiéncia, que enfatiza que os problemas enfrentados por pessoas com deficiéncia
nao sdo inerentes a elas, mas sim resultantes das barreiras e da falta de incluséo
presentes na sociedade. Neste sentido, a citacdo destaca diversos aspectos nos
quais a sociedade cria dificuldades para as pessoas com deficiéncia.

Uma das principais barreiras mencionadas é o ambiente restritivo. Isso se
refere as inadequacfes de espacos fisicos, urbanos e até digitais, que nao séo
acessiveis e limitam a participacédo plena e igualitaria das pessoas com deficiéncia.
Por exemplo, a falta de rampas em calcadas ou de adaptacdes em edificios torna
dificil o acesso para cadeirantes.

Outra questdo apontada € a existéncia de politicas discriminatérias. Muitas
vezes, elas ndo garantem a igualdade de oportunidades e ndo promovem a inclusao
dessa parcela da populacéo. Isso pode ocorrer tanto em ambito governamental, com
politicas que nao contemplam as necessidades das pessoas com deficiéncia, quanto
em contextos sociais, nos quais ha discriminacdo e exclusdo dessa parcela da
populacao.

Além disso, as atitudes preconceituosas que rejeitam a minoria e todas as
formas de diferencas também sdo destacadas. O preconceito e a discriminacéo
contribuem para a marginalizacdo e estigmatizacdo das pessoas com deficiéncia,
dificultando sua participacdo plena na sociedade e afetando sua autoestima e bem-
estar.

Os discutiveis padrdes de normalidade também sao citados como uma das



22

causas da incapacidade ou desvantagem enfrentada pelas pessoas com deficiéncia.
A sociedade tende a definir o que € considerado normal e espera que todos se
adequem a esses padrdes, excluindo aqueles que ndo se enquadram. ISso acaba
criando obstaculos para a inclusdo e impede o reconhecimento e valorizacdo das
individualidades.

A citacdo anterior também ressalta a inacessibilidade de objetos e bens do
ponto de vista fisico. Isso implica na falta de adequacdo de equipamentos,
tecnologias e produtos para permitir a participacao das pessoas com deficiéncia. Por
exemplo, a auséncia de legendas em programas de televisdo ou a falta de
adaptacao de dispositivos eletronicos para pessoas com deficiéncia visual dificultam
ainclusé@o e o acesso a informagdo e comunicacao.

Outro ponto salientado é a existéncia de pré-requisitos que sdo atingiveis
apenas pela maioria supostamente homogénea. Muitas vezes, a sociedade
estabelece requisitos para a participacdo em atividades e no mercado de trabalho
que excluem pessoas com deficiéncia, seja por exigéncias fisicas, cognitivas ou
sociais.

A falta de informacéo sobre deficiéncias e sobre os direitos das pessoas com
deficiéncia também é mencionada. A sociedade muitas vezes desconhece as
demandas e necessidades dessas pessoas, 0 que dificulta a implementacdo de
politicas e acgdes efetivas que promovam a incluséo.

Por fim, a citacdo destaca a existéncia de préaticas discriminatérias em varios
setores da atividade humana. Isso envolve desde a falta de acessibilidade em
estabelecimentos comerciais e de servicos até a discriminacdo no acesso a
educacédo ou no mercado de trabalho. Essas praticas perpetuam a desigualdade e a
exclusdo das pessoas com deficiéncia.

Em suma, a citacdo de Sassaki (2006) revela que os problemas enfrentados
por pessoas com deficiéncia ndo estdo nelas, mas sim na incapacidade da
sociedade em promover inclusdo e eliminar as barreiras que as impedem de
participar plenamente da vida social. Essa perspectiva do modelo social da
deficiéncia alerta para a importancia de conscientizar e transformar a sociedade, de
modo a garantir os direitos e a igualdade de oportunidades para todos,
independentemente de suas necessidades especificas, o que obviamente deve ser
amplamente concretizado na educacdo, que € a base para o desenvolvimento de

todo ser humano.
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Quando se realiza a abordagem da deficiéncia em si, a partir do modelo
social de deficiéncia, fica mais facil perceber que os cidaddos com esta condicao
também sdo alcancados por direitos e deveres como qualquer pessoa de qualquer
outro grupo social.

Saviani (2013) apoiado em Marshall (1967) define os trés direitos
fundamentais de todo ser humano, a saber: os direitos relativos as liberdades
individuais, os direitos politicos e os direitos sociais.

Como a educagdo se encaixa no rol dos direitos sociais e pensando desta
maneira também é possivel inserir o direito a inclusdo escolar neste mesmo grupo,
que, conforme Saviani (2013, p. 744) “(...) os direitos sociais correspondem ao
acesso de todos os individuos ao nivel minimo de bem-estar possibilitado pelo
padréo de civilizagao vigente”.

Sendo assim, acredita-se que quando ha a luta por incluséo, aqui fala-se em
inclusdo em geral, € necessario ter sempre em mente a definicdo acima para que 0s
seres humanos, ndo sejam atingidos pelo alerta tdo bem colocado por Souza e
Dainez (2002, p. 2), de que:

A defesa dos direitos sociais, da liberdade e da dignidade humana é
contingenciada face ao movimento de prote¢cdo e promocdo do capital e
seus detentores. A igualdade formal entre os individuos, que subsidia a ideia
de sujeito de direito, € institucionalizada sob principios mercantilizadores e
privatizadores pautados em oportunidades altamente desiguais.

Ao buscar aprofundar a compreensao de igualdade entre os individuos em
relacdo a condicdo de deficiéncia encontra-se na Convencao dos Direitos da Pessoa

com Deficiéncia o seguinte apontamento em seu preambulo:

e) Reconhecendo que a deficiéncia é um conceito em evolucdo e que a
deficiéncia resulta da interacdo entre pessoas com deficiéncia e as barreiras
devidas as atitudes e ao ambiente que impedem a plena e efetiva
participacdo dessas pessoas na sociedade em igualdade de oportunidades
com as demais pessoas, (ONU, 2008, p. 1)

A percepcdo de deficiéncia trazida por esta citagdo aproxima a discusséo
realizada até o momento de outro conceito importante quando se fala de direitos
humanos, especificamente da dignidade humana.

O pensar na dignidade humana, passa por todo o processo de manutencao e
respeito aos direitos de igualdade entre todos os seres humanos, sem que haja

qualquer tipo de distingdo ou de ressalva, em fung¢édo de qualquer discordancia da
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“‘normalidade” imposta por uma sociedade.

Nesse sentido, também cabe dizer que os direitos das pessoas com
deficiéncia devem obviamente ser respeitados e de acordo com Souza, Dainez
(2022, p. 3) o caminho para o alcance deste respeito € a partir dos preceitos do

modelo social da deficiéncia, pois:

(...) Com base nessa abordagem tedrica-metodolégica, ao assumirmos a
dialética como o movimento, analiticamente procedemos de forma a situar o
conceito de deficiéncia na intrinseca relacdo natureza-cultura, bem como a
considerar as condicbes e as contradicdes histéricas e estruturais na
compreenséao do desenvolvimento humano.

Ao adotar o modelo social da deficiéncia, compreende-se que a deficiéncia
nao € uma caracteristica intrinseca do individuo, mas sim uma construcao social que
resulta das barreiras e das limitacdes impostas pelo ambiente e pela sociedade.
Dessa forma, a dignidade humana implica em reconhecer que todas as pessoas,
independentemente de suas habilidades ou limitacdes, possuem os mesmos direitos
e devem ser tratadas com igualdade e respeito. (ONU, 2008)

Além disso, € importante considerar, como afirma Vygotsky em linhas gerais
em sua teoria, o contexto histérico e estrutural na compreenséo do desenvolvimento
humano. Isso significa que a promocéao da dignidade humana implica em buscar a
transformacdo de estruturas sociais e culturais que perpetuam desigualdades e
discriminacfes, visando garantir que todas as pessoas tenham igualdade de
oportunidades e acesso aos recursos necessarios para uma vida digna, incluindo-se

a educacéo.

Assim, para além da conquista retdrica dos direitos humanos, seja ele a
dignidade humana seja o direito a educacdo, precisa se plasmar em
realizacdo dos objetos do direito, ou seja, conquistar concretamente mais
dignidade e mais educacdo para o0s povos excluidos dos avangos
civilizatérios atuais. (CIVIERO, VELHO, 2023, p. 643)

Nesse sentido, é fundamental combater esteredtipos, preconceitos e estigmas
relacionados as pessoas com deficiéncia, promovendo uma sociedade inclusiva e
acessivel para todos. Isso implica em garantir o direito a educacéo inclusiva, ao
trabalho digno, ao acesso a servi¢cos de salude e ao pleno exercicio da cidadania. A
dignidade humana, portanto, exige o reconhecimento e a valorizacao da diversidade
humana, sem qualquer tipo de discriminacdo baseada em diferencas fisicas,

sensoriais, intelectuais ou de qualquer outra natureza.
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Em suma, o respeito a dignidade humana implica em reconhecer os direitos
iguais de todas as pessoas, independentemente de suas caracteristicas ou
habilidades, e em promover uma sociedade inclusiva, acessivel e livre de
discriminagdo. A adocdo do modelo social da deficiéncia € fundamental nesse
processo, permitindo uma compreensdo mais ampla e justa das necessidades e dos
direitos das pessoas com deficiéncia.

Vale destacar, que a partir desta citagdo encontra-se o primeiro ponto de
convergéncia entre o modelo social de deficiéncia e a EPT, que estd na percep¢éo
dialética do contexto e na visdo baseada na omnilateralidade e integralidade do

sujeito.

2.2 - AEPT E INCLUSAO DO ESTUDANTE COM DEFICIENCIA

Trazendo a relacao feita acima para o contexto das pessoas com deficiéncia e
inclusdo tem-se que 0 ndo respeito aos direitos e capacidades das pessoas,
principalmente, com deficiéncia, geram o0 capacitismo estrutural, preconceito
institucionalizado, que segundo Souza e Dainez (2022, p. 4), “(...) entendemos o
capacitismo? estrutural e intersubjetivo como produto e processo que estrutura e é
estruturado pelo capitalismo, o qual privilegia determinadas formas da
in(corpo)ragao humana. (...)".

O capacitismo estrutural esta relacionado a maneira como a sociedade é
estruturada para favorecer determinadas formas de incorporagdo humana em
detrimento de outras. Ele é fruto e ao mesmo tempo processo de estruturagdo pelo
sistema capitalista, o qual privilegia certos padrdes incorporados em detrimento de
outros.

O capacitismo estrutural se manifesta em diversas esferas da vida, como na
educacédo, no trabalho e na saude. Por exemplo, ele pode ser visto na falta de
acessibilidade em espacos fisicos, na falta de oportunidades de emprego para
pessoas com deficiéncia, na discriminacdo e estigmatizacdo de pessoas com algum
tipo de incapacidade.

Além disso, o capacitismo também é intersubjetivo, ou seja, ele se manifesta
nas relagbes interpessoais, nas interagbes cotidianas entre as pessoas. Ele se

baseia em esteredtipos, preconceitos e discriminagdo em relacdo as capacidades e

2 Entende-se Capacitismo como o nome dado ao preconceito relativo a Pessoas com
Deficiéncia
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incapacidades das pessoas.

Vale agora, destacar sobre o quanto pode ser delicado caracterizar
concretamente o capacitismo, pois esta modalidade de preconceito tem um grande
leque de demonstracdes possiveis, como apontado por Sousa (2021, p. 17)

Considerando que o capacitismo € um termo utilizado quando ocorre
discriminacdo ou violéncia experienciadas por pessoas com deficiéncia,
sejam elas fisica, intelectual ou sensorial, violéncia esta que considera tais
pessoas como incapazes em raz&do da sua condi¢do. Observa-se que essas
praticas discriminatérias podem ocorrer voluntariamente por meio de
agressbes  fisicas, xingamentos, arquiteturas inacessiveis, ou
involuntariamente através de tratamento com sentimento de pena,
inferioridade ou até mesmo uma superprote¢édo exacerbada.

Portanto, é importante reconhecer e combater essa estruturacdo capacitista
tanto nas estruturas sociais quanto nas relacdes interpessoais, principalmente na
esfera educacional, a fim de promover uma sociedade mais inclusiva e equitativa.

Outro fator que liga estas duas teméticas, inclusao escolar de estudantes com
deficiéncia e EPT, est4 no fato de que a modalidade de educacdo abordada aqui,
desde sua origem com Nilo Pecanha e os “desvalidos da sorte” até hoje, tem como
principio a educacdo como forma de mudanca social e porque néo dizer que de
“‘enfrentamento a pobreza”, mesmo que este processo, assume diversos caminhos
de acordo com 0 momento histérico.

Afirma-se isso, pelo historicamente conhecido fato da relacdo existente em
alto grau entre deficiéncia e pobreza, o que justifica a necessidade muitas vezes
combinada de politicas sociais, pois conforme aborda (Franca, 2014, p. 101), em

sua tese de doutoramento na Universidade de Coimbra, Portugal:

Em linhas gerais, a pobreza levaria a deficiéncia na medida em que
recursos necessarios para evitar seu surgimento fossem restringidos pela
condicao econdmica dos individuos. Por outro lado, a deficiéncia levaria a
pobreza quando, em decorréncia dela, as oportunidades sociais e
econbmicas fossem cerceadas.

Acredita-se que a educacao de EPT praticada nos IF’s, voltada para o mundo
do trabalho, ndo se restringindo a preparacdo para o mercado do trabalho, em
conjunto com o olhar holistico em relacéo ao estudante e ao processo-aprendizado

aliados a politicas como o Programa de Assisténcia Estudantil® , de alguma maneira

3 Este programa ajuda no custeio de situacbes como transporte e moradia de estudantes
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auxilia no processo de quebra deste ciclo.

Percebe-se que a educacdo proporcionada pelos IFs em parceria com o0
trabalho do AEE, favorece a tomada de consciéncia dos estudantes com deficiéncia
e de suas familias no processo de compreensdo de que “(...) fatores que
constrangem o trabalho e aqueles que o possibilitam, e a efetividade do trabalho
como um meio para romper com o risco agravado de pobreza”. (Franca, 2014, p.
128)

Ainda no quesito social outro paralelo possivel de ser feito e que pode ser
muito bem representado na EPT esta o “deslocamento” trazido pelo “modelo social”,
discutido por Souza e Dainez (2022) e na superacdo do fracasso escolar, conceito
histérico da Psicologia Escolar.

Isso acontece pois o modelo social da deficiéncia retira o peso das
dificuldades de ensino-aprendizagem como sendo unicamente de responsabilidade
e culpa da pessoa com deficiéncia e do seu corpo, jogando-os “para as barreiras
que impactam sua participagao social”. (Souza; Dainez, 2022, p. 4) e escolar.

A juncdo dessas duas formas de superar as questdes ligadas as limitacbes
geradas pela deficiéncia e a ideia de fracasso escolar, muitas vezes escondida, pela
aprovacao automatica em varios momentos de estudantes publico-alvo da educacéo
especial e inclusiva, tem um amplo campo de desenvolvimento e efervescéncia na
EPT praticada pelos Institutos, que, como afirmou reiteradamente, Eliezer Pacheco
no Il SIPROTEC — Seminério Integrado IFC-FURB de Educacdo Profissional e

Tecnoldgica, sdo e devem ser inclusivos por natureza e esséncia.

Em relacdo a educacéo, é proposto na CDPD? que o Estado deve assegurar
esse direito por meio da construcdo de sistemas educacionais inclusivos e
de uma série de principios e de procedimentos que induzam a elaboragéo
de politicas referenciadas pela diversidade humana. Tais politicas devem ter
como foco a construcdo de condigbes adequadas para que as pessoas com
deficiéncia ndo sejam excluidas nem discriminadas nos sistemas regulares,
publicos e gratuitos de ensino com equiparacdo de oportunidades, a fim de
maximizar suas potencialidades de aprendizagem e de desenvolvimento em
todos os niveis de ensino e ao longo da vida. (...). (SOUZA; DAINEZ, 2022,
p. 4-5)

Esta perspectiva inclusiva que € parte dos principios constitutivos dos IF’s tem

comprovadamente carentes, 0 que auxilia no processo de permanéncia e éxito destes estudantes na
instituicdo. A partir de 2022 foi ofertado pelo IFC um auxilio para equipamentos de Tecnologia
Assistiva, voltado exclusivamente para estudantes com deficiéncia de todos os niveis e modalidades
de ensino.
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enorme potencial para atendimento ao que preconiza a CDPD#, bastando para isso
aderir plenamente seus preceitos e facilitar de alguma maneira a contratacdo de
pessoal ligado a inclusdo de maneira mais agil e de forma equitativa conforme
necessidade.

“(...) Para o modelo social, a incapacidade € um problema nao relativo aos
impedimentos do individuo, mas socialmente criado e que demanda uma resposta
politica”. (Souza; Dainez, 2022, p. 5)

Agindo da forma mencionada acima os |IF’s passam a seguir de acordo com a
equidade e assim diminuem o senso de “incapacidade” ligado incorretamente a
pessoa com deficiéncia, deixando-a assim, em condicbes de igualdade para a

aquisicao de conhecimento desses sujeitos. Entendendo que:

A ideia de equidade® estd atrelada a ideia de justica social segundo a
organizagcdo da estrutura capitalista como argumento tedrico que, sem
demandar alteracdes na ordem econdmica, legitima os problemas e as
contradig6es intrinsecas a esse sistema econdmico. (...). (SOUZA; DAINEZ,
2022, p. 6)

Mais um fator de forte ligacdo a ser estabelecida entre este modo de se
perceber a condicdo de deficiéncia conquistada a partir do Modelo Social e a EPT
esta na busca constante pela justica social e no permanente debate contra

hegemonico com relacéo ao capitalismo.

Em relagdo a educacéo, a proposta politica sob o paradigma da educacao
inclusiva induz importantes avancos histéricos, como a responsabilizagédo
do Estado pela educagcdo das pessoas com deficiéncia, a construcdo de
politicas que promovam a escolarizacdo desses alunos, 0 acesso a escola
regular da comunidade, o tensionamento sobre a funcéo social da escola e
sobre os processos de ensino e de aprendizagem. Essas caracteristicas
importam na medida em que abrem espacos de disputa sobre o papel social
e politico das pessoas com deficiéncia, colocando em questdo propostas
educacionais segregadoras. (SOUZA; DAINEZ, 2022, p.6)

Outro paralelo que pode ser feito entre as duas tematicas abordadas neste
trabalho é a questdo de que ambos buscam ver o sujeito como um todo na
superacao dos paradigmas da educagao capitalista, 0 modelo social faz isso a partir

da educacéo inclusiva e a EPT através da educacdo omnilateral tdo bem discutida

4 Convencdo dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia (CDPD), documento da Organizacdo das
Nac¢bes Unidas (ONU), com forca de Emenda Constitucional desde 2008

5 Equidade aqui é compreendida como a garantia de alcance da igualdade levando em conta as
necessidades especificas de cada um, conceito encontrado no Podcast O que € Equidade do site
https://www.politize.com.br/equidade/blogpost/o-que-e-equidade/ , Acessado em 17/7
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por (Ciavatta, 2014)

Contudo, nédo distante do papel que vem assumindo desde os anos de 1990
nos documentos normativos, sustentada pelos principios da Teoria do
Capital Humano de carater liberal-conservador e convencional, a educacao
€ proposta como foco central a instrumentalizagdo do sujeito com
deficiéncia, para que ele possa buscar suas oportunidades de
desenvolvimento e com isso alcancar a inser¢cdo nas atividades laborais
futuras. (...). (SOUZA; DAINEZ, 2022, p. 6)

A partir disso, fica extremamente visivel o potencial de empregabilidade dos
estudantes com deficiéncia que se formam nas modalidades de EPT em geral,
conforme indicam Minayo; Demo e Silva (2020) condicdo que pode se estender
também aos IF’s. Isto também reforca o alcance dos direitos humanos
representados pelo senso humanizacdo tdo importante para as pessoas com
deficiéncia.

“(...) ter um sistema normativo referenciado nos direitos humanos abre
possibilidades para disputarmos um projeto social e educacional voltado a ampliacao
dos processos de humanizagao. (...)". (Souza; Dainez, 2022, p. 7).

O trecho citado sugere que ter um sistema normativo baseado nos direitos humanos
traz oportunidades para buscar um projeto social e educacional que visa ampliar os
processos de humanizacédo. Isso significa que ao adotar os direitos humanos como
referéncia, existe a possibilidade de promover uma sociedade mais justa, inclusiva e
igualitaria, onde todos os individuos sdo tratados com dignidade e respeito. Além
disso, a educacdo desempenha um papel importante nesse processo ao permitir a
conscientizacdo e o desenvolvimento de valores humanos, o que contribui para a
formacdo de cidaddaos comprometidos com a defesa e promocao dos direitos
humanos. Nesse sentido, a educacao é: “(...)tida como condigdo de formagao do
novo homem, assumida, portanto, como dimensdo social essencial e
transformadora” (Souza, Dainez, 2022 p.8) e esta caracteristica também é bem
visivel e muito valorizada nos IF's e por assim dizer, também o0 processo do

crescimento do senso de humanidade através do:

(...) desenvolvimento histérico-social marca, portanto, o género humano,
uma vez que suplanta as funcgdes biologicas transmitidas pela
hereditariedade. Quer dizer, as fun¢des elementares de ordem orgéanica e
biologica transformam-se em func¢des psiquicas mediadas no ambito do
trabalho social. (SOUZA; DAINEZ, 2022, p. 8)

E importante refletir sobre o desenvolvimento histérico-social do género
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humano e como este processo tem um impacto significativo sobre as funcdes
bioldgicas transmitidas pela hereditariedade. Segundo o autor, as funcdes basicas e
biolégicas séo transformadas em func¢des psiquicas mediadas pelo trabalho social.

Isso significa que, ao longo do tempo, o ser humano se desenvolveu nao
apenas biologicamente, mas também socialmente, moldando sua mente e suas
habilidades psiquicas através do trabalho coletivo e da interacdo com o ambiente
social. O trabalho social desempenha um papel fundamental nesse processo,
mediando as func¢des psiquicas e estimulando o desenvolvimento intelectual,
emocional e social do individuo.

Essa perspectiva ressalta a importancia do contexto historico e social na
formacdo das caracteristicas individuais e coletivas do ser humano. O
desenvolvimento historico-social é entendido como um fator essencial na
transformacdo das funcbBes biolégicas em fungdes psiquicas, destacando a
influéncia do meio ambiente e das relacGes sociais na construcdo da identidade e
das capacidades humanas.

Este processo é de extrema importancia para as pessoas com deficiéncia,
pois ele favorece suas potencialidades quando a educacéo:

Em outros termos, é entendida como via de acesso socialmente instituido
da criangca ao conhecimento cientifico, filoséfico, artistico, historicamente
elaborado e sistematizado. A atividade de ensino, ao sustentar a converséo
das fung¢bes sociais em conteldo da personalidade, possibilita a pessoa a

atingir as maximas propriedades do género humano e a ampliar a sua
participagdo social. (SOUZA; DAINEZ, 2022, p. 9)

Por isso acredita-se que a EPT praticada pelos IF’s tem grande potencial de
reforcar o ideal trazido pelo modelo social e apoiar a quebra do ideal representado

pelos outros modelos de conhecer a deficiéncia.

(...) seu legado distancia-se substancialmente das concepgdes
ambientalistas e biologicistas do desenvolvimento, as quais ainda circulam
fortemente nos tempos atuais por referéncias aos padrées de normalidade
gue oprimem corpos que se distanciam do tipo psicofisico valorizado dentro
de uma ordem social capacitista, injusta e desigual. Nessa forma de
organizacdo social, as condicbes de desenvolvimento ndo sdo as mesmas
para todos os individuos. (...). (SOUZA; DAINEZ, 2022, p. 9)

O legado em questéao difere das concepc¢des ambientalistas e biolégicas do

desenvolvimento, que continuam fortemente presentes nos dias atuais. Essas
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concepcles estdo relacionadas a padrbes de normalidade das pessoas que se
afastam do tipo fisico valorizado pela sociedade, dentro de uma ordem social que
valoriza o capacitismo e a desigualdade.

Nesse contexto, o legado em questdo traz criticas contundentes a concepc¢ao
hegemonica de deficiéncia, que € baseada no modelo médico-organicista, orientado
para o0 reducionismo biolégico. Ele contrapfe-se as visdes naturalistas e
mecanicistas da época, examinando a deficiéncia como uma condi¢do humana de
desenvolvimento profundamente influenciada pela dinAmica social e historica. Em
outras palavras, o legado compreende a deficiéncia como um fenémeno de
desenvolvimento sociocultural.

Contribuindo assim, para fazer:

(...) contundentes criticas a concepcao hegemonica de deficiéncia baseada
no modelo médico-organicista orientado para o reducionismo bioldgico. Sem
desconsiderar a base bioldgica, contrapfe-se a visdes naturalistas e
mecanicistas da sua época e examina a deficiéncia como uma condigdo
humana de desenvolvimento profundamente marcada pela dinamica social
e histérica. Em outros termos, compreende a deficiéncia como um
fendmeno de desenvolvimento sociocultural. (SOUZA; DAINEZ, 2022, p. 9-
10)
Vale destacar que as caracteristicas constitutivas da instituicdo aqui abordada
dialogam abertamente com este processo de quebra hegeménica representado e

buscado pelo modelo social da deficiéncia através da educacéo inclusiva, pois:

(...) No caso da deficiéncia, essas duas linhas ndo coincidem, visto que o
modo de organizacdo do meio social ndo atinge a diversidade dos modos
de constituicdo do ser humano. Posto isso, realcamos a complexidade da
estrutura da deficiéncia para além do estudo da soma de sintomas, das
consequéncias primérias ligadas a dimensdo orgénica. As consequéncias
secundarias, de ordem sociocultural, sdo, assim, trazidas para o primeiro
plano de analise, de acéo e de intervencéo. (SOUZA; DAINEZ, 2022, p. 10)

Abordando assim, de forma positiva, equitativa e consciente a questao da
relagédo existente entre potencialidades/limites das pessoas com deficiéncia, pois “(...)
tanto as potencialidades quanto os limites de desenvolvimento s&o, portanto,
situados e cunhados socialmente”. (Souza; Dainez, 2022, p. 11)

Favorecendo assim, a ruptura das “(...) determinagbes politico-econémica-
social que demarcam a disparidade do acesso as formas de apropriacdo cultural e
definem as condigbes de possibilidade de desenvolvimento humano”. (Souza;
Dainez, 2022, p.11)

Esta questdo torna-se mais impactante quando fala-se da inclusdo efetiva de
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estudantes com deficiéncia, tanto que no meio inclusivo existe a seguinte maxima “é
preciso tratar os desiguais de forma desigual’.

Aqui ndo se estd hipervalorizando a deficiéncia e suas dificuldades e sim,
busca-se conhecer as particularidades de cada sujeito/estudante com deficiéncia
para que a partir deste ponto possa-se, entdo buscar a equidade de direitos no
alcance da almejada igualdade de condi¢cGes na busca de conhecimento no campo
escolar ou de quaisquer outros direitos, pois “(...)o que se difere sdo os meios, os
recursos, as formas de apoio e de mediacao pedagdgica para intermediar e conduzir
a relacédo do aluno com o conhecimento”. (Souza; Dainez, 2022, p. 12)

Quando consegue-se atingir os objetivos inclusivos conforme discutidos
acima em escolas do Ensino Médio, principalmente nas da modalidade de EPT,
acredita-se ser possivel aumentar ainda mais o potencial de empregabilidade de
sujeitos com deficiéncia egressos dessas instituigdes, inclusive dos IF’s.

Isto se deve, pois, além de passarem a entender o trabalho de forma diferente
(trabalho como principio educativo), eles acabam socialmente mais fortalecidos
(educacdo humanizadora, omnilateral e integral) para encarar as dificuldades,
inevitavelmente encontradas no ambiente de trabalho. “(...) Isso pressupde tomar-se
o trabalho como nucleo humanizador e a coletividade como l6cus de sustentacdo da

vida humana”. (Souza; Dainez, 2022, p. 12)

A relagdo acima abordada € muito bem construida no trabalho de Minayo,
Demo e SILVA, (2020) relativo a estudantes com deficiéncia egressos do Sistema S.
Todo este percurso construido até aqui neste presente trabalho ganha maior
valor tedrico quando leva-se em consideracdo que o grande objetivo em comum,
tanto da EPT quanto da educacgéo inclusiva sob o viés do modelo social de

deficiéncia esta na busca por:

(...) uma educacdo que se apresente como lécus potencializador do
processo de humanizacdo e uma organizacdo social alicercada em um
sistema sdcio, politico e econdmico verdadeiramente justo e igualitario. E
por meio da educacdo que é possivel apreendermos e compreendermos o
mundo para termos condi¢des de atuar sobre ele, integrando o processo de
transformacgéo social. A proposta de educacdo social, portanto, contempla
mudancas estruturais na sociedade. (SOUZA; DAINEZ, 2022, 12)

Pois “(...) o ato de educar, no ambito da educacédo social, envolve a pessoa

com deficiéncia na trama da coletividade, constituindo-a como sujeito da atividade e
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artifice do desenvolvimento humanos. (...)". (Souza; Dainez, 2022, p. 13)

E preciso sempre levar em conta que, este processo ainda tem maior

relevancia quando trata-se da inclusdo das pessoas com deficiéncia na sociedade:

(...) Visto que a emancipacdo das pessoas com deficiéncia ainda se
apresenta como um desafio epistemoldgico e politico, buscamos aprofundar
a concepcao dialética de deficiéncia e ressaltar as proposicdes da educacao
social tencionando o modelo social de deficiéncia e da educacéo inclusiva.
(SOUZA; DAINEZ, 2022, p. 13)

Vale a pena destacar que a emancipacao das pessoas com deficiéncia ainda
€ um desafio tanto do ponto de vista do conhecimento sobre esse assunto quanto do
ponto de vista politico. Para lidar com esse desafio, é necessario aprofundar a
compreensao de deficiéncia de forma dialética, ou seja, considerando suas multiplas
dimensdes e interacdes com o ambiente social. Além disso, € importante destacar as
propostas da educacao social, que visa transformar o modelo social de deficiéncia e
promover uma educagéo inclusiva.

Sendo assim, abordar a condicdo de deficiéncia a partir do modelo social

torna-se ainda mais importante, pois:

(...) se no modelo médico, acomodatério a deficiéncia, a ideia de
incapacidade demanda uma resposta clinica de correcdo da dimenséo
orgéanica do corpo, no modelo social, que pressupde a remoc¢ao de barreiras
e a instrumentalizacdo do sujeito, 0 acomodatério € referente ao modelo
socioecondmico das politicas globais convencionais. (SOUZA; DAINEZ,
2022, p. 13)

No modelo médico, a ideia de incapacidade esta relacionada a uma resposta
clinica que visa corrigir as limitagdes do corpo. JA no modelo social, a ideia é
remover as barreiras sociais e ambientais que impedem a plena participacdo do
individuo, e o termo "acomodatorio” se refere ao modelo socioecondmico das
politicas globais convencionais, ou seja, aquele que se adapta as estruturas e
padrdes sociais ja estabelecidos.

Outra conquista alcancada a partir deste modelo € o fato de que com ele

passa-se a:

(...) problematizar a condicdo de deficiéncia significa questionar o tipo
psicofisiologico humano desejado em determinada ordem social. A
concepcao dialética de deficiéncia, portanto, traz argumentos para o
redimensionamento politico, econdmico e ideoldégico do meio social.
(SOUZA; DAINEZ, 2022, p. 13)
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Podendo-se alcancar inclusive a mudanca do perfil de da educacao inclusiva,

pois esta passa a ser:

(...) a chave para o desenvolvimento humano, uma vez que sua fungéo visa
0 empoderamento do sujeito e a qualificacdo técnica para o mercado de
trabalho. A ideia é que a educacdo abra caminhos para 0 acesso a outros
direitos humanos, dado que um sujeito economicamente ativo tem
condicdes de participar plenamente do ambiente social e cultural e se torna
responsavel pelo seu processo de desenvolvimento, desonerando o Estado.
(SOUZA; DAINEZ, 2022, p. 14)

A educacao € crucial para o desenvolvimento humano, pois ela capacita os
individuos e os prepara para o mercado de trabalho. Além disso, os autores
defendem que a educacdo abre oportunidades para o acesso a outros direitos
humanos, uma vez que individuos economicamente ativos tém condicbes de
participar plenamente da sociedade e se tornam responsaveis por seu préprio
progresso, aliviando o Estado de algumas responsabilidades nesse sentido.

A partir disso, pode-se destacar mais um ponto de convergéncia conceitual

entre a EPT e a educacéo inclusiva pois ambas veem:

(...) a construcdo de um sistema nacional de educagéo e de protecdo social
intrinseco a um modelo de sociedade. Nesse sentido, as possibilidades de
desenvolvimento humano sao sustentadas pela coletividade e pela
responsabilidade social do Estado. (SOUZA; DAINEZ, 2022, p. 14)

Isto também influencia até a maneira com que ambas consideram a finalidade
da educacéo, pois: “(...) o fim da educacao, nesse contexto, € a formacdo humana
orientada para a contribuicdo singular do individuo no desenvolvimento politico e
social da coletividade e do Estado”. (Souza; Dainez, 2022, p. 14).

Isto posto, neste momento considera-se importante também abordar algumas
guestbes que interligam as duas tematicas aqui abordadas também quanto os
impeditivos historicos para  suas efetivas implantacdes.

Concorda-se que “(...) dessa forma, o sistema nacional de ensino néo se
implantou e o pais foi acumulando um grande déficit historico em matéria de
educacdo. (...)". (Saviani, 2008, p. 10). A principal delas, estd muito bem
representada pela citacdo, pois considera-se que se apenas pudesse ser aplicada
uma parafrase deste autor a partir da inclusdo, seria possivel representar
perfeitamente também as dificuldades de implantacao relativas a incluséo.

Isto leva a questdo do risco constante de descontinuidade de ambas as
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politicas governamentais aqui discutidas e da permanente desvalorizacdo dos
profissionais que atuam com o objetivo de apoiar suas implantacées, uma prova
disso, € o progressivo desmonte que vem atingindo os IF’s com a frequente tentativa
de terceirizacdo de profissionais-chave para o0 processo educativo, ideias
amplamente discutidas em (Saviani, 2008).

Na tematica da inclusao isto se aplica nas dificuldades concretas impostas na
busca da formalizacdo legal de profissdes extremamente importantes para a
conquista da incluséo efetiva, como por exemplo, a demora histérica que ocorreu na
regularizacao total dos intérpretes de Libras, ainda ndo ocorrida.

Porém, acredita-se que para superar as questdes acima apontadas, basta

recordar que:

(...) a educacdo, para além de se constituir em determinado tipo de direito, o
direito social, configura-se como condicdo necesséaria, ainda que né&o
suficiente, para o exercicio de todos os direitos, sejam eles civis, politicos,
sociais, econdmicos ou de qualquer outra natureza. (...). (SAVIANI, 2013, p.
745)

Essencial destacar a importancia da capacidade de compreensdo das
conexdes entre os fendbmenos e a dificuldade em acessar o conhecimento no
contexto atual de grande quantidade de informacdes fragmentadas. Nesse sentido, a
escola desempenha um papel fundamental em fornecer os elementos necessarios
para que as pessoas possam discernir entre informacdes falsas e verdadeiras,
reconhecer o que é consistente e relevante.

Sem que se perca a crencga, porque nao dizer, utbpica de que conhecer:

(...) implica a capacidade de compreender as conexdes entre os fen6menos,
captar o significado das coisas, do mundo em que vivemos. E hoje parece
gue quanto mais informagdes circulam de forma fragmentada pelos mais
diferentes veiculos de comunicacdo, mais dificil se torna o acesso ao
conhecimento que nos permitiria compreender o significado da situagdo em
gue vivemos. Nesse contexto, a escola se torna ainda mais fundamental,
porque a ela cabe justamente fornecer os elementos que permitam aquele
gue tem acesso a informagdo discriminar as informagbes falsas das
verdadeiras, o que é consistente do inconsistente, o relevante do irrelevante.
(SAVIANI, 2013, p. 745)

Neste ponto percebe-se que o perfil de educacédo e de instituicdo escolar aqui
retratados tanto em relacdo a forma como se trata a aquisicdo de conhecimentos
(educacdo integral, omnilateral e humanizadora) quanto a sua estrutura
organizacional (publica, gratuita e de qualidade) coloca esta escola (os IF’s) a frente

de outras em ambos 0s quesitos e por isso, acaba potencializando ainda mais o
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fator inclusdo nestes ambientes.

“(...) Vé-se, pois, que o papel do Sistema Nacional de Educacdo é dar
efetividade a bandeira da escola publica universal, obrigatoria, gratuita e laica”.
(Saviani, 2013, p. 745). Esse papel representado pelo apoio incondicional a
educacao trazida por Saviani € muito presente nos IF’s, inclusive no que tange a
guebra da seguinte equacdo que se torna historicamente ainda mais relevante
quando o foco passa a ser o0 publico-alvo da educagéo inclusiva: “(...) a equagao
perversa que marca a politica educacional brasileira atual, assim caracterizada:
filantropia + protelacdo + fragmentacdo + improvisacdo = precarizacdo geral do
ensino no pais”. (Saviani, 2013, p. 754)

Os IF’'s buscam incessantemente quebrar essa tdo cruel equagao e buscam
contribuir histérica e constantemente com a construcdo deste Sistema Nacional de

Educacao baseado nos principios ligados a humanizacéo.

(...) O Brasil ndo seguiu esse caminho e, por isso, foi ficando para tras ao
invocar recorrentemente, em especial na discusséo dos projetos da primeira
e da atual LDB, o argumento de que a adoc¢éo do regime federativo seria
um fator impeditivo da instituicio de um Sistema Nacional de Educag&o.
Contrariamente a essa argumentacao, eu diria que a forma prépria de se
responder adequadamente as necessidades educacionais de um pais
organizado sob o regime federativo é exatamente por meio da organizacéo
de um Sistema Nacional de Educagédo. Isso porque, sendo a Federagéo a
unidade de vérios estados que, preservando suas respectivas identidades,
intencionalmente se articulam tendo em vista assegurar interesses e
necessidades comuns, ela postula o sistema nacional. (...) (SAVIANI, 2013,
p. 755)

Vale destacar que, esta dificuldade do Brasil em definir-se e buscar por um
Sistema Nacional de Educacdo atrapalha ainda mais o processo da educacgéo
inclusiva e no ponto de vista desta pesquisadora demonstra mais um fator positivo
para a efetivacdo da educacéo inclusiva nos IF’s pois estas instituicdes a principio

tém seus valores unificados em dire¢cdo a humanizacgéo.

(...) E comum afirmar-se que o municipio é a instancia mais importante,
pois é ai onde, concretamente, vivem as pessoas. Desse ponto de vista,
0 estado e a Unido se configuram como instancias abstratas, ja que sua
realidade se materializa, de fato, no recorte dos municipios. (...).
(SAVIANI, 2013, p. 756)

Acredita-se que o processo de escolha dos municipios onde serdo instalados
os campi dos IF’s contribui grandemente para o processo de valorizagdo dos

municipios onde se instalam e para a progressiva melhoria social dos Estados.
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(...) Portanto, se a autonomia se concentra mais nos estados do que nos
municipios € porque, no ambito do estado, ela se exercita em relagdo a
todos os municipios que o integram e ndo apenas por parte de cada
municipio em confronto com os demais. O mesmo se diga da Unido, cuja
autonomia se exerce em relagdo a todas as unidades federativas e néo
apenas na contraposicéo entre elas. (...). (SAVIANI, 2013, p. 757)

Um dos diferenciais do pensamento dos IF’s € exatamente com relagao a
construcdo da autonomia econdmica, financeira e social proporcionada aos
municipios que recebem um campus de instituicbes escolares como as aqui
discutidos.

“(...) A melhor maneira de respeitar a diversidade dos diferentes locais e
regides é articula-los no todo, e néo isola-los. Isso porque o isolamento tende a
fazer degenerar a diversidade em desigualdade, cristalizando-a pela manutencao
das deficiéncias locais. (...)". (Saviani, 2013, p. 758)

Isto € muito presente no processo de escolha dos cursos e na construcdo dos

curriculos nos IF’s que tem por objetivo atender ao arranjo produtivo local.

Devemos caminhar resolutamente na via da construcdo de um verdadeiro
Sistema Nacional de Educacéo, isto é, um conjunto unificado que articula
todos os aspectos da educag¢do no pais inteiro, com normas comuns validas
para todo o territério nacional e com procedimentos também comuns,
visando a assegurar educagdo com 0 mesmo padrao de qualidade a toda
a populagéo do pais. (...). (SAVIANI, 2013, p. 758)

A questado posta nesta citagdo de Saviani de “assegurar educacdo com o
mesmo padrao de qualidade a todo o pais”, é extremamente inclusiva e bem
presente nos IF’s.

Outro fator que demonstrado claramente € uma tentativa utdpica de alcance
deste ideal, usando este termo aqui em seu sentido puro e ndo no pejorativo,
guando em seus documentos constitutivos aparecem por diversas vezes, 0S
preceitos de educac¢do publica, gratuita e de qualidade.

“(...) o Sistema Nacional de Educacgéo ndo é do governo federal, mas é da
Federacdo, portanto, dos proprios entes federados que o constroem conjuntamente
e participam, também em conjunto, de sua gestao”. (Saviani, 2013, p. 759)

Acredita-se estar na tentativa de maior controle por parte do Governo Federal
sob o funcionamento ou ndo dos IF’s e também na questao das disputas localistas e
ideologicas, ambos fatores muito bem abordados por Saviani, a sempre presente

ideia de incorporacgao dos IF’s ao Sistema S.



38

(...) Entretanto, se novamente enveredarmos por disputas localistas,
perdendo de vista o objetivo maior da construcdo de um sistema
educacional sélido, consistente, regido por um mesmo padrédo de qualidade
gue torne a educacdo pulblica acessivel a toda a populacdo do pais sem
uma Unica excegdo, mais uma vez estaremos adiando a solugdo do
problema educativo. (...). (SAVIANI, 2013, p. 759).

E incrivel perceber como estas citagées de Saviani e Frigotto dialogam entre
si no quesito educacao para todos sem distincdo e se percebe que o caminho para
isto ocorrer é realmente a Educacgao Profissional e Tecnoldgica praticada pelos IF’s
por ser em sua esséncia publica, gratuita, humanista e omnilateral e talvez seja por
iSso que os governos brasileiros do periodo 2016-2022 nao valorizaram tanto, pois
estes governos nao parecem querer motivar sujeitos pensantes de modo auténomo.
Ou seja, sujeitos que criticizem a sociedade contemporéanea, seus valores e claro, a

ciéncia, a tecnologia e a educacéo.

[...] é nessa travessia que podemos situar a ciéncia, a tecnologia, a
educacdo em geral ou a educacgdo profissional como instrumentos de
ampliacéo e legitimacdo da exclusdo ou mediagbes importantes sociais,
culturais, econbmicas e estéticas de emancipacdo humana. (FRIGOTTO,
2001, p. 73)

Considera-se que o que vai definir o papel da educagéo neste contexto de

7

inclusdo/exclusdo é a forma com que tanto os contedudos quanto as relacdes
inerentes ao processo educativo serdo abordados e para hao correr-se tanto o risco

de acabar excluindo os estudantes do processo, isso ganha ainda mais forca

7

quando fala-se de estudantes com deficiéncia, € o fato de ndo esquecer-se
enquanto educadores/professores do principio da educacdo emancipadora da EPT
trazido por Frigotto (2001), pois € dele que cria-se partir a percepcdo das

potencialidades destes sujeitos.

O trabalho constitui-se, por ser elemento criador da vida humana, num
dever e num direito. Um dever a ser aprendido, socializado desde a infancia.
Trata-se de apreender que o ser humano enquanto ser da natureza
necessita elaborar a natureza, transforma-la, pelo trabalho, em bens Uteis
para satisfazer as suas necessidades vitais, bioldgicas, sociais, culturais,
etc. Mas é também um direito, pois é por ele que pode recriar, reproduzir
permanentemente sua existéncia humana. Impedir o direito ao trabalho,
mesmo em sua forma de trabalho alienado sob o capitalismo, é uma
violéncia contra a possibilidade de produzir minimamente a vida proépria e,
guando é o caso, dos filhos. (FRIGOTTO, 2001, p. 74)

Neste momento o trabalho passa a ser constituido de sentido na vida do
trabalhador, nocéo trazida pelo entendimento do trabalho como principio educativo.

E compreendendo o trabalho como principio educativo, a partir da vertente do
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direito, trazida por Frigotto, que se traz a afirmacdo da potencialidade inclusiva
engquanto estrutura educativa, pois este processo acaba por trazer condicdo para a
emancipacdo humana, tdo necessaria para a construcdo das no¢des de autonomia
fisica e social® para os jovens com deficiéncia.

Enfim, espera-se que ao final deste trabalho tenha-se chegado a mesma
conclusao de Saviani quanto a percepgao de que: “Por fim, os direitos sociais
correspondem ao acesso de todos os individuos ao nivel minimo de bem-estar
possibilitado pelo padréo de civilizagao vigente”. (Saviani, 2013, p. 744)

Porém, sabe-se que alguns ainda podem se perguntar: Como tornar a ideia
abordada por Saviani na citacdo acima uma realidade na escola atual?

Aqui, lanca-se mao das ideias centrais de Miguel Arroyo que em seu livro
“Outros Sujeitos, Outras Pedagogias” (Arroyo, 2012), pois, acredita-se que estas
podem nos dar algumas respostas.

A escola como um todo precisa compreender que, quando os “outros sujeitos”
onde também estdo o grupo dos estudantes com deficiéncia, trazem suas realidades
para dentro do ambiente escolar, discutindo-as, dialogando-as, exigindo “outras
pedagogias”, onde, de certa maneira, pode-se inserir o AEE, para este espaco de

construcdo do conhecimento, eles:

(...) Nao falam apenas para si mesmos, mas para a sociedade, para 0s
opressores, para a cultura e as estruturas sociais, econdmicas a que suas
histérias estdo atreladas. Falam para o conhecimento cientifico oficial, para
os curriculos e os formadores de diretrizes curriculares. Tém consciéncia
das tensdes e contradicbes em que suas acBes tentam se afirmar.
(ARROYO, 2012, p. 224)

Outra forma da escola observar esta questao é que a partir do momento que
ela incorpora para si e compreende essas demandas buscadas pelos “outros
sujeitos, outras pedagogias”, nao trabalhara apenas em prol daqueles grupos, mas
sim, de comunidade escolar e sociedade como um todo.

A inclusdo de Arroyo nesta etapa do texto, tem por meta aproximar a
discusséo realizada até aqui da educacdo emancipadora de Paulo Freire, que

também é um dos pilares da teoria daquele autor.

6 Quando se aborda este conceito nesta estrutura neste trabalho esta-se abordando sob o viés da
inclusdo das Pessoas com Deficiéncia, abordado por diversos tedricos da area, mas no presente
trabalho escolheu-se falar a partir de Sassaki, 2006
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2.3 — AEDUCACAO EMANCIPADORA

O presente topico surge com o intuito de servir como base para discutir as
relagbes possiveis entre EPT, a teoria freiriana da educacdo emancipadora, mais no
que se refere a percepcdo da construcdo de pensamento critico como grupo
integrante dos excluidos e/ou oprimidos e a importancia do duplo conceito de
autonomia’ e o potencial desta relacdo para a efetiva inclusdo de PCD’s no
ambiente escolar.

Antes de se adentrar propriamente na teméatica a ser abordada neste topico
do trabalho, considera-se interessante trazer, de forma breve, a histéria pratica e real
da origem do tema.

Quando foi colocada a proposta pedagogica e foram dadas as orientacdes
para a producdo deste material textual, veio a memoria da presente autora, duas
situacdes atendidas por ela, no campus onde esta lotada, enquanto servidora, ha
anos atras que, a principio justificam a logica da relagdo aqui posta.

Relagdo que no decorrer do andamento dos estudos para a construgcédo da
dissertacdo para a aquisicdo do titulo neste Mestrado, se mostra cada vez mais
frutifera, que é o potencial inclusivo existente na combinacdo tedrica entre a
educacdo humanista e histérico-critica que € a base, resumidamente falando, da
educacdo profissional realizada pelos Institutos Federais e a teoria freiriana de
educacdo emancipadora.

Estas duas situacfes séo: o trabalho de aceitacao feito junto de um estudante
do campus que ja possuia um diagndstico de baixa visdo e ao ingressar na
instituicdo recebeu outro de Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Este estudante, inicialmente ndo aceitou seu novo diagnéstico, porém, apés
todo um trabalho relacionado a compreenséao legal do que representaria para sua
vivéncia de mundo a partir do novo contexto, fez com que este educando, ndo sé
passasse a desenvolver melhor a consciéncia critica do que significa para si ter
deficiéncia, quanto com o tempo o fez perceber-se como TEA.

Associando Paulo Freire a este caso, pode-se dizer que o0 que fez este

estudante chegar a esta conclusao foi o fato de que o trabalho da equipe em

7Aqui trata-se do termo autonomia, tanto no sentido freiriano, de autonomia no processo de
construcdo do conhecimento e de desenvolvimento do pensamento critico, quanto no sentido dado
para as discussoes relativas a deficiéncia e inclusédo
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conjunto com sua ja forte curiosidade politico-social, tenham possibilitado a ele a
passagem da “curiosidade ingénua” para a “curiosidade epistemoldgica”, o fazendo

caminhar para o “pensar certo” que pode ser assim percebido:

Pensar certo, em termos criticos, € uma exigéncia que os momentos do
ciclo gnosiolégico vao pondo a curiosidade que, tornando-se mais e mais
metodicamente rigorosa, transita da ingenuidade para o que venho
chamando “curiosidade epistemoldgica”. A curiosidade ingénua, do que
resulta indiscutivelmente um certo saber, ndo importa que metodicamente
desrigoroso, € a que caracteriza o senso comum. O saber de pura
experiéncia feito. Pensar certo, do ponto de vista do professor, tanto implica
O respeito ao senso comum no processo de sua necessdria superagéo
guanto o respeito e o estimulo a capacidade criadora do educando. Implica
0 compromisso da educadora com a consciéncia critica do educando cuja
“promogao” da ingenuidade néo se faz automaticamente. (FREIRE, 1996, p.
29)

Nesta citacao, Paulo Freire discute a importancia de pensar de forma critica e
rigorosa, avancando do senso comum para uma abordagem mais epistemoldgica.
Ele destaca a curiosidade ingénua como caracteristica do senso comum, que resulta
em um conhecimento limitado e desrigoroso. Por outro lado, pensar certo implica em
superar o senso comum e estimular a capacidade criadora do educando.

Freire também enfatiza a necessidade do professor respeitar 0 senso comum
no processo de superacdo, reconhecendo sua importancia na formacdo do
educando. Além disso, ele ressalta o compromisso da educadora em promover a
consciéncia critica do educando, destacando que essa promoc¢do ndo acontece
automaticamente. Ou seja, é papel do professor incentivar e desenvolver a
capacidade de reflexdo e questionamento dos alunos, para que eles possam pensar
de forma critica e superar o conhecimento limitado do senso comum.

O segundo exemplo, que se acredita encaixar na discussdo € um impacto de
uma simples acdo a principio instintiva, realizada pela equipe de atendimento
educacional especializado do campus, ha anos atras, mas que percebeu-se poder
ser associado teoricamente com o Freire, quando este afirma: “(...) O respeito a
autonomia e a dignidade de cada um & um imperativo ético e ndo um favor que
podemos ou ndo conceder uns aos outros. (...)". (Freire, 1996, p. 59)

Esta acéo teve objetivo primeiro de melhor conhecer outro estudante com
TEA que passaria a estudar na instituicdo, de modo antecipado a escola e em
momento de menor circulacdo de pessoas para que o estudante e sua familia
pudessem conhecer e se ambientar de forma mais calma ao novo espaco escolar e

a toda equipe de suporte da instituicAo que no momento estava presente.
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Isto posto, se faz necessario neste momento abordar brevemente os trés
pontos de articulacdo escolhidos e que serdo neste ensaio académico abordados
com o intuito de discutir, e, se possivel, demonstrar, a relacdo aqui proposta.

O primeiro deles, se trata de, a partir da teoria de Paulo Freire, a importancia
da nocédo de consciéncia de classe, enquanto integrante de grupo de incluséo e sua
importancia para a acdo de busca de direitos por parte do educando com deficiéncia.

ApoOs isto, se pretende dialogar sobre o significado “duplo” que o termo
autonomia ganha nesta discussao, um relacionado mais diretamente a teoria da
inclusdo em si e outro voltado a teoria emancipadora e com isso demarcar o impacto
positivo que a interacdo entre as duas vertentes de percepcdo deste mesmo
conceito pode trazer para a efetiva inclusdo de PCD’s no contexto escolar.

Como questao final a ser abordada esta na relacdo entre mundo do trabalho,
conceito tido como um dos preceitos da modalidade de ensino praticada nos IF’s,
com consciéncia e a efetiva inclusdo no mundo do trabalho.

Na construcdo desta discussdo se definiu por seguir a ordem metodol6gica
posta acima, sendo assim neste momento abordar-se-a a questdo da consciéncia de
classe e a busca de direitos.

Neste quesito € incontestavel a contribuicdo de Paulo Freire, principalmente
guando se pensa no alerta trazido por (Fiori, 1993, p.4), logo, no capitulo inicial do
livro Pedagogia da Autonomia intitulado: “Aprender a dizer a sua palavra”, onde este
aborda a partir do que serd discorrido no livro, os motivos da importancia
metodolégica da tomada de consciéncia, por parte do que, Freire denomina

oprimidos, para sua teoria como um todo:

Primeiro: o movimento interno que unifica os elementos do método e os
excede em amplitude de humanismo pedagégico. Segundo: esse
movimento reproduz e manifesta o processo histérico em que o homem se
reconhece. Terceiro: 0S rumos possiveis desse processo sao possiveis
projetos e, por conseguinte, a conscientizacdo ndo € apenas conhecimento
ou reconhecimento, mas op¢é&o, decisédo, compromisso. (FIORI, 1993, p.4),

Trazendo essa discussdo para o contexto da inclusdo e da percepcdo de
pessoas com deficiéncia como integrantes também deste publico denominado por
Freire como oprimidos, sdo varios os documentos legais, movimentos populares,
como o tao conhecido e de tao forte impacto mundial “nada sobre nés sem nés”, que
revolucionou e trouxe consigo explicacoes feitas a partir de opinides nos proprios

sujeitos com deficiéncia, envolvidos politicamente com a questdo da inclusdo
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justificativas concretas para alteracdo da nomenclatura correta, mundialmente
falando, a ser usada legalmente a partir, do tdo famoso e importante documento da
Organizacdo das Nagbes Unidas relacionado as questbes de deficiéncia a
“Convencao dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia”.

Vale destacar que, a partir deste documento internacional que tem forca de
Emenda Constitucional, ganha forca um movimento politico que culminara, como
resultado na publicacdo da Lei Brasileira de Inclusdo de 2015 (Brasil, 2015), que
trouxe inegavel progresso para o processo inclusivo no Brasil.

A parte desta breve explanacdo sobre o contexto do processo inclusivo
nacional e mundial, pretende-se concordar com este autor, quando ele coloca, com
outras palavras que, somente a partir da real tomada de consciéncia por parte dos
oprimidos de condicdo como oprimidos e ndo do caminho inverso, sera possivel a
efetiva mudanca social.

Dando continuidade as relacGes possiveis entre as teorias emancipadoras de
Freire e a da incluséo, talvez a de maior importancia a do termo autonomia que aqui
ganha conotacéo dupla, pois enquanto em Freire este termo est4 mais relacionado,
entre outras coisas, no respeito a autonomia do educando no processo de

construcdo do conhecimento, na teoria inclusiva, este termo é compreendido como:

Autonomia é a condicdo de dominio no ambiente fisico e social,
preservando ao maximo a privacidade e a dignidade da pessoa que a
exerce. Ter maior ou menor autonomia significa que a pessoa com
deficiéncia tem maior ou menor controle nos véarios ambientes fisicos e
sociais que ela queira e/ou necessite frequentar para atingir seus objetivos.
(SASSAKI. 2006, p. 35).

A autonomia envolve a capacidade de tomar decisdes, fazer escolhas e agir
de acordo com as proprias vontades e necessidades. No contexto das pessoas com
deficiéncia, a autonomia esta diretamente ligada a sua inclusdo e participacdo na
sociedade.

Para que as pessoas com deficiéncia possam exercer sua autonomia
plenamente, € necessario que haja acessibilidade nos ambientes fisicos, como
rampas, elevadores e banheiros adaptados, por exemplo. Além disso, € importante
que sejam promovidas politicas e a¢cdes que garantam o respeito a diversidade, a
igualdade de oportunidades e o combate a discriminacao.

A autonomia também estéa relacionada a independéncia da pessoa em realizar

suas atividades diarias, como se vestir, se alimentar, se locomover, entre outros.
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Para isso, podem ser necessarias adaptacbes tecnoldgicas, como proéteses,
cadeiras de rodas motorizadas ou utensilios adaptados.

E importante ressaltar que a autonomia n&o significa que a pessoa com
deficiéncia precise se isolar ou fazer tudo sozinha. O apoio de familiares, cuidadores
e profissionais especializados é fundamental para garantir que a pessoa tenha a
assisténcia necessaria para exercer sua autonomia de forma segura e confortavel.

Outro ponto de extremo valor que passa-se a ter quando tomamos o conceito
de autonomia da forma exposta acima, € que assim, abre-se a o caminho, para que
com auxilio, ou ndo, de acordo com sua vontade ou necessidade, a pessoa com
deficiéncia consiga ter o direito de conforme apontam (Klein; Torres, 2015), a partir
da combinacdo entre educacdo e participacado politica e/ou social (acréscimo da
autora), possam, se quiserem, passar a pensar na construcado de seus projetos de
vida, questado esta que sera trabalhada com maior detalhamento no capitulo 5 desta
dissertacao.

Em resumo, a autonomia é fundamental para que as pessoas com deficiéncia
possam viver suas vidas de forma independente, participativa e plena, exercendo o
seu direito de serem agentes ativos em suas préprias vidas, incluindo-se o ambiente
escolar que possibilitara a capacitacdo para a autonomia laboral.

Neste ponto, vale reforcar que, para a real inclusdo emancipadora do publico
inclusivo é importantissima a articulagcao pratica entre estas duas formas de ver o
mesmo conceito para que ocorra efetivamente, com apoio no veemente discurso
antidiscriminatério presente em todo o texto do livro Pedagogia da Autonomia, mas,

gue € muito claramente demarcado em:

(...) Qualquer discriminacao € imoral e lutar contra ela € um dever por mais
gue se reconheca a forca dos condicionamentos a enfrentar. A boniteza de
ser gente se acha, entre outas coisas, nessa possibilidade e nesse dever de
brigar. Saber que devo respeito & autonomia e a identidade do educando
exige de mim uma prética em tudo coerente com este saber. (FREIRE, 1996,
p. 60-61)

Agora pode-se chegar a uma indagacdo: como é possivel se alcancar esta
“pratica em todo coerente com este saber”, que de alguma forma esta ligada a
quebra da discriminagéo?

A resposta a esta pergunta pode ser considerada como outro ponto de
convergéncia da teoria freiriana e da concepc¢ao de EPT postulada nos IF’s, que é o

potencial amplamente difundido em ambas teorias do valor do conhecimento
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adquirido através do desenvolvimento do pensamento critico como possibilitador de
mudanca social.

Em Freire, isto pode ser visto, quando este afirma:

O educador e a educadora criticos ndo podem pensar que, a partir do curso
gue coordenam ou do seminario que lideram, podem transformar o pais.
Mas podem demonstrar que é possivel mudar. E isto reforca nele ou nela a
importancia de sua tarefa politico-pedagogica. (FREIRE, 1996, p. 112)

Quando se faz esta relacdo no ambito da educacéo profissional, encontra-se

em Pacheco:

(...) a educacao profissional ndo é meramente ensinar a fazer e preparar
para o mercado de trabalho, mas é proporcionar a compreensao das
dindmicas sOcio-produtivas das sociedades modernas, com as suas
conquistas e os seus revezes, e também habilitar as pessoas para o
exercicio autbnomo e critico de profissées, sem nunca se esgotar a elas.
(PACHECO, 2012, p. 67) (Grifos da autora)

O autor, destaca que a educacdo profissional vai além de apenas ensinar
habilidades técnicas e preparar os individuos para o mercado de trabalho. Ela
também busca fornecer compreensao sobre as complexidades sociais e produtivas
nas sociedades modernas, incluindo suas conquistas e desafios. Além disso, a
educacdo profissional tem como objetivo capacitar as pessoas a exercerem
profissbes de forma autbnoma e critica, sempre incentivando a busca continua pelo
conhecimento.

Para finalizar as discussfes propostas para o presente trabalho, se pretende
abordar brevemente a importante relacéo presente, porém teoricamente, ainda muito
pouco explorado, entre 0 modelo emancipador de educacéo trazida por Freire e as
teorias que servem como base para a Educacao Profissional e Tecnol6gica pensada
e discutida pelos IF’s.

Lopes e Gomes aceitaram este desafio sob o prisma das metodologias ativas
de aprendizagem, onde afirmam que para que o0s objetivos metodoldgicos da EPT
sejam realmente alcancados, esta relacdo precisa ainda estar cada vez mais

presente no ambiente escolar, pois,

(...) para alcancar os objetivos da EPT é preciso de iniciativas educativas
apoiadas no dialogo, na liberdade, na humanizacdo, a fim de que o
ambiente educacional seja constituido como um espac¢o democrético, essa
premissa pode ser amparada e inspirada pelos ideais do legado freiriano.
(...)- (LOPES; GOMES, 2022, p. 82)
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Reforgcando que neste processo € importante valorizar o: “(...) caminhar a
procura de resultados, o estudante constroi conhecimentos, habilidades de
autoaprendizagem, conduz e toma decisdes, além de desenvolver valores
necessarios para se tornar um cidadao critico. (...)". (Lopes; Gomes, 2022, p. 81)
Para trazer e reforcar o valor inclusivo deste processo aqui muito brevemente
abordado, mas jA ha muito percebido e na pratica do Atendimento Educacional
Especializado, quando realizado, fica extremante claro, destaca-se o depoimento
trazido Minayo, Silva e Demo que abordaram a importancia da educacao profissional
no processo de insercdo consciente de egressos com deficiéncia no mercado de
trabalho, que através da visdo mais humanitaria de sua colocacdo no mundo do
trabalho, passam a saber o lugar que aqui ocupam o que os facilitam na busca por

seus direitos.

Primeiro, pessoal, para mim, foi o que teve maior peso. Porque, para mim,
eu ndo me aceitava como uma pessoa com deficiéncia. Olhava para mim e,
nao, NAo posso aceitar isso para minha vida [...]. Foi dificil porque eu néo
me aceitava como deficiente [...] foi uma experiéncia muito boa de conseguir
enxergar as pessoas normal, ser deficiente para mim é normal. As pessoas
tém pré-conceito, tem, mas comega de mim, eu me aceitar e as outras
pessoas ndo importa se aceitar ou ndo. (E-14, auditiva) (MINAYO; DEMO;
SILVA, 2020, p. 1713)

Vale destacar ainda, retornando mais uma vez as experiéncias praticas
apontadas no comeco deste texto, pode-se dizer que, tanto o educando quanto sua
mae, envolvidos na situacdo 2, atualmente sdo membros extremamente ativos e
atuantes do Nucleo de Acessibilidade a Pessoas com Necessidades Especificas
(NAPNE) do campus, além de participarem fortemente da cena politica da incluséo

da cidade onde residem, o que reforgca o exposto pela citacdo acima.

(...) E nesse sentido também que a dialogicidade verdadeira, em que os
sujeitos dialégicos aprendem e crescem na diferenca, sobretudo, no
respeito a ela, é a forma de estar sendo coerentemente exigida por seres
gue, inacabados, assumindo-se como tais, se tornam radicalmente éticos.
(...) (FREIRE, 1996, p. 60)

Considera-se ainda necessaria a aproximacéao de toda a discussao realizada
acima com a documentacédo base utilizada pela instituicdo que servira como campo
de pesquisa para nortear as questdes relacionadas a inclusdo de PCD’s, sendo este
0 objetivo do préximo capitulo desta dissertacao

Quanto a este capitulo, espera-se, que ele tenha, ao menos de forma breve,
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lancado as bases para uma aproximacao dialética entre EPT-Inclusdo-Educacao
Emancipadora, relacdo esta teoricamente tdo possivel e na mesma medida pouco

explorada.
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3 AEE E SEU DESENVOLVIMENTO

O presente capitulo apresentara um panorama sobre Atendimento
Educacional Especializado (AEE), definindo os termos, complexidades e papel
dentro da educacédo, bem como a legislacdo correspondente e a evolucao histdrica
das leis que facultam direitos as pessoas com deficiéncia, nesse caso,
especificamente no que diz respeito a educacao.

Destaca-se nesse contexto a Declaracdo de Salamanca e a Convencao sobre
os Direitos da Pessoa com Deficiéncia, por se constituirem em dois marcos
histéricos no processo evolutivo, visto que o Brasil se tornou signatério desses dois
documentos, elaborados pela ONU, passando a ter a responsabilidade pelo
cumprimento dos mesmos, o que veio a fortalecer a estrutura de funcionamento para
uma educacdao inclusiva nas escolas brasileiras, tanto publicas quanto privadas.

Finalizando, serd tratado sobre a legislacdo do atendimento educacional
especializado nos Institutos Federais e especificamente no Instituto Federal

Catarinense, Campus Araquari, que segue as normativas da legislacéo federal.

3.1 - AEE E EDUCACAO ESPECIAL

3.1.1- Definicao

Para iniciar a discussdo aqui proposta acredita-se ser necessario diferenciar
de maneira clara dois conceitos importantes quando se acorda a questdao do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) que séo: o préprio AEE e seu papel
dentro da educacéo inclusiva e a Educacao Especial.

Inicia-se, por uma questdo de légica histérica, trazendo um breve conceito de
Educacéo Especial. Como bem mostra a Politica Nacional da Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva (PNEEI), a educacéo especial surge no pais nos
tempos do império, inicialmente com carater substitutivo ao ensino regular para

alunos com deficiéncia.

A educacdo especial se organizou tradicionalmente como atendimento
educacional especializado substitutivo ao ensino comum, evidenciando
diferentes compreensfes, terminologias e modalidades que levaram a
criacdo de instituicdes especializadas, escolas especiais e classes especiais.
Essa organizacao, fundamentada no conceito de normalidade/anormalidade,
determina formas de atendimento clinico terapéuticos fortemente ancorados
nos testes psicomeétricos que definem, por meio de diagnésticos, as praticas
escolares para os alunos com deficiéncia (BRASIL, 2008, p. 6)
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Esta maneira de pensar a educacéo especial e o atendimento educacional
especializado, segregativa e clinico-médica, imperou no pais, quase que de forma
plena, até a Constituicado de 1988, que diz em seu Artigo 208, inciso Ill: “Art. 208: O
dever do Estado com a educacédo sera efetivado mediante a garantia de: (...) lll —
atendimento  educacional especializado aos portadores de deficiéncia,

preferencialmente na rede regular de ensino; (...)".

3.1.2- Desenvolvimento da AEE no Brasil (legislagcéo)

A evolucao histérica da legislacdo a respeito da Educacdo especial se
desenvolve desde 1961 até os dias atuais, conforme pode ser verificado no Anexo 1

Com o advento da Constituicdo, aos poucos, comecam a surgir as ideias para
o entendimento atual, muito em acompanhamento aos movimentos internacionais,
capitaneados pela Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), em decorréncia da
assinatura de dois documentos do referido 6rgdo, a Declaracdo de Salamanca de
1994, e a Convencao dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia, em 2008, por parte
do Brasil.

Dentre eles, destaca-se, a Declaracdo de Salamanca: Sobre Principios,
Politcas e Praticas na Area das Necessidades Educativas Especiais, mais
conhecida como Declaracdo de Salamanca de 1994, primeiro documento
internacional que expressa de forma clara e organizada o direito a educacdo das
entdo denominadas “pessoas com necessidades especiais”’, valorizando as
diferencas no processo de aprendizagem, construindo assim as bases para a
educacao inclusiva, educacéo especial e AEE.

O toépico 4, que aborda a “Estrutura de Acdo em Educacgado Especial’, da
referida declaragcédo, salienta que a educacdo especial deve incorporar principios
pedagogicos nos quais todas as criangas possam usufruir, corroborando que as
diferencas devem ser respeitadas e o processo de aprendizagem deve ser adaptado
as necessidades das criangas “ao invés de se adaptar a crianga as assungodes pre-
concebidas a respeito do ritmo e da natureza do processo de aprendizagem.” (ONU,
1994, p.4)

Ao se prosseguir na leitura do mesmo topico citado acima, encontra-se ainda,
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que a mudanca de pensamento proposta pela “pedagogia centrada na crianga”
ajudaria ndo apenas aos estudantes publico da educacéo especial, mas as demais
criangas e a sociedade em geral, afirmando também da urgéncia dessa mudancga na

estrutura socioeducacional, pois:

Escolas centradas na crianga séo além do mais a base de treino para uma
sociedade baseada no povo, que respeita tanto as diferencas quanto a
dignidade de todos os seres humanos. Uma mudanca de perspectiva social
€ imperativa. Por um tempo demasiadamente longo os problemas das
pessoas portadoras de deficiéncias tém sido compostos por uma sociedade
gue inabilita, que tem prestado mais atencédo aos impedimentos do que aos
potenciais de tais pessoas. (ONU, 1994, p. 4)

Resumidamente, a convencdo de Salamanca € o primeiro documento
internacional que constréi diretrizes e orientacdes para o desenvolvimento da
Educacdo Inclusiva, Educacdo Especial e consequentemente, Atendimento
Educacional Especializado, como sdo conhecidos na atualidade, sendo que estas
orientacbes perpassam todos os envolvidos no percurso educacional, inclusive
estruturando, administrativamente o ambiente escolar.

Dando sequéncia ao percurso historico, chega-se a convencdo de 2008 da
ONU, intitulada “Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia”, cujo
documento é de extrema importancia na legislacdo brasileira, porque, em 2009,
recebeu patamar de emenda constitucional.

Outra questdo de grande destaque que merece mencédo em relagdo a este
documento é que foi o primeiro a trazer o termo “pessoas com deficiéncia” como
designacéo as pessoas com algum tipo de deficiéncia, respeitando as variacfes de
nomenclaturas, como por exemplo, pessoa surda/pessoa com deficiéncia auditiva®

Esta convencdo teve como foco estabelecer regras e diretrizes que visem,
como o artigo 1 aponta: “(...) promover, proteger e assegurar o exercicio pleno e
equitativo de todos os direitos humanos e liberdades fundamentais por todas as
pessoas com deficiéncia e promover o respeito pela sua dignidade inerente”. (Brasil,
2009, p.1)

No que tange ao direito & educacgédo, foco deste trabalho, o artigo 24, desta
mesma convencdo indica quais posturas, acdes e atitudes os Estados Partes®

precisam adotar para garantir o direito a educacao das pessoas com deficiéncia.

8 Essa diferenciacdo se deve ao fato de que no contexto da surdez existe a separacdo entre os surdos totais que
preferem para a sua denominagdo o termo “pessoa surda”, ficando o termo pessoa com deficiéncia auditiva
designado aos demais niveis de deficiéncia auditiva.

® Termo usado para designar os paises assinantes das documentagdes da ONU.
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Para alcancar a garantia deste direito os governos devem trabalhar questdes
importantes como: “a nao discriminacdo em razdo da deficiéncia”; busca pela
“‘igualdade de oportunidade” no processo de aprendizagem “ao longo de toda a vida”;
objetivando, em todos os sentidos, o “pleno desenvolvimento da pessoa com
deficiéncia” que favoreca entre outras coisas, a geracdo de autoestima e a busca
pela dignidade humana da pessoa com deficiéncia, entre outras questdes. (Brasil,
2009)

Cabe aos sistemas educacionais, sejam eles publicos ou particulares e em

qualquer nivel ou modalidade educacional, garantir que:

a) As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional
geral sob alegacdo de deficiéncia e que as criangas com deficiéncia néo
sejam excluidas do ensino primério gratuito e compulsério ou do ensino
secundario, sob alegacdo de deficiéncia; b) As pessoas com deficiéncia
possam ter acesso ao ensino primario inclusivo, de qualidade e gratuito, e
ao ensino secundario, em igualdade de condigbes com as demais pessoas
na comunidade em que vivem; c) Adaptagbes razoaveis de acordo com as
necessidades individuais sejam providenciadas; d) As pessoas com
deficiéncia recebam o apoio necessario, no ambito do sistema educacional
geral, com vistas a facilitar sua efetiva educacéo; e) Medidas de apoio
individualizadas e efetivas sejam adotadas em ambientes que maximizem o
desenvolvimento académico e social, de acordo com a meta de incluséo
plena. (BRASIL, 2009, p. 15)

O artigo citado acima, um pouco mais a frente, em seu inciso 4, traz também
sobre a obrigatoriedade que os Estados Partes tém em relacdo a contratacdo de
“professores, inclusive professores com deficiéncia” e de outras profissdes, que
possam possibilitar o alcance destes direitos pelas pessoas com deficiéncias,
prestando-lhes o devido apoio neste processo. (Brasil, 2009)

O mesmo inciso, demonstra ainda, a importancia da capacitacdo dos demais
profissionais do ambiente escolar e da aquisicdo de equipamentos (maquinas e
impressoras Braile e materiais para comunicacéo alternativa, por exemplo) e outros
materiais pedagdgicos, que auxiliem na busca pela inclusdo e no alcance das
potencialidades pedagogicas plenas deste estudante com deficiéncia, sempre
levando em consideracédo suas necessidades especificas de aprendizagem. (Brasil,
2009)

Neste ponto, considera-se presente a base para a compreensdo de AEE,
mais praticada e entendida como mais adequada atualmente no pais. Esta
abordagem de AEE é mais bem estruturada, estabelecida e definida na “Politica de

Educacao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva”, proximo documento legal
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nacional a ser abordado neste capitulo.

Esta Politica € um marco legal muito importante pois, traz de forma clara toda
uma estrutura de funcionamento de uma Educacdo Especial usando os ideais da
Educacao Inclusiva como guia, que “(...) acompanha os avan¢os do conhecimento e
das lutas sociais, visando constituir politicas publicas promotoras de uma educacao
de qualidade para todos os alunos”. (Brasil, 2008, p. 5)

A Politica de Educacdo especial, organiza-se da seguinte maneira: inicia
trazendo um marco histérico e normativo, onde aborda as principais questdes
historicas relativas ao desenvolvimento da educacdo especial até o0 momento de
criacao da atual Politica.

No toépico Ill do referido documento, identifica como € construido um
Diagndstico da Educacdo Especial, realizado a partir do Censo Escolar, com
temporalidade anual e respeitando a terminologia adequada, definida mundialmente,
ao se referir as deficiéncias.

Em relacdo ao Objetivo da Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva, item IV do documento, tem-se dentre outros, 0s
seguintes objetivos relativos a participacao/inclusdo da pessoa com deficiéncia no

ambiente escolar e no AEE:

(...) acesso ao ensino regular, com participagdo, aprendizagem e
continuidade nos niveis mais elevados do ensino; (...) oferta do atendimento
educacional especializado; formacdo de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais da educagdo para a
inclusdo; participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade
arquitetdnica, nos transportes, nos mobiliarios, nas comunicacdes e
informacéo; e articulacdo intersetorial na implementacdo das politicas
publicas. (BRASIL, 2008, p. 14)

A citacdo acima é de grande importancia na compreensdo de como o IFC,
instituicdo foco da pesquisa, delineia, estrutura e tem buscado organizar o seu
pensamento relativo a incluséo. Isto, motivado ndo apenas por ser uma instituicdo
federal, mas também devido a filosofia de ensino desenvolvida e ainda as
caracteristicas da Politica de Inclusédo e Diversidade da instituigao.

A questdo agora levantada, serd melhor dialogada mais a diante neste
trabalho, nos itens 3.3 AEE no IFC, no capitulo relativo a Analise de dados da
pesquisa e no capitulo relacionado ao produto educacional.

Dando continuidade aos topicos da politica nacional, chega-se ao item V que
discorre brevemente sobre quem séo os Alunos Atendidos pela Educagéao Especial,
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e para finalizar seu desenvolvimento no topico VI intitulado “Diretrizes da Politica
Nacional de Educacgao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva”

Nesta parte compreende-se a efetiva diferenciacdo préatica entre educacao
especial como modalidade de ensino que atinge todos os niveis de ensino e que
serve como um guarda-chuva onde estdo, além do préprio AEE, todos os demais
servicos, atividades e materiais que favorecam a real inclusdo escolar das pessoas
com deficiéncia.

Em relagdo ao AEE, este item mostra que esse atendimento: “(...) identifica,
elabora e organiza recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as
barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando as suas necessidades
especificas (...)". (Brasil, 2008, p. 16)

Vale lembrar que o trabalho realizado no AEE n&o pode e ndo deve ser
isolado das atividades pedagdgicas da sala de aula comum do estudante e sim
buscar articulacdo proxima a esta, com estratégias criadas de forma conjunta, que
visem o apoio as dificuldades de aprendizagens desses estudantes. Afinal de contas
o aluno publico alvo da educacédo especial ndo €, apenas, do AEE, e sim da escola
por completo.

Outra questdo importante que este item afirma quanto ao funcionamento e
obrigatoriedade de oferecimento: “(...) o atendimento educacional especializado é
organizado para apoiar o desenvolvimento dos alunos, constituindo oferta obrigatéria
dos sistemas de ensino e deve ser realizado no turno inverso ao da classe comum,
na propria escola ou centro especializado que realize esse servigo educacional”.
(Brasil, 2008, p. 16)

Desta citacdo € interessante dizer que a obrigatoriedade da oferta do AEE é
do sistema educacional, sendo opcional seu aceite por parte dos estudantes e suas
familias quanto a participacdo ou ndo no referido atendimento, o que de forma
nenhuma desobriga as escolas quanto a sua oferta.

Para finalizar esta parte que se dedica a um panorama legal sobre o
desenvolvimento do AEE, a Lei a ser mencionada agora sera a 13.146/2015, mais
recente delas e mais conhecida no pais como “Lei Brasileira de Inclusdo das
Pessoas com Deficiéncia”, ou ainda, como “Estatuto da Pessoa com Deficiéncia.

Este documento legal apresenta avangcos em comparacdo as demais
legislacdes abordadas no presente trabalho, especificamente no art. 27, que, além

de trazer toda a questdo do desenvolvimento de potencialidades e habilidades dos



54

estudantes com deficiéncia, ja constantes na Convencéao, acima discutida, amplifica
a questao, abordando sobre o valor ao respeito “(...) as suas caracteristicas, in-
teresses e necessidades de aprendizagem.” (Brasil, 2015, p. 12).

Outra importancia deste artigo esta descrita no paragrafo tnico que afirma: “E
dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade assegurar
educacao de qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma
de violéncia, negligéncia e discriminagao”. (Brasil, 2015, p. 12)

O exposto acima ganha valor no trabalho do AEE, na busca pela efetiva
inclusdo das PCD nas escolas regulares porque, desta maneira, as escolas param
de poder imaginar o que poderiam oferecer a seus estudantes com deficiéncia,
determinando muitas vezes o caminho deles por conta prépria dentro de seu
espaco, pois, as familias e seus estudantes agora possuem meios legais para
discordar de certas posturas comuns, até entao.

Dando continuidade a leitura da Lei chega-se no artigo 28 que traz a
responsabilidade de “assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar,
acompanhar e avaliar” (Brasil, 2015, p. 13), tudo e todo o processo de inclusdo de
pessoas com deficiéncia no sistema educacional para o poder publico, o que tirou
dos pais a necessidade de correr atrds de apoio por conta propria para a incluséao
dos filhos nas escolas.

Esta pratica das escolas de pedirem ou até exigirem que 0S responsaveis
contratassem o pessoal indicado para acompanhamento do filho no ambiente
escolar era constante até como justificativa para o provavel ndo aceite de estudantes
com deficiéncia nas escolas.

Deste artigo sédo destacados todos os incisos pois dialogam diretamente com
a motivagdo de origem do presente trabalho e com o pensamento inclusivo da
instituicdo pesquisada.

Do primeiro ao quinto inciso, é destacada a importancia da inclusdo em todos
0s niveis de escolaridade durante o percurso educacional, independente da série,

ano ou etapa:

| — sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem
como o aprendizado ao longo de toda a vida; Il — aprimoramento dos
sistemas educacionais, visando a garantir condicbes de acesso,
permanéncia, participacdo e aprendizagem, por meio da oferta de servicos
e de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a
inclusdo plena; lll — projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento
educacional especializado, assim como 0s demais servicos e adaptacbes
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razoaveis, para atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e
garantir o seu pleno acesso ao curriculo em condigbes de igualdade,
promovendo a conquista e 0 exercicio de sua autonomia; V — adocao de
medidas individualizadas e coletivas em ambientes que maximizem o
desenvolvimento académico e social dos estudantes com deficiéncia,
favorecendo o acesso, a permanéncia, a participacdo e a aprendizagem em
instituicbes de ensino; (BRASIL, 2015, p. 12-13)

J4 do sexto ao décimo inciso, verifica-se a importancia de pesquisas e
principalmente de préaticas pedagogicas e capacitacdo e profissionais através de
formacao continuada e principalmente, a oferta de professores para o atendimento

de especificidades, tais como intérpretes de libras.

VI — pesquisas voltadas para o desenvolvimento de novos métodos e
técnicas pedagdgicas, de materiais didaticos, de equipamentos e de
recursos de tecnologia assistiva; VII — planejamento de estudo de caso, de
elaboracdo de plano de atendimento educacional especializado, de
organizacdo de recursos e servicos de acessibilidade e de disponibiliza¢do
e usabilidade pedagogica de recursos de tecnologia assistiva; VI —
participagdo dos estudantes com deficiéncia e de suas familias nas diversas
instancias de atuacdo da comunidade escolar; IX — ado¢édo de medidas de
apoio que favorecam o desenvolvimento dos aspectos linguisticos, culturais,
vocacionais e profissionais, levando-se em conta o talento, a criatividade, as
habilidades e os interesses do estudante com deficiéncia; X — ado¢éo de
praticas pedagdgicas inclusivas pelos programas de formacdo inicial e
continuada de professores e oferta de formacdo continuada para o
atendimento educacional especializado; XI — formagéo e disponibilizacdo de
professores para o atendimento educacional especializado, de tradutores e
intérpretes da Libras, de guias intérpretes e de profissionais de apoio;
(BRASIL, 2015, p. 12-13)

Finalizando, nos incisos quatorze até o dezoito, sdo mencionadas as
obrigatoriedades com relacdo ao ensino superior e a implementacdo de politicas
publicas, ratificando que o atendimento a pessoa com deficiéncia, no que diz

respeito a educacao, deve perpassar todos os momentos de sua vida académica.

XIV - inclusdo em contetdos curriculares, em cursos de nivel superior e de
educacdo profissional técnica e tecnoldgica, de temas relacionados a
pessoa com deficiéncia nos respectivos campos de conhecimento; XV —
acesso da pessoa com deficiéncia, em igualdade de condicfes, a jogos e a
atividades recreativas, esportivas e de lazer, no sistema escolar; XVI —
acessibilidade para todos os estudantes, trabalhadores da educacdo e
demais integrantes da comunidade escolar as edificagdes, aos ambientes e
as atividades concernentes a todas as modalidades, etapas e niveis de
ensino; XVII — oferta de profissionais de apoio escolar; XVIII — articulagdo
intersetorial na implementacéo de politicas publicas. (BRASIL, 2015, p. 12-
13)

Os incisos das citagfes acima, assim como toda a discussao realizada neste

topico servem como base para a construcdo e estruturagdo do AEE e do Nucleo de
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Acessibilidade e/ou Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas
(NAPNE’s) e da Politica de Inclusdo e Diversidade da instituicdo pesquisada,

discusséo que sera aprofundada no proximo item.

3.2- OAEE NOS IF'S E NO IFC — CAMPUS ARAQUARI

Neste tdpico aborda-se um breve historico sobre o desenvolvimento do AEE
nos IF’s, principalmente levando-se em consideracdo a caracteristica sui generis
qguanto a sua constituicdo, dada pela lei 11892/08, que traz a instituicdo aqui
discutida, tanto a obrigatoriedade legal de oferecimento do AEE enquanto instituicao
de ensino médio, portanto de educacédo basica, e também as universidades publicas,
0 que a desobrigaria quanto ao atendimento desta demanda, pela educacgéo superior
nao integrar o rol da educacéo béasica obrigatéria.

Para buscar solucionar a questdo posta acima a Secretaria de Educacéo
Técnica e Tecnolégica (SETEC/MEC) cria e implanta, até o ano de 2014, o programa
TECNEP - Programa Educacgéo, Tecnologia e Profissionalizagcdo para Pessoas com
Necessidades Educacionais Especiais, institui o NAPNE - Nucleo de
Acessibilidade/Atendimento  para Pessoas com Necessidades Especificas,
denominado na época, de Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Especificas'?, tendo como fungdo o atendimento das demandas dos estudantes da
educacdo especial em institutos federais, como pode ser verificado na citagao

abaixo:

(...) por meio do programa TEC NEP, a SETEC visava a abertura de
espagos nas escolas da Rede Federal para as pessoas que constituem o
publico da Educacdo Especial. Dessa forma, destacamos a atuacdo dos
nacleos especializados que foram constituidos como uma estratégia do
programa em prol da educagdo inclusiva e que tinham como
responsabilidade a sistematizacdo do atendimento direto aos estudantes
com “necessidades especificas”, conforme designado pelo programa, nos
Institutos Federais. (ROCHA, 2016, p 64)

A criacdo desses nudcleos a partir do que foi proposto no programa
mencionado acima, é inegavelmente, um grande avango para 0 processo de

inclusdo das pessoas publico-alvo da Educacgédo Especial (PAEE) nos IFs, porém

10 A nomenclatura desses nucleos atualmente tem pelo menos, trés principais varia¢cdes: 12 o nome tradicional,
instituido pelo programa, 2° Nucleo de Acessibilidade as Pessoas com Necessidades Especificas, variagao
utilizada pelo IFC e Nucleo de Acessibilidade Educacional (NAE), sigla utilizada pelo IFSC .
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mesmo com 0 ganho que representou, este programa nao afastava a necessidade
de desenvolvimento e criacdo de estruturas de AEE nestas institui¢des.

Agora considera-se que se entrara num ponto bem delicado deste programa,
mesmo com 0s nucleos ndo desobrigando o surgimento do AEE nos IFs, pois como
0 proprio programa, como pode-se encontrar em Zebrato, Vilaronga e Santos, 2021,
serviu para adequar a politica de inclusdo adotada pelo Governo Federal a realidade
das escolas técnicas federais e posteriormente aos IFs.

Sendo assim, primeira questdo a ser apontada é que esses nucleos em sua
constituicdo de origem nao traziam a necessidade da participacao de professores de
AEE em sua equipe, o que segundo as autoras acima citadas levantam, apos

discutir duas definicdes desses nucleos:

Identifica-se, contudo, um fator em comum nas duas definicdes
supracitadas, visto que ndo se menciona o professor de Educacédo Especial
como um profissional especializado na composicao desse nucleo. Tal fator
implica, portanto, o questionamento: Como é possivel o desenvolvimento
das a¢Bes que o NAPNE se prop8e sem ao menos a institucionaliza¢éo
legal de um profissional especializado no campo da Educacdo Especial em
seu nlcleo? (ZEBRATO, VILARONGA E SANTOS, 2021, p. 322)

Dando sequéncia a essa discussdo, percebe-se que, nem no texto deste
programa, nem em resolucdes escritas no mesmo periodo histérico, aqui traz-se
como exemplo a resolucdo CNE/CEB 2/2001, que até aborda em seu artigo 17 a
necessidade de criacdo de setores e servicos, com funcionamento interno ou
externo a instituicdo, que possam servir de apoio para o atendimento ao PAEE de
acordo com os preceitos da educacéao inclusiva em escolas de educacéao profissional,
sem definir estratégias de atuacdo deste setor ou servico, considerando as
peculiares da educacao prestada por estas escolas.

Esta falta de clareza dificulta ainda hoje a definicdo exata do papel tanto do
NAPNE quanto do AEE nos IFs, prejudicando a institucionalizacdo de politicas de
extrema importancia para o processo inclusivo nessas escolas e que podem e
devem coexistir de maneira coesa para a efetiva garantia dos direitos, para o
alcance da tdo desejada triade de acesso, permanéncia e éxito dos estudantes PCD
na educacao profisséo.

A experiéncia profissional e pessoal da autora do presente trabalho!! aponta

11 A autora trabalhou de forma direta com NAPNE e AEE local e/ou institucionalmente desde sua entrada na
instituicdo em 2015 até seu afastamento para a realizagcdo do mestrado, ocorrida em novembro/22, é PCD e
estuda a tematica mais detidamente desde 2010, com seu TCC em psicologia.
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para a questdo de que, sem a definicdo desses limites de atuacdo, nenhuma das
duas instancias consegue atingir de forma plena seus objetivos, situacédo que pode
fazer a instituicdo incorrer no erro da omissdo de direito, que € legalmente
equivalente a discriminacdo. Este apontamento baseia-se em dois artigos diferentes
da LDB, mais especificamente art. 4°, paragrafo 1°.

Trazendo embasamento para parte da discussdo teorica iniciada acima,
principalmente no que se refere a dificuldade no alcance efetivo de objetivos de
politicas de inclusdo, (Zebrato, Vilaronga e Santos, 2021, p. 322), apontam em
relacdo ao NAPNE como politica, uma questdo que também pode ser estendida

para o AEE:

Os NAPNEs tém desempenhado um papel fundamental nos IFs, mas nao
tem conseguido, principalmente apds o aumento do namero de estudantes
PAEE, atender a todos os objetivos que se prop8e, em especial por, muitas
vezes, ndo possuirem profissionais com formacdo especifica para
oportunizar discussdes dentro dos campi.

A guestdo levantada na citacdo acima pode ser verificada também no IFC,
pois ainda existem campi sem professor de AEE, e utilizando o campus polo para a
pesquisa como exemplo, pode-se perceber que mesmo nos campi onde ha a figura
do professor de AEE, caso do campus Araquari, a demanda por este tipo de
atendimento é tanta que ndo consegue ser realizada em sua totalidade.

Neste momento do capitulo serdo abordados os documentos institucionais do
IFC que se considera serem como diferencial dessa instituicdo no que se refere a
educacéo inclusiva. O primeiro deles, € a Portaria Normativa n° 4/2018 que em seu
art. 1° visa: ‘“Instituir a regulamentagdo para o Atendimento Educacional
Especializado do Instituto Federal Catarinense, sob a coordenacédo da Pro-Reitoria
de Ensino — PROEN —, por meio da Coordenacao-Geral de Politicas e Programas
Estudantis — CGPPE”. (p. 2)

Como principal avanco pratico para a inclusdo de estudantes com deficiéncia
no IFC, tem a criagcédo formal da equipe multiprofissional de AEE composta segundo
seu art. 10 por: “pedagogo, psicologo e professor de Educagao Especial/professor
de AEE” (p. 6)

Outra questdo que merece destaque neste documento é que respeita e deixa
claro as atribui¢cdes e limites quanto a atuacgéo profissional de cada integrante dessa
equipe, destacando a atuacdo de cada profissional especifico da &area e para

exemplificar, o art. 13 determina como deve ser a atuacéo do psicologo na equipe.
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Dando continuidade a discussdo aqui proposta chega-se finalmente a
chamada Politica de Inclusdo e Diversidade do IFC (Resolucdo 33/2019) que, como
0 proprio nome relata, pensa a inclusdo de uma forma mais ampla,
institucionalizando e formalizando/definindo a criacdo de mais dois principais
nacleos novo: NEABI, voltado para questdes relativas a inclusdo de Afro-brasileiros
e indigenas e NEGES, abordando tematicas ligadas a Género e Sexualidade.
Quanto ao NAPNE, nucleo ja existente no momento da criacdo desta politica, foi
incorporado nessa resolugéo.

Essa politica trouxe como ganhos para a inclusao, ndo apenas a abertura de
mais duas frentes de dialogo quanto ao publico-alvo de politicas publicas relativas a
inclusédo. Também proporcionou e incentivou a implantagdo desses trés ndcleos em
todos os campi, inclusive na reitoria, além de mais um nucleo institucional para cada
tematica, definindo atribuicbes e forma de atuacédo para cada nudcleo, respeitando,
guando necessario, pontos especificos de luta em cada grupo, o que pode ser
encontrado nos artigos. 12 a 18.

Esta resolucdo também traz avancos, gerando instancias para discussao
coletiva de tematicas que abrangem todos os grupos inseridos nesta politica, para
da figura dos comités de inclusdo e diversidade, tanto no ambito local quanto
institucional. Isto € importante pois ndo se pode esquecer que uma pessoa pPossui
caracteristicas que a facam encaixar-se a0 mesmo tempo em um ou mais destes
grupos de incluséao.

Retomando a questdo central do presente trabalho que relativa a inclusdo dos
estudantes com deficiéncia no IFC, esta Politica contribuiu imensamente em dois
pontos que auxiliaram na separacéo conceitual definitiva entre NAPNE e AEE.

Apoia-se esta afirmativa em duas alteragcbes que ela propiciou na
compreensao do que é, e de como atua o NAPNE. Antes dela a letra A na sigla
significava Atendimento, o que conflitava diretamente com a figura do AEE, por ser
também Atendimento, este ponto gerava duvida em termos praticos, quanto ao limite
de atuacéo dessas duas politicas, que se desenvolvem em paralelo, mas ndo sob o
mesmo foco.

Desde entdo a letra A da sigla passou a ser designada como Acessibilidade,
direcionando toda a atuacdo do NAPNE, enquanto nucleo, para as questdes
politicas relativas ao alcance dos direitos do publico-alvo, passando a estabelecer

parceria com AEE quando as demandas aproximam as duas areas.
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Ao final deste capitulo fica a impresséo, a partir de toda a explanacao aqui
realizada de que com o tempo a compreensao de que maneira deve ser percebida a
pessoa com deficiéncia em relacdo a busca de solugbes para suas necessidades
socioeducacionais e pedagogicas, foi se tornando cada vez mais ampla, o que
dialoga diretamente com conceitos basicos da EPT como por exemplo, a
omnilateralidade. que € oposta a formacéo unilateral, pela divisdo do trabalho de
forma alienada.

Arelacd@o aqui posta é tedrica, pois a questdo préatica serd melhor discutida no
capitulo destinado a andlise da pesquisa e ao produto educacional vinculado a esta

dissertacao.
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4. METODOLOGIA

Este capitulo discute as escolhas metodoldgicas feitas durante o percurso de
elaboragcdo da presente dissertacdo e aborda brevemente sobre as caracteristicas
do Mestrado Profissional em Educacéao Profissional (PROFEPT), onde esta se insere.

Neste Programa seus ingressantes devem proceder a construcdo do projeto
de pesquisa durante o primeiro semestre do curso (2022/1), buscando teméticas
alinhadas a EPT, associando-a com outro foco de interesse do ingressante. Por ser
um mestrado profissional, ha a necessidade da elaboracdo de um Produto
Educacional (PE). Sendo assim, esta pesquisa vincula EPT com inclusao de PCD’s
e construcéo de projeto de vida.

Na sequéncia estao descritos a caracterizagdo da pesquisa, a qual ocorre em
dois momentos o exploratério e o empirico, incluindo a producao e a metodologia de
analise dos dados, terminando com a descricdo da metodologia utilizada para a

construcdo do PE.

4.1 CARACTERIZACAO METODOLOGICA GERAL DA PESQUISA

Esta pesquisa tem abordagem qualitativa por favorecer o dialogo critico e
aprofundamento da realidade, bem como, proporcionar melhor a compreensao do
objeto de estudo, em consonancia com Bogdan e Biklen, (1994).

Coaduna-se também com Minayo (2010, p.21) de que a pesquisa qualitativa
[...] trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracfes, crencas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relacdes, dos
processos e dos fenbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de
variaveis”. Destarte, esse tipo de abordagem apresenta, como preocupagao
fundamental, retratar a perspectiva dos participantes o que ajudara a enfrentar o
problema em questao.

Quanto a natureza esta pesquisa € aplicada e devido a sua caracteristica a
metodologia ocorre em dois momentos: (1) Momento Exploratério (GIL, 2012), que
envolveu a realizacdo de revisdo bibliografica, documentos e legislagdo sobre o
tema; (2) Momento Empirico, cujos sujeitos contribuirdo para a producédo de dados
por meio da realizacao de roteiro de entrevista semiestruturada (Apéndice B), sendo

eles estudantes com deficiéncia do EMI do Campus Araquari — IFC.
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4.2. MOMENTO EXPLORATORIO

O momento exploratorio numa pesquisa qualitativa € fundamental porque nele
se especificam o0s pontos criticos oriundos de um exame de literatura relacionado ao
objeto de estudo, bem como de documentos existentes (Rauen,2015).

Sendo assim, esse momento caracterizou-se pela fundamentacdo tedrica
articulada com o levantamento bibliografico sobre o tema, documentos balizadores
da inclusdo no IFC (Politica de Inclusédo e Diversidade, Regulamento do Atendimento
Educacional Especializado,entre outros documentos) e outros documentos legais.

Salienta-se que o levantamento bibliografico se constituiu pelas producdes
nacionais a partir da busca no portal de periddicos da CAPES e no Google
Académico, utilizando-se dos operadores bolianos and (pessoa com deficiéncia and
juventudes e identidade, por exemplo) ou not (juventudes com deficiéncia not
sexualidade ou not necessidades especiais) ha combinacao de palavras associadas
a temética.

Essas foram as principais palavras e expressdes que de alguma maneira se
relacionam com a tematica a ser pesquisada. Pesquisou-se também os termos de
forma isolada e se construiu o quadro 1, apresentado como Apéndice B

Numa primeira busca foram encontrados 200 artigos, porém com leitura e
refinamento identificou-se 10 artigos que se alinham com a discussdo abordada
nesta pesquisa.

Para a definicdo dos 10 artigos teve-se como critérios: pelo menos duas
palavras-chaves dos artigos deveriam estar relacionadas com o tema central da
pesquisa a partir da leitura sisteméatica de todos os resumos, problema, objetivos e

metodologia.

4.3. MOMENTO EMPIRICO

Iniciou-se o caminho metodologico da empiria, pela escolha dos sujeitos, em
atendimento aos seguintes critérios: ser estudante do ensino técnico integrado ao
médio do campus Araquari - IFC, ser pessoa com deficiéncia, estar 2 (dois'?) anos
matriculado no curso, que sejam acompanhados pelo Atendimento Educacional
Especializado do referido campus. Para identificar os sujeitos no texto desta
pesquisa optou-se pela utilizacao do codigo E1, E2, E3 ...

2 Dois anos de matricula, para este pablico, pessoas com deficiéncia, ndo significa de forma direta estar cursando o 2° ano
do Ensino Médio.
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Para a producdo dos dados foi utilizado roteiro de entrevista do tipo
semiestruturada (Apéndice C) que seguiu os critérios e procedimentos indicados por
(Duarte, 2004), quanto aos cuidados no momento da escolha do publico a ser
entrevistado, conhecimento do tema e do contexto a ser pesquisado por parte do
pesquisador e em relacdo a forma de conducédo da entrevista para a conquista de
dados confidveis para a pesquisa, 0s quais sdo estudantes com deficiéncia do
Ensino Médio do Campus Araquari — IFC. Por meio desse instrumento, pode-se
confirmar ou ndo se ha interferéncia na construcdo do projeto de vida desses
sujeitos por meio do didlogo com os entrevistados. A reflexdo desses sujeitos sobre
o processo de construcdo de seus projetos de vida pode apresentar suas
concepgOes acerca da realidade e experiéncias vivenciadas.

Para se realizar a estratificacdo do publico-alvo da pesquisa partiu-se de
dados do final de outubro de 2022, de planilha de atendimento da equipe de AEE,
identificou-se ao todo, 33 estudantes, entre ensino médio e superior, sujeitos AEE?!3,
Porém, ao adotar os critérios de escolha de possiveis sujeitos participantes desta
pesquisa obteve-se o quantitativo de 11 estudantes, desses 9 meninos e 2 meninas,

matriculados no periodo de 2019 a 2022.

4.4, ESTRATEGIAS PARA O CONTATO COM OS ESTUDANTES, FAMILIAS E

REALIZACAO DO MOMENTO EMPIRICO

O contato com o0s sujeitos de pesquisa foi realizado somente apds a
aprovacao desta pesquisa pelo Comité de Etica em Pesquisas em Seres Humanos
do IFC, ocorrida através do parecer de nimero 6.231.708, datado de 10 de agosto
de 2023 (Brasil, 2023), de acordo com as etapas a seguir.

Contato pelo WhatsApp com os 11 estudantes sobre o aceite da pesquisa.
Dos contatos, teve-se 4 retornos e, sendo trés do sexo masculino e 1 do sexo
feminino, sendo todos eles com idade superior a 18 anos.

Com os quatro estudantes que aceitaram inicialmente participar da pesquisa,
foram realizadas reunifes presenciais com o intuito de apresentar o projeto, sendo

providenciado na mesma reunido a assinatura dos termos Livre e Esclarecido. Essas

3pPor publico-alvo de AEE no IFC em geral, e por consequéncia no campus pesquisado considera-se todo o
coletivo caracterizado como deficiéncia no arcaboucgo legal sobre a questdo no pais, além de pessoas com
Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade, considerado legalmente como publico de AEE, mas ndo
como Deficiéncia.
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reunides ocorreram com cada um, sendo com 3 deles de forma individual e 1 deles,
por sua solicitacdo, com o acompanhamento da profissional de apoio do IFC..

Dos quatro sujeitos que participaram da reunido, um deles ndo quis continuar
participando da pesquisa, portanto os sujeitos que aceitaram foram trés e todos do

sexo masculino.

4.5. ESTRATEGIAS PARAA REALIZAC}AO DA ENTREVISTA

Quanto as entrevistas, foram realizadas de forma presencial, no campus e
seguiram Roteiro para entrevista semiestruturada, conforme Apéndice C

ApoOs a aprovacdo da pesquisa pelo CEPSH e aceite do Consentimento Livre
e Esclarecido, (Apéndice D) as mesmas ocorreram de forma presencial e foram
gravadas pela pesquisadora, com autorizagdo dos entrevistados.

O acompanhamento das entrevistas por parte de responsaveis e/ou membros
da equipe da escola foi autorizado, desde que este fosse previamente solicitado pela
familia ou pelo estudante no momento do contato para agendamento da entrevista.

Das 03 entrevistas, nenhum dos participantes solicitou acompanhante. Porém
um dos participantes solicitou durante a entrevista terminar de responder as
guestdes em formato de texto, o que foi aceito, considerando a sua condicdo e esse
texto foi inserido, a partir de outra reunido, o qual ditou o texto escrito para a
pesquisadora inserir nos dados.

Mesmo sem a solicitacdo de acompanhamento, a entrevista ocorreu da
mesma forma, porém com algum responsavel ou membro da equipe do SISAE
(Servico Integrado de Suporte e Acompanhamento Educacional) da instituicdo que
sabia de sua ocorréncia e ficou de sobreaviso caso a pesquisadora ou 0S
entrevistados necessitassem de algum apoio.

4.6. TRATAMENTO E ANALISE DOS DADOS DA PESQUISA

(...) a pesquisa qualitativa aprofunda a compreenséo dos fenbmenos que
investiga a partir de uma andlise rigorosa e criteriosa desse tipo de
informacédo, isto é, ndo pretende testar hipéteses para comprova-las ou
refuta-las ao final da pesquisa; a intencdo é a compreensdo. (MORAES,
2003, p. 191).

Como metodologia de analise foi utilizada Analise Textual Discursiva (ATD), a

partir dos dados e informacdes obtidos através das entrevistas. Segundo Moraes,
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(2003) tem quatro principais momentos para a analise, a saber: 1. “desmontagem
dos textos” ou unitarizacdo; 2. “Estabelecimento de relagdes” entre as tematicas
através das “categorizagbes”; 3. “captando o novo emergente” obtido a partir das
novas compressdes sobre as tematicas alcancadas apOs o0 processo de
categorizagao, e; 4 “auto-organizacao”.

Cabe neste momento explicar cada etapa metodologica necesséaria e utilizada
para que o processo da ATD se realizasse.

Para a andlise a primeira etapa explicitada foi a “desmontagem dos textos” ou
unitarizacdo, que consistiu na compreensdo ampla dos temas envolvidos na
pesquisa, para que posteriormente fosse realizada as as categorizacoes.

Conforme (Moraes, 2003, 195), essa etapa:

(...) Implica colocar o foco nos detalhes e nas partes componentes, um
processo de divisdo que toda analise implica. Com essa fragmentacdo ou
desconstrucdo dos textos, pretende-se conseguir perceber os sentidos dos
textos em diferentes limites de seus pormenores, ainda que compreendendo
gue um limite final e absoluto nunca é atingido. (...).

Quanto ao papel do pesquisador nessa fase, Moraes segue sua explanagéo
informando ser funcéo deste definir o quanto deseja fragmentar os textos, alertando
qgue é dai que se segue o processo de formacgao das “unidades de analise”, desta
forma, também a “amplitude” das mesmas.

Em relacdo ao modo do pesquisador proceder (Moraes, 2003, 195), afirma
que: “(...) E importante que o pesquisador proceda a suas analises de modo que
saiba em que momento quais as unidades de contexto, geralmente os documentos,
gue deram origem a cada unidade deandlise. (...)".

O autor alerta ainda quanto a forma de tratamento das unidades de analise
para o fato de que seria importante reescrevé-las, mantendo seu sentido original e
aponta para a necessidade de se colocar titulo em cada uma delas e para que este
caminho seja efetuado com qualidade € imprescindivel uma impregnacéo tedrica
intensa do pesquisador.

Trazendo a teoria descrita acima para o0 processo pratico de construcédo de
ATD nesta pesquisa, pode-se que a maior dificuldade encontrada pela pesquisadora
foi exatamente enxergar os “fragmentos” existentes dentro do todo representado
pela resposta dada pelo entrevistado.

Por exemplo, para a pesquisadora, no comec¢o do processo, as vezes era

mais facil entender e visualizar mentalmente o estabelecimento de novas relacdes a
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partir do que foi encontrado na pesquisa, o que corresponde a terceira etapa da ATD,
sendo até possivel em algumas ocasifes construir esbocos do que seria
corresponde a quarta etapa do processo.

Para chegar a essa compreensdo a pesquisadora fez curso da metodologia,
pediu assessoria de outros pesquisadores, proximos a ela, mais experientes no uso
da ATD (sua proépria orientadora e a outro mestrando da turma anterior e colega de
orientacao).

Prosseguindo-se em relacdo a explicacdo das etapas, a segunda, foi a
“categorizacdo” a qual (Moraes, 2003, p. 38) define “como um processo de
comparacao constante entre as unidades definidas no processo inicial da analise,
levando a agrupamentos de elementos semelhantes. Os conjuntos de elementos de
significacdo préximos constituem as categorias.”

Quanto a importancia das categorias, um pouco mais a frente na mesma
pagina, Moraes (2003, p.38) afirma que: “(...) constituem os elementos de
organizacdo do metatexto que a analise pretende escrever. E a partir delas que se
produzirdo as descri¢des e interpretacdes que comporao o exercicio de expressar as
novas compreensdes possibilitadas pela analise”.

Moraes (2003) também aponta trés métodos como meios para construcao de
categorias, a saber, “método dedutivo, método indutivo e método intuitivo” e
ainda, as caracteristicas da propria pesquisa em si, acredita-se que os métodos
mais provaveis a serem utilizados para construcdo das categorias na presente
pesquisa sao: o indutivo e o intuitivo.

Nesta pesquisa escolheu-se 0 método indutivo, o qual conforme (Moraes,
2003, p. 197): %(...) o método indutivo implica construir as categorias com base nas
informacdes contidas no corpus. (...) Esse € um processo essencialmente indutivo,
de caminhar do particular ao geral, resultando no que se denomina as categorias
emergentes”.

Quanto a opcéo que foi feita durante o processo desta pesquisa pelo processo
de formacao de categorias pelo método intuitivo, esta se deve pelo fato de que esse

método:

(...) Pretende que as categorias tenham sentido a partir do fenémeno
focalizado como um todo. As categorias produzidas por intuicdo originam-se
por meio inspiragBes repentinas, insights de luz que se apresentam ao
pesquisador, por uma intensa impregnacdo nos dados relacionados aos
fenbmenos. Representam aprendizagens auto-organizadas que sé&o
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possibilitadas ao pesquisador a partir de seu envolvimento intenso com o
fendmeno que investiga. (...). (MORAES, 2003, p. 198)

Apoés todo o processo tratamento das categorias desenvolveu-se a seguinte

tabela:

Micro categorias 41
Macro categoria 6
Subcategorias 1
A priori 3
Emergentes 4
Dissertacao 3 a priori +1 emergentes
Artigo 3 emergentes

Fonte: Autora (2025)

ApoOs a realizacdo adequada do processo de criacdo de categorias, realizou-
se a terceira etapa, ou seja, a producdo de metatextos que sdo a representacdo
organizada textualmente de toda a compreenséo e interpretacdo teorica adquirida
até o momento de sua producédo sobre o fenbmeno pesquisado e vale lembrar que a
construcdo de metatextos é o objetivo final da andlise textual qualitativa (Moraes,
2003).

Para esta etapa de producdo dos metatextos nesta dissertacédo escolheu-se
por organizar todas as categorias encontradas ja numa ordem logica que facilitasse
e favorecesse, a partir de novas pesquisas, também preconizadas por esta
metodologia, a construcdo de novos raciocinios e textos formulados conciliando
teorias e falas dos estudantes entrevistados

A quarta e ultima etapa deste processo, denominada de “auto-organizagéo”
segundo (Moraes, 2003, 207) é: “(...) Esse conjunto de movimentos constitui um
exercicio de aprender que se utiliza da desordem e do caos, para possibilitar a
emergéncia de formas novas e criativas de entender os fenbmenos investigados”,
gerando-se a partir dai uma nova ordem que se auto-organiza.

Nesta pesquisa 0 desenvolvimento da 42 etapa da ATD pode ser visto no

préximo capitulo, destinado a analise e discussdo dos dados
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4.7. METODOLOGIA PARA ANALISE, APLICACAO E VALIDACAO DA
PRODUCAO EDUCACIONAL

Para aplicagdo do Produto Educacional (Podcast) decidiu-se por fazé-la com
servidores, docentes e técnico, de todo o IFC, envolvidos com a temética da inclusdo
de PCD. Essas pessoas integram formalmente o Nucleo de Acessibilidade para
Pessoas com Necessidades Especificas — Institucional (NAPNE — Institucional).

Esta escolha metodologica se deve por dois motivos principais:

Primeiro porque desta forma, esta pesquisa, através de seu produto,
alcancara dois dos principais publicos envolvidos com a inclusdo no IFC,
estudantes (na pesquisa) e servidores (validacdo), pois acredita-se que isto trara
maior confiabilidade ao produto no final do processo.

O segundo motivo € institucional, pois considera-se que de grande valor o fato
de sua aplicacdo ser realizada diretamente por pessoas que estardo diretamente
envolvidas com o processo de reconstrucao e reformulacdo da Resolugcédo 33/2019 —
Politica de Inclusdo de Inclusédo e Diversidade do IFC, prevista para ocorrer no
biénio 2023/2024.

Para a realizacdo desta etapa, inicialmente a pesquisadora reuniu-se com a
coordenacao do Napne institucional, para solicitar agenda para a reunido do Napne
Institucional. A reunido com o Napne institucional ocorreu dia 24/07/2024 (Anexo 2).
Na reunido explanou-se sobre o projeto e o Produto Educacional, com os seus
objetivos. Aproveitou-se para convida-los para participar da aplicacdo do PE, sendo
gue quatro deles aceitaram.

Para a realizacdo da aplicacdo foram enviados por e-mail e Whatsapp o
Podcast, dividido em duas partes, intitulado: Refletindo sobre a Politica de Incluséo e
Diversidade do IFC a partir da percepcao de inclusdo de estudantes com deficiéncia
juntamente com o TCLE (APENDICE E)

Houve trés reunides de aplicagédo, sendo duas delas em 18/09/24 e a terceira,
ocorreu em 23/09/24, conforme apéndice F, com o intuido de servir como espaco de
reflexdo, como o préprio material propos.

Quanto ao método de construgdo de um roteiro de perguntas para 0 momento
de aplicacdo (Apéndice G) que foi utilizado no momento da aplicacdo do Produto
Educacional, este teve como base o preconizado por (Leite, 2018, p.231) e que a

partir de Ostermann e Rezende (2009),
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(...) que seria necessario investir em produtos educacionais que ndo apenas
contemplassem a eficiéncia de um método de ensinar dado contetdo, mas
gue envolvessem uma reflexdo sobre um problema educacional vivido pelo
professor em uma dada realidade escolar e que estimulassem o
desenvolvimento de atividades curriculares alternativas, tais como projetos
interdisciplinares envolvendo toda a escola, problematizacdo de questdes
ambientais, sociais, (...)

Desta forma, pensando no exposto acima e na importancia da participacéo de
professores e educadores na validacao/aplicacdo destes produtos educacionais, ja
que eles de alguma forma, imagina-se, que trardo mudancas para as realidades
vivenciadas por eles em sala de aula, (Leite, 2018) estruturou um Roteiro avaliativo
com seis eixos, sendo eles: “Estética e organizacdo do material educativo”,
“Capitulos do material educativo”, “Estilo de escrita apresentado no material
educativo”, “Conteudo apresentado no material educativo”, “Propostas didaticas
apresentadas no material educativo”, por fim, “Criticidade apresentada no material
educativo”

Devido ao fato do produto educacional desta dissertacdo se tratar de um
podcast, adaptacGes neste roteiro foram necessérias, o que ndo descaracteriza a
metodologia utilizada, pois (Leite, 2018, p. 337), alerta que: “(...) Cabe realizar
adequacdes que mantenham o processo avaliativo centrado nas relagcbes entre
forma e conteddo, bem como na avaliacdo dos eixos elencados, adaptando os

descritores para cada tipo de material educativo”.
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5 -0 TRABALHO DO AEE E OS ESTUDANTES COM DEFICIENCIA DOS CURSOS
TECNICOS INTEGRADOS AO ENSINO MEDIO DO CAMPUS ARAQUARI DO IFC.

No presente capitulo serdo discutidos os resultados obtidos através de entrevistas
realizadas no periodo de 31 de agosto a 5 de outubro de 2023, apds devida aprovacao
desta pesquisa de mestrado pelo Comité de Etica de Pesquisas com Seres Humanas

conforme parecer de niumero 6.231.708, datado de 10 de agosto de 2023.

Em respeito a caracterizagcdo da metodologia de analise de dados escolhida
para este trabalho, Analise Textual Discursiva (ATD), seguiu-se o procedimento
proposto por Moraes (2003), que tem o seguinte percurso esquematico: 1.
Desconstrucdo do texto: esta etapa gera ao seu final uma série de cddigos,
teoricamente denominados de Corpus, que neste caso serdo de dois tipos,
respeitando-se a forma de aquisicdo destes dados, por exemplo, p3E2c4, que
representa: p3 = pergunta 3. E2 = Estudante 2, c4 = Corpus 4 da resposta deste
estudante no momento da entrevista.

Foi necessaria a criacdo de um outro tipo de cddigo em respeito a solicitacao
de um estudante que pediu para responder algumas das perguntas da entrevista em
forma de texto, situacdo que foi aceita devido a questdes éticas de pesquisa
definidas no TCLE. Para este caso o codigo utilizado sera t1E2cl, referente a texto
1, Estudante2, corpusl.

Os subtitulos do presente capitulo sdo as categorias e subcategorias
encontradas durante o processo de tratamento dos dados e seus conteudos sao
formados de Metatextos, que sdo as reflexdes/reconstrucbes tedrico-criticas
advindas do processo de aprofundamento da andlise exigida pela ATD.

5.1 — IFC: COMO OS ESTUDANTES PERCEBEM A INSTITUICAO E A EDUCACAO
PRATICADA POR ELA E/OU VALORIZACAO DOS ESTUDOS

Nesta categoria considerada a priori, por estar diretamente ligada as discussfes
do capitulo 2 desta dissertacdo, busca-se entender de que forma os entrevistados
percebem ou ndo, o impacto que a educacao praticada no IFC ou a importancia do
estudo em geral, tem ou teve em suas vidas em particular, como jovem com deficiéncia
ou para a juventude como um todo.

Nesta categoria aborda-se ainda, a percepc¢éo deles sobre a diferenca do IFC em
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relacdo as outras escolas, principalmente no tocante a mudanca de rotina pessoal e
académica, qualidade do ensino, desenvolvimento pessoal no que envolve
amadurecimento, autoestima e autonomia, esta Ultima, podendo ser vista tanto no
sentido de autonomia e independéncia dado por Sassaki (2006) e ligado a questdes da
condicdo de deficiéncia e inclusdo dos entrevistados, quanto ao conceito freiriano de
autonomia no processo de construcéo do aprendizado.

Pensando na juventude como um todo E1 alerta sobre a necessidade de se
valorizar os estudos, focalizando no futuro, principalmente no preparo para o

vestibular e no esfor¢o necessério para o alcance desse objetivo:

p3Elc4 = passar no vestibular e estudar. Estudar é claro exige
esforco, da cansaco, mas essa juventude estd muito fraca, no

meu ponto de vista.

Relacionando a fala acima, com a teoria ligada a tematica de juventudes
pode-se perceber uma relacdo quase que direta ao texto de (Alves, Dayrell, 2015)
gue aborda sobre o processo e as dificuldades de construcdo de um projeto de vida
em jovens do campo.

Considera-se que esta relagdo pode ser feita, no caso do E1, tanto por este
entrevistado cursar e se identificar com o Técnico em Agropecuéria Integrado ao
Ensino Médio quanto por alguns apontamentos trazidos pelos autores no trabalho
em questao que podem ser percebidas nos discursos dos dois entrevistados.

Estes autores afirmam que a constru¢cdo do projeto de vida de cada jovem
interrelaciona-se entre outras coisas com “valores que orientam seus modos de ver
o mundo”. (Alves, Dayrell, 2015, p. 378)

Considera-se que a citacdo acima se encaixa ao analisarmos o0s dois
estudantes utilizados como base para esta parte do Metatexto pois ambos ja
apresentam alguns de seus valores pessoais ja bem desenvolvidos.

Como exemplo do que foi exposto acima decidiu-se destacar o valor que os
dois entrevistados a questdo do esfor¢co pessoal. Esta questdo estd bem clara em
E1l quando fala na importancia do esfor¢o para estudar para o vestibular e a partir
disso critica a juventude em geral, quando este afirma: Estudar é claro exige esforco,
da cansaco, mas essa juventude esta muito fraca, no meu ponto de vista.

A questéo do valor ao esforco pessoal fica perceptivel em E2 quando este ao
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falar da importancia que estudar no IFC teve para seu desenvolvimento pessoal ndo
deixou de associa-lo ao préprio esforco neste processo como pode ser percebido na

fala abaixo:

t1E2c9 Mas que esse nao foi o fator principal, porque muitas
coisas que fago fora do campus e meu préprio esfor¢co foram
minhas motivagbes mas seu eu nao tivesse entrado no IFC

esse desenvolvimento seria diferente;

Também referindo-se a juventude como um todo E2 aponta para
abertura/facilidade no processo de aprendizagem trazida por esta faixa etaria, tanto
academicamente quanto em relacdo a questdes humanas e sociais, embora ele

perceba que talvez os jovens ndo tenham plena consciéncia disso'*:

p3E2c3 = as pessoas nessa faixa etaria as pessoas estdo
propicias a aprenderem um pouco mais, ndo sO na formacao

académicas, mas na humana também

Esta fala de E2 aproxima-se em certa medida quando aborda sobre os jovens
estarem em uma fase propicia para a aprendizagem de questbes humanas, de um
alerta feito por (Ledo; Dayrell; Reis, 2011) que apontam para a necessidade de a
escola assumir-se como espaco de didlogo e conhecimento para o jovem da
realidade em esta envolvido para que com isso ele consiga formar um projeto de
vida consciente e consistente em relacdo ao seu contexto.

Neste ponto, pode-se inserir uma questdo importante para a teoria da EPT
praticada nos IF’'s que se refere ao valor dado a formagéo integral do estudante
discutida por varios tedricos da area, entre eles (Frigotto, 2001), por acreditar-se que
esta seja uma forma de se pensar a educacao e escola para jovens que se alinha
plenamente com o discurso realizado acima.

Isto fica claro a partir do relatado também por E2 quando este afirma:

14 Esta interpretacdo é da pesquisadora, considerando existir um pensamento interrompido em parte do trecho
p3E2c3 = embora as pessoas nessa faixa etaria.
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tlE2c1l Esse ano estou me formando e digo, que
independente disso foi importante que eu estivesse aqui desde
o0 inicio até o dia atual para meu desenvolvimento como TEA?,

como estudante e como cidadao.

Esta base associando formacdo integral e construcdo autbnoma do
conhecimento de Freire, pode servir de apoio tedrico para a impressdo de E3 em
relacdo a diferenca de apreensdo de aprendizagem que este sentiu quando
comparou sua aquisicdo de conhecimento nas outras escolas ao ingressar no IFC,
isso pode ser visto claramente quando ele se afirma como Uma pessoa sem
conhecimento antes de estar no IFC.

Outro ponto também destacado pelo E2 que ainda pode ser relacionado de
certa forma a potencialidade inclusiva da formacdo integrada, podendo ser
associada também a educacdo emancipadora freiriana, estd na percepcao trazida
por este entrevistado de que estudar no IFC o favoreceu a construir, conhecer,

reconhecer e aprimorar suas proprias aptidées, como dito abaixo:

tlE2c2 = Estudar no IFC contribui para que eu melhorasse
minhas aptiddes,

Este apontamento trazido acima pode favorecer o desenvolvimento tanto do
amadurecimento associado a construcdo de responsabilidades e de autonomia e
sendo apontado como consequéncia de se estudar no IFC, como afirma E1, ou
ainda, como demonstrado pelo entrevistado E3, a relacdo entre crescimento de

responsabilidade e do nivel de concentragéo:

p7Elcl = Autonomia € assim. Também amadurece ou vai se
lascar. Ninguém vai ligar para tir.; p7E3c4 = Assim que eu

entrei no IFC fiquei mais concentrado e mais responsavel

Na fala de E1 pode-se encontrar paralelos diretos no tocante a necessidade
de amadurecimento ligado ao desenvolvimento da autonomia ao se estudar no IFC,
na pesquisa de doutorado de (ESTIVALETE, 2019) que teve como foco entrevistar

estudantes da moradia estudantil do campus de Rio do Sul e teve relatos bem

15 TEA = Transtorno do Espectro Autista



74

parecidos ao realizado por E1.

Ja o relato de E3 acredita-se aproximar mais a noc¢do de construcao de
responsabilidade vinculada a concentragdo como facilitadores do processo de
aprendizagem, o que estaria mais ligado as discussoes freirianas de construgéo do
conhecimento.

Esta ligacdo de responsabilidade e concentracdo pode demonstrar uma
mudanca de comportamento do entrevistado o que se alinha também com o trabalho
de (Minayo, Demo, Silva, 2020) por se perceber que este ganho combinado possa
favorecer o entrevistado no processo de entrada no mundo do trabalho, tema do
artigo aqui usado como base.

Seguindo na andlise da autonomia, agora aproximando-a do sentido trazido
pela teoria inclusiva, aborda-se sobre a ligacdo dela com a questdo dela com a

guestao da autoestima.

p7Elc2 = Auto estima € muito melhor do que em outro colégio,
iISSo com certeza; t1E2c2 = Sim melhorou muito minha auto
estima e minha autonomia. p7E3cl = A autonomia melhorou.
Ndo melhora da autoestima; p7E3c2 = mas a minha auto

estima nao melhorou

Neste ponto percebe-se uma inegavel contribuicdo de estudar no IFC quanto
a percepcao relativa a melhoria da autonomia apontada por pelos trés entrevistados
e uma variacdo quanto a questao da autoestima ja que esta para E3 ndo melhorou.

Ao se realizar uma breve andlise do perfil deste entrevistado e tentando
aproxima-la da teoria, pode-se ponderar sobre a o ciclo de relacbes mais reduzido
gque este tem em relagcdo aos outros entrevistados e ao fato de que esta ser uma
guestao que realmente incomoda o E3, como podera ser visto mais a frente neste
mesmo capitulo.

Teoricamente, pode-se refletir sobre este fator a partir (Dayrell, 2007) que
discute sobre o valor da escola e das amizades constituidas nela para a socializagéo
do jovem.

Este ponto ganha ainda mais importéncia quando se leva em conta o fato de

gue E2 e E3 possuem TEA, o que pode explicar um pouco esta questdo de
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socializacdo e construcdo de amizades ja esta dificuldade pode estar relacionada
diretamente ao quadro do TEA, além do fato do acompanhamento mais préximo que
a propria equipe da instituicdo conseguiu realizar, no momento do ingresso ao E2 e
ndo ao E3.%°

Finalizando a discussédo da questdo da autonomia, aborda-se diretamente a
autonomia como independéncia trazido por (Sassaki, 2006) e contribuicdo que o IFC
e sua educacdo pode trazer para este quesito tdo importante no processo de

incluséo, como pode ser visto na fala abaixo:

p7E3c3 = A autonomia eu sinto que quando entrei no IFC eu

nao conseguia fazer as coisas sozinho.

Acredita-se que esta conquista de E3 € outro ponto em que pode-se vincular
as trés teorias base para o presente trabalho através da interacdo dos conceitos de
formacédo integral de (Frigotto, 2001), a importancia do reconhecimento de sua
potencialidade de construcdo de conhecimento para mudanca social enquanto
sujeito oprimido da teoria freiriana e a percep¢do ampla sobre a deficiéncia ancorada
no modelo social de deficiéncia muito bem abordado por (Souza, Dainez, 2022)

Na pesquisa, foi possivel também, captar dos entrevistados pontos que sao
bem comuns de serem ouvidos no acompanhamento de estudantes em geral que é
relativo a falta de tempo para outras coisas que também sao consideradas

importantes para os jovens. Sobre isso, E3 aponta que:

p9E3cl = Uma coisa que eu percebi que eu tenho menos

tempo para ficar com minha familia e lazer.

Quando se observa esta fala sob o olhar da deficiéncia pode-se encontrar
base tedrica no valor existente na construcéo de vinculo crianca com deficiéncia do
tipo TEA ou Sindrome de Down /familia tema de alguns dos artigos do livro “Familia,
deficiéncia e inclusdo” (Franco, Minetto, et. al, 2023).

Esta percep¢do de E3 também com (Dayrell, 2007) quando dialoga sobre a

importancia dada pela juventude para criagcdo de espacos e tempos de lazer e sobre

16 E2 é um dos estudos de caso trazidos como base para o capitulo 2 desta dissertacdo e o E3 ingressou na
instituicdo durante o isolamento pandémico, o que dificultou e atrasou, por diversos fatores, este processo de
inclusdo e construcdo de vinculo estudante-familia-equipe-IFC no caso de E3.
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0 impacto deste processo criativo para o desenvolvimento das culturas juvenis.

Esta fala de E3 ainda pode ser analisada a partir de (Estivalete, 2019) quando
este discute sobre como fica a relacdo com a familia de estudantes residentes no
campus de Rio do Sul e de que maneira estes mesmos organizam seus tempos e
espacos de lazer.

Finalizando este topico de percepcdo dos entrevistados sobre valorizacdo da
educacdo em geral e do IFC em particular, um ponto reforcado por E2 e bastante
abordada em (Estivalete, 2019) é a questdo da diferenca e da importancia que os
estudantes sentem e passam a dar a uma rotina organizada tanto pessoal como
academicamente ao ingressarem na instituicdo, inclusive atribuindo esta mudanca

comportamental ao IFC, como pode-se perceber abaixo:

t1E2c4 = contribuiu para que eu conseguisse organizar minha
vida pessoal, de uma forma que ajudou na organizagdo e na
administragdo das minhas tarefas e auxiliou muito, desde o

momento que eu entrei no IFC até o momento atual.

Outro ponto interessante, também ligado a organizacdo, desta vez mais
voltado aos estudos e diretamente relacionado a questdo de pessoas com
deficiéncia, foi a associacao feita por E2 de rotina, socializacdo e criacdo de habitos,

conforme abaixo:

p4E2c4 = Quando a pessoa com deficiéncia entra no IF ela tem
como mudanca de visdo a dificuldade de socializacdo e
também de se organizar e de estar priorizando as atividades de

estudo porque a rotina € diferente da que ela estava habituada.

Esta fala de E2 ganha maior impacto pois demonstra claramente seu
conhecimento sobre sua condi¢cdo de pessoa com deficiéncia e primcipalmente em
relacdo ao seu diagnostico de TEA dentro do ambiente escolar, questdo bem
debatida por (Araujo, Benetti, Achete, 2023)

Para E2, a questdo da rotina foi tdo importante para seu processo de
adaptacao inicial enquanto estudante do IFC a ponto de ser apontada por ele em
outro momento da entrevista como uma de suas principais dificuldades ao ingressar

na instituicdo, pois ao que parece foi no IF que ele percebeu que precisaria participar
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das atividades para conseguir sua aprovacdo no ano letivo:

tl1E2c6 = Percebi que as minhas dificuldades antes de
ingressar no IFC e as principais que eu tinha antes de entrar
em percebi, justamente por estar participando nas tarefas, que

implicava nas rotinas que o IFC me indicou que antes néo tinha

Teoricamente pode-se compreender a valorizacdo que este entrevistado da a
questdo da rotina também com (Araujo, Benetti, Achete, 2023, p.25), quando
indicam que: “(...) percebemos que a rotina escolar para o processo de inclusdo de
alunos diagnosticados com TEA pode ser considerada um fator eficaz e seguro para
que ocorra de fato essa inclusao. (...)".

Com esta aproximacao tedrica a fala de E2, chega-se proximo também as
discussbes do tépico seguinte deste capitulo, que se relacionam ao como estes
estudantes se percebem enquanto pessoas com deficiéncia e de que maneira e em
que locais sentem-se mais incluidos e apoiados em suas necessidades

educacionais dentro do campus pesquisado.

5.2 — IFC — AEE E INCLUSAO

Nesta categoria de analise escolheu-se por abordar como o0s estudantes
pensam o impacto da atuacdo do AEE para o desenvolvimento da inclusdo como um
todo, dentro do campus polo da pesquisa.

As guestfes discutidas neste momento da analise serdo consideradas a priori,
por tratarem da percepcdo pratica dos estudantes sobre pontos relacionados ao
alcance ou ndo de direitos garantidos por lei a este publico, tema que € extensamente
debatido a partir do viés juridico-teérico no capitulo 3 desta dissertacao.

Para tanto, aqui, agrupou-se fatores que séo considerados importantes para que
haja uma efetiva inclusdo de PCD’s em uma escola regular, com o devido respeito e
consideragdo as necessidades especificas de cada estudante em relacdo a sua
condicdo e de que modo isto pode por vezes, fazé-los lidar melhor com o fato de ser
PCD.

Quanto a importancia do AEE para o aprendizado dos estudantes E3 afirma

percebé-lo como lugar de bem-estar e concentracéo, quando expressa:
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p5E3c3 eu me sinto mais a vontade porque ndo tem ninguém

gue atrapalhe para tirar minha concentracéo.

Associando esta percepcdo 4 teoria da educacdo e inclusdo chega-se ao
texto de (Guérios, Petraglia, Freire, 2022) que ao constituirem diadlogo entre a teoria
da complexidade de Edgar Morin e inclusdo formam trés binbmios que juntos seriam
a base para uma sociedade verdadeira e realmente inclusiva considerando a
complexidade das situacoes.

No binébmio condicdo humana-acédo as autoras afirmam perceber

(...) inclusdo como principio e acdo como meta, dimensionando a
consciéncia da complexidade na compreensdo e respeito ao outro, com
suas caracteristicas, seu modo de ser, de pensar, com todas as suas
semelhancas, diferencas e complementaridades. (..) (GUERIOS,
PETRAGLIA, FREIRE, 2022, p. 5)

E3, para finalizar, considerando o trecho destacado, talvez perceba-se
realmente acolhido e respeitado em suas caracteristicas no espaco do AEE.

Ja para E1, também se referindo ao valor do trabalho do AEE em relacédo a
seu processo de aprendizado, na sua 0 que mais mereceu destaque em relacédo ao
AEE neste percurso quanto ao auxilio que recebeu foi no quesito de compreensao
dos assuntos.

Quanto a isso, o estudante considerou de grande importancia o apoio do AEE
para a aprendizagem dos temas abordados em sala de aula, ressaltando o impacto
deste acompanhamento para a sua formacao:

p6Elcl = Contribuiu muito. Porque muita coisa que eu nao
entendia dentro de sala de aula, que eu fui ali, perguntei e tive
ajuda do AEE

Teoricamente, encontra-se em varios trabalhos cientificos e documentos
legais que versam sobre o trabalho do AEE e sobre atuacdo do professor de AEE,
dentre eles a (Nota Técnica SEESP/GAB/N° 11/2010) sobre o trabalho conjunto
entre esse profissional e o professor de sala comum na busca de estratégias que
favorecam a aprendizagem e a participacdo dos estudantes com necessidades
especiais das atividades escolares.

No caso de E1, na época da realizacdo das entrevistas, este recebia
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atendimento de um professor da area técnica de forma regular no espaco do AEE
como apoio para seu aprendizado nas disciplinas técnicas de seu curso.

Outro ponto apontado pelos estudantes e importante para a inclusdo de
PCD’s nas escolas € a percepcao que eles tém do impacto da diferenca que o
tratamento mais proximo de alguns professores trouxe para o aprendizado e para a
vida.

Nesse sentido, verificou-se que o tratamento igualitario, percebido na
instituicdo pesquisada, em conjunto com o apoio oferecido por alguns professores,
transformou a realidade de alguns estudantes, que conseguiram sentir-se
efetivamente incluidos no IFC.

Ao refletir sobre o valor que a atencdo dada as suas necessidades,
recebendo o devido auxilio dos professores, trouxe para a mudan¢a da sua nogao
de capacidade de realizacdo em relacdo a sua deficiéncia, E1 afirma que o IFC e

Sseus professo res:

p4Elcl = Fez mudar muito, porque no IF me trouxe uma
realidade diferente. Uma realidade de igualdade e n&o
desigualdade, e ndo como eu era tratado com desigualdade no
outro colégio. Desigualdade social. Tipo “ele ndo vai poder

fazer isso”.

Com esta fala pode-se perceber a forca que o ideal tedrico da formacao
integral dentro da EPT (Frigotto, 2001) pode ter em relacdo a busca da quebra do
capacitismo no ambiente escolar.

Ao analisar a mesma fala apenas sob a o6tica do capacitismo no ambiente
escolar e o impacto negativo que este pode ter sobre a vida das PCD’s o trabalho de
(Sousa, 2021) se torna um bom ponto de partida para a discusséo.

Este trabalho aborda sobre o impacto o capacitismo pode exercer na vida
estudantil de pessoas com deficiéncia, e na fala de E1 pode-se perceber uma
demonstracao pratica e real do estrago emocional que uma exposi¢ao repetitiva a
expressdes como: “ele ndo vai poder fazer isso”, motivadas unicamente pelo fato de
gue socialmente ainda é muito comum se imaginar incapacidade de se realizar algo

s6 porque alguém possui uma deficiéncia.
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Ja tanto para E-2 para E-3, na escola anterior, ambos ndo tinham
apoio/atencéo e realizavam suas atividades sozinhos, e no IFC, com a ajuda dos
professores, os resultados na aprendizagem foram mais positivos.

Sobre isso E2 mostra que:

p5E2c2 = Todas as situacdes que eu tive que fazer, meio que
forcado no comeco, todas deram resultado positivo no trabalho,

com ajuda do professor.
J& para o estudante E3:

pP9E3c2 = mas uma coisa positiva que eu vi, 0os professores
sempre estdo dando atendimento e isso ajuda bastante a gente
que é PCD

Para dar suporte conceitual na discussdo proposta por estas declaracoes
pode-se trazer as consideracfes freirianas sobre a necessidade do professor
ensinar sem praticar nenhum tipo de discriminacdo na busca do que ele chama de
“‘pensar certo” (Freire, 1996)

Outro tema identificado nas entrevistas foram os espacos e situacées em que
se sentiram ou se sentem inclusos no ambiente escolar.

Quanto a esse aspecto, o estudante E1, apontou uma série de situacdes
ocorridas na Unidade de Ensino Agricola (UEA)Y’ , onde conseguiu sentir-se incluido
e superando dificuldades inerentes a sua condi¢do fisica, para as atividades a serem
realizadas nesse ambiente, destacando ainda a valorizacdo e apoio dado a ele, por

uma docente.

p5E1c2: Marreco. Que eu tive uma situacdo. Suino também
tive uma situacdo. Bovino. No bovino eu tive uma situagéo que
eu tinha que ter equilibrio e eu consegui fazer. Na suino eu tive
outra situacao de limpeza de uma porca de uma bicheira que
deu numa porca e eu tive que fazer. Outra situacdo deu uma
doenca no porco filhote e eu tive que aplicar duas injecbes por

porco. Eu achei que nao ia conseguir. A professora falou que

7 Nome dado aos locais onde os estudantes realizam as préaticas agricolas e de manejo com os animais
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Se eu ndo conseguisse ela ndo iria insistir, mas que ao menos

deveria tentar. Eu tentei e consegui.

Para discutir teoricamente o valor inclusivo deste excerto trazido por E1 pode-
se abordar em conjunto (Estivalete, 2019), na compreensao do que sédo, enquanto
importancia, estas UEA’s, para a formacao profissional de E1, ja que a pesquisa
deste autor teve como foco entrevistar estudantes do mesmo curso em outro
campus do IFC.

Pode-se ainda evocar (Freire, 1996) pois a professora destacada pelo
entrevistado conseguiu conjuntamente praticar um ensino sem discriminacado e
estimular no estudante a vontade e a coragem para uma construcdo de
conhecimento autbnomo por parte do estudante, sem esquecer que com isso a
docente também o proporcionou a nocdo de autonomia e independéncia (Sassaki,
2006) de maneira assistida e segura na execucao de suas tarefas.

Por fim, coloca-se também para esta discussdo (Guérios, Petraglia, Freire,
2022, p 14), onde trazem uma valiosa adverténcia sobre o que € 0 ato e 0 processo

de incluir, por acreditar que a professora acabou agindo conforme as ideias de Morin:

(...) O autor adverte para a importancia de unir vidas, unir linguagem, unir 0s
diferentes e “integra-los no universo concreto da patria terrestre”, o que é
sinbnimo de incluir, como j& dissemos, considerando-se as incertezas,
imprevisibilidades e ambiguidades como constituintes do ser humano.

Esta fala de E1 demonstra claramente a importancia de uma atitude inclusiva
de um docente para que os estudantes PCD’s se sintam plenamente como para
integrante e respeitados no ambiente escolar como um todo.

Ainda falando sobre locais onde os estudantes se sentem bem e incluidos

dentro da instituicdo foco da pesquisa, o E3 traz como destaques o préprio AEE:
p4E3cl = Me sinto mais incluso pelo AEE.

O mesmo estudante aponta novamente o AEE, desta vez em conjunto com a
sala de informatica como lugares que fazem com se mantenha focado e por isso

contribuem para o bem-estar na instituigéo:

p5E3cl = Eu acho que o AEE e a éarea de informatica

contribuiram comigo; p5E3c2 = Porque me sinto mais focado
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na sala de informatica

Embora a inclusdo do AEE como lugar de foco nesta fala do estudante E3 néo
esteja tdo clara, esta foi uma interpretacdo da pesquisadora mediante outra narrativa
do mesmo estudante, utilizada em outro momento, que aponta 0 AEE como um
espaco onde consegue se concentrar. Considera-se que esta relagdo € passivel de
realizag&@o por estes serem conceitos que comumente sdo encontrados em conjunto.

Outra reflexdo produzida pelos entrevistados relaciona-se ao impacto do
sentimento de inclusdo para suas vidas, influenciando-os positivamente inclusive no
modo como passaram a ver sua condigao.

Isto pode ser visto de forma clara no posicionamento de E1 aponta ter sido no

IFC onde conseguiu se fortalecer e amadurecer enquanto PCD, conforme segue:

p4E1c3: Eu amadureci aqui. Eu achava que nao ia consegui
fazer, chequei (sic) aqui e fiz. Meu fortalecimento como PCD foi

aqui no IF.

Acredita-se ser possivel a partir desta forte declaracdo de E1, resumir e
demonstrar de forma pratica o valor que toda a discussao teodrica realizada nesta
categoria pode ter no processo de construcéo de projeto de vida dos estudantes.

Esta analise pode ser feita pois, através da forca deste sentimento inclusivo
pode-se perceber que estudar no IFC desenvolveu neste entrevistado ao mesmo
tempo um senso identitario em relagdao ao coletivo minoritario de PCD’s e uma
percepcdo de que a continuidade de sua educacdo como direito, conforme foi
discutido a partir de sua defesa veemente a continuidade de escolarizagdo a partir
do vestibular.

Teoricamente dialoga muito com o que € pensado e discutido por (Arroyo,
2012) em “Outros sujeitos, Outras Pedagogias”.

Ja o estudante E3, destacou o valor dessa inclusdo para seu desenvolvimento

pessoal, confirmando que:
p6E3c2 = Também ajuda no desenvolvimento pessoal

Esta pequena fala pode associar-se a autonomia e independéncia de

(Sassaki, 2006) e também a formacéo integral de (Frigotto, 2011).
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Para finalizar, em relacdo ao sentimento de incluséo, ja abordado aqui, o E3
faz um alerta importante em sua fala pelo fato de ndo se sentir incluido no principal

espaco de aprendizagem escolar, a sala de aula:

p6E3cl = Contribui. Porque eu me sinto mais incluso. As vezes
nao me sinto incluso na sala de aula, mas dentro do AEE eu

me sinto incluso; p6E3c3 = e na inclusédo em sala de aula

Nessa fala, verifica-se que existe um problema na inclusédo dentro das salas

de aula, o que gera questdes a melhorar, que serao tratadas no proximo tépico.

5.2.1 — Questdes a melhorar em relagdo ao trabalho do AEE/NAPNE:

Esta etapa foi considerada uma categoria emergente, pois trabalhou
tematicas percebidas como problemas pelos estudantes, mas que ndo foram
abordadas com profundidade durante os capitulos desse trabalho.

Retomando a Inclusdo em sala de aula, o estudante E3, considera que a

formacao de grupos para trabalhos, € muito excludente:

pl1E3cl = Precisa melhorar na inclusdo, nés nos sentimos
excluidos para fazer um trabalho em grupo, por exemplo. Eles
ja formam os grupos e a gente acaba ficando excluido. O
estudante sugere que a escola faca um trabalho de
conscientizagdo diferenciado nesse sentido e que as
dificuldades dos PCD’s sejam tratadas abertamente, com o0s

colegas de sala de aula.

Esta forte critica feita por E3, associando exclusdo e/ou isolamento de PCD’s
em sala de aula na formacdo de grupos de trabalho e questbes relacionadas a
explicacdo das dificuldades que as pessoas com deficiéncia apresentam, conforme
mostra sua sugestado: “as dificuldades dos PCD’s sejam tratadas abertamente, com
os colegas de sala de aula” pode estar ligado a um sinal de alerta muito importante,
gue € o surgimento do capacitismo em sala de aula.

(Sousa, 2021) em seu Trabalho de Concluséo de Curso, faz uma reflexao

tedrica interessante sobre “O capacitismo e seus desdobramentos no ambiente



84

escolar”.

Outra questdo a ser melhorada € a existéncia continua de professor auxiliar,
dentro das salas de aula, pois dentro do campus pesquisado, esses profissionais
sdo terceirizados, ou estagiarios, consequentemente, com um tempo de
permanéncia limitado ao definido em contrato, ndo proporcionando o
acompanhamento continuo e duradouro para o PCD, dificultando o processo de
aprendizagem, construcdo de vinculo e inclusao.

Essa constatacdo pode ser confirmada no relato do estudante E1, que
inclusive aponta essa questdo como um fator negativo para a imagem e reputacao

da instituigao.

pllElcl = Em relacédo a falta de auxiliar deve melhorar porque
um aluno com deficiéncia ndo pode ficar tanto tempo sem
auxiliar. Que nem é o0 meu caso, nesse exato momento que
estou sem profissional de apoio. E a previsdo é que s6 venha
uma nova daqui a dois meses, ou seja um aluno que faz 18
matérias anuais, ndo poderia ficar sem auxiliar, que da uma
complementada no assunto que o professor da na aula. O
auxiliar da uma explicada melhor que o professor, para o aluno
com deficiéncia. Infelizmente a nossa instituicao federal, que é
tdo bem falada, acaba falhando nessa parte, ndo deveria, mas
infelizmente falha. Esse é um ponto muito negativo para o IF.
Infelizmente, pelo menos uma vez no ano acontece isso de

ficar sem auxiliar.

Com esta fala E1 demonstra o que significa sob seu ponto de vista ter
constantemente um profissional de apoio junto de si dentro de sala de aula na
melhora de seu rendimento académico, apresentando absoluto conhecimento sobre
o valor do trabalho deste profissional no processo inclusivo, tema fortemente
abordado com abordagens um pouco diferentes de (Lopes, 2018) e (Pereira; Freitas,
2020)

Ja o Estudante E3, assim como E1, questiona a continuidade do professor
auxiliar, também aponta que precisa dividir 0 mesmo professor, com mais de um

estudante, gerando problemas para sua aprendizagem:
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E3 = Agora eu tenho acompanhante em sala de aula, mas a
profissional acompanha mais o TDAH. Ela s6 me atende

guando eu tenho alguma dificuldade.

Nesta fala E3, reconhece a importancia de ter o auxilio de uma profissional
em sala, porém destaca como ponto negativo para sua aprendizagem, o fato de ter
que dividi-la com outro estudante.

Com esta questdo do compartiihamento de profissionais pode-se abordar
brevemente dois apontamentos tedricos bastante importantes para a inclusao que
sdo a necessidade da construcdo de vinculo para o processo de inclusdo de
estudantes PCD, ainda mais, no caso de estudantes com TEA, quadro de E3, ja que
esta é uma das dificuldades mais caracteristicas do quadro dentro do ambiente
escolar, como pode ser visto em diversos trabalhos como o de (Oliveira, 2020)
dentre outros.

Outro ponto que se considera poder ser discutido a partir desse
compartilhamento esta relacionada a uma possivel dificuldade de atuacdo deste
profissional nestas condi¢des, tema que foi abordado por (LOPES, 2018) quanto ao
apoio aos PCD’s na conquista de autonomia e autonomia e independéncia, no
processo de construcéo de conhecimento e para a vida.

Retomando o fator da troca constante de professor auxiliar e refletindo sobre

0s Vvarios problemas gerados por isto para o aprendizado dos alunos, segundo

E1l: Seria muito melhor, ter o mesmo professor auxiliar, porque
a compreensédo ia ser muito melhor e ia ajudar a terminar o

curso muito mais rapido

Além deste inconveniente para o aprendizado, deve-se estar atento que o
professor auxiliar € um direito legal e que pode criar demandas judiciais contra as
instituicBes escolar pelas familias dos estudantes, questdo apontada fortemente pela
LBI.

Outra problematica que, embora pareca distante da realidade, a pandemia
ainda foi mencionada como uma das grandes questdes para 0 processo ensino e
aprendizagem, pois nessa época, a atuacdo do AEE foi extremamente prejudicada

em funcdo do distanciamento social, bem como da falta de preparagéo tecnoldgica
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do IFC e dos estudantes, para atendimento dessa demanda. Esse fato pode ser
corroborado pelo relato do estudante E2, que ratifica a dificuldade de aprendizagem

e do impacto da mudanca obrigatoria das rotinas.

t1E2c10 = Um dos principais problemas, que posso citar
também devido a pandemia atrasou muito 0 meu percurso que
teria de formacdo, me formando tardiamente, ainda ficou
muitas marcas devido as faltas que o IF teve comigo durante a
pandemia, mesmo tendo atendimento com a psicéloga e com a
assistente social e principalmente do AEE, e com alguns
auxilios externos de membros e servidores do IFC, ainda assim

implicou muito no meu atraso no percurso que tenho.

A percepcao trazida pelo E2 em relagdo a atuacdo do AEE durante a
pandemia, foi compartilhada, agora sob a visdo de professores de AEE, no trabalho

de (Oliveira Neta, Nascimento e Falcéo, 2020)

As autoras buscaram analisar, ainda durante a pandemia, com professoras de
salas de recursos multifuncionais de Fortaleza, quais eram as principais questoes,
gue na visao delas, mais dificultavam a realizacao de seus trabalhos nas atividades
remotas e o que foi encontrado € muito similar a fala acima.

Com esta categoria considera-se ter sido possivel demonstrar e discutir sobre o
valor e a importancia da aquisicdo de conhecimentos por parte dos PCD’s em relagao

aos seus direitos, tema que sera também na proxima e Ultima categoria desde capitulo.

5.3 — CONTRIBUICOES DO TRABALHO AEE/NAPNE PARA A FORMACAO
INTEGRAL DOS ESTUDANTES COM DEFICIENCIA

Esta categoria busca de maneira breve o impacto positivo no fortalecimento
do estudante com deficiéncia quando AEE e/ou NAPNE conseguem exercer seu
trabalho no quesito de garantia de direitos de pessoas com deficiéncia, hdo sé como
estudantes, mas também como pessoas, dando-lhes instrumentos e ferramentas
para a vida.

O primeiro tema que pode ser associado a isso € a questdo de fazer com que

a partir do apoio do AEE os estudantes publico-alvo da educacéo especial possam
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conhecer e usufruir de seus direitos.

Isto pode ser visto diretamente na fala de E3 em relacdo ao direito de tempo
adicional para a realizacao de atividades académicas, mais especificamente provas,
“vantagem” que o mesmo afirmou ndo saber ter antes de ingressar no IFC pois ndo

o tinha nas outras escolas.

p4E3c2 = Uma coisa que percebi bastante quando entrei € que
eu tenho uma vantagem, por exemplo, hoje fiz uma prova de
fisica e tive tempo adicional para fazer o que néo tinha nas
outras escolas. Vocé néo sabia que vocé tinha direito a tempo
adicional para provas? Nao sabia

(Zebrato, Vilaronga, Santos, 2021) abordam sobre a caracterizagdo do
trabalho do AEE e/ou NAPNE nos Institutos Federais e o tempo adicional para a
realizacdo de atividades e provas, além do acompanhamento das demais atividades
académico-escolares fazem parte das estratégias para garantia de direitos e
melhoria de resultados para estudantes com deficiéncia nessas instituicoes.

Para finalizar este capitulo, trazendo novamente o papel do AEE/NAPNE no
fortalecimento integral dos estudantes com deficiéncia, aborda-se a partir do
posicionamento de E2 sobre a importancia da convivéncia com pessoas integrantes
do AEE e do NAPNE do campus pesquisado em sua compreensdo em relacdo a sua

deficiéncia:

p5E2C1 = A principal é o AEE a segunda foi o NAPNE e a
terceira que eu posso garantir € que o AEE tem o papel
fundamental. Na verdade, mais o AEE. Minha compreensao foi
mais pelo fato ndo s6 do que aprendi dentro do IFC e também

com outras pessoas

Esta fala ganha ainda maior destaque quando se traz para esta discussao o
fato de que este entrevistado era integrante ativo do NAPNE do campus pesquisado
desde 2022.

A participacao direta de pessoas com deficiéncia em espacos de luta por seus
direitos, como pode ser considerado o NAPNE, € tdo importante que foi valorizada

também no predmbulo da Declaragdo de Salamanca (ONU, 1994)
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Pensando no valor dessa participacdo, optou-se por encerrar este capitulo de
analise de dados da pesquisa com este topico que demonstra o papel do
AEE/NAPNE como espacos de garantia de direito e fortalecimento dos estudantes
publico-alvo dessas politicas quanto a suas condi¢fes social e politica de pessoa
com deficiéncia.

Esta escolha também se relaciona com as opc¢des metodoldgicas para

conducédo desta pesquisa, tema do capitulo anterior da presente dissertacao.
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6 PRODUTO EDUCACIONAL

O Produto Educacional vinculada a esta dissertacdo é denominado
REFLETINDO SOBRE A POLITICA DE INCLUSAO E DIVERSIDADE DO IFC A
PARTIR DA PERCEPCAO SOBRE INCLUSAO DE ESTUDANTES COM
DEFICIENCIA. Trata-se de um Podcast composto de dois episodios, tendo o
primeiro, duracdo de 17min28seg, ja 0 segundo com duragdo de 23min38seg.

Quanto a sua finalidade este busca-se refletir, a partir do posicionamento dos
estudantes com deficiéncia, sobre a efetividade pratica da Politica de Inclusédo e
Diversidade do IFC, no que se refere ao apoio no atendimento do publico do AEE
nos campi e de que maneira podemos alterar ou ndo, esta Politica para que se
alcance a inclusao real nos campi. Logo, pode contribuir como fonte de reflexao
sobre a Politica de Inclusdo e Diversidade do IFC a partir da percepcdo sobre
inclusdo de estudantes com deficiéncia.

Como a estrutura textual do produto foi uma adaptacéo do capitulo da anélise
considera-se que a base tedrica deste material € a ATD, sendo assim este também
acaba por interagir com os capitulos tedricos desta dissertacdo, sofrendo as devidas
modificacdes de escrita e formatacdo em respeito as caracteristicas de um podcast.

O produto foi aplicado com 4 membros do NAPNE Institucional, sendo que
todas as 3 reunides ocorreram, online, via Meet, sendo que uma, por questbes de
internet, em comum acordo, foi concluida textualmente por watts.

O conteudo textual dos podcasts serdo dispostos como Apéndice Al e A2,

respectivamente

6.1 POSICIONAMENTO DOS APLICADORES EM RELACAO AO PRODUTO

Levando-se em consideragdo o posicionamento dos préprios integrantes do
processo de aplicacdo a disponibilizacéo e distribuicdo deste produto educacional
para a EPT em geral, justifica-se por mobilizar uma série de reflexdes e
possibilidades e propostas como podera ser visto em seguida:

A1 “No momento que nos estamos vivendo, que eu considero até mesmo

como Pessoa com Deficiéncia,!® de protagonismo PCD, onde também considero que

18 Aplicador 1 se enquadra como PCD
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ndo ha mais volta desse caminho, isso é fundamental, fundamental para uma
inclusao, essa coisa de autoestima”

Sobre a questao da importancia dada pelos estudantes a organizagao:

“Bom, considero isso ai fundamental pro restante da caminhada da vida deles,
porque a gente sabe né, falando de uma forma bem franca, que a caminhada pros
PCD esté aberta, porém, as dificuldades ainda sao astrondmicas, ndo vamos aqui
fantasiar, dizer que o mundo ¢ ideal, ta longe disso”

Sobre o tratamento igualitario, Al afirma a partir do caso de E1::

“(...) Essa coisa do professor tentar tratar com maior igualdade possivel,
pessoal, € 0 que eu defendo enquanto Pessoa com Deficiéncia. (...) Claro que a
gente tem as particularidades da gente né, (...) Mas o docente tratando dessa forma,
eu acho assim fundamental, contribui ndo s6 pro aluno PCD, porque também ele
nao pode ser tratado como uma ilha, mas tratado de forma ao que ele vai trazer
junto a classe e a classe vai trazer a ele. Considero assim uma via de duas maos.
Citando para finalizar sua ideia teoria freiriana trazida no podcast

Em relagdo a como alcangar a incluséo verdadeira:

“Eu considero que nés s6 vamos alcangar uma inclusdo verdadeira, se nés
trabalharmos em equipe, nao é falar assim, ah isso é atribuicdo do NAPNE, isso eu
nao faco, quando é o AEE, da mesma forma o NAPNE. N6s temos que trabalhar em
equipe, todos (...). Encarando a chegada das Pessoa com Deficiéncia no ambiente
escolar como uma nova oportunidade de aprendizado e melhoria para todos, por um
mundo melhor, mais igualitario e mais acessivel”

Para A2, o produto pode contribuir na questdo da conscientizacdo de outros
estudantes PCD na busca pela aceitacdo de suas condi¢cbes quebrando assim, a
tendéncia em se esconderem, fortalecendo para a luta por seus direitos:

A2 “Nao, a gente tem que lutar pra que os outros nos respeitem, pra que a
gente tenha o nosso espaco e eles saibam que ndo ha mal em ser diferente, todo
mundo é diferente de alguma forma, e isso ndo seja uma razédo de vergonha. (...)
Também tem que trabalhar essa aceitagao e o orgulho por eles”

A2 “Pensar em alguma coisa pra valorizar esses estudantes, porque eu acho
gue hoje eles se sentem muitos mais intimidados e propensos a ficarem escondidos
do que uma pessoa que luta e que vai vencer. Olha onde ele t4, no Instituto Federal,
ele nao ta por ai “

Para A3 o0 que mais se destacou em suas reflexdes a partir do produto foram:
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“‘Minhas percepgdes sobre as falas destacam que o Instituto desempenha um
papel fundamental na vida desses jovens, sendo pioneiro na garantia do direito a
educacao inclusiva de fato. A abordagem direcionada e focada que oferece resulta
em um ambiente onde os alunos se sentem acolhidos e respeitados, especialmente
no Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Essa parceria entre professores regentes, equipe do AEE, SISAE e os
proprios alunos cria um espago colaborativo, onde maioria dos alunos se sentem
incluidos e valorizados. Os resultados da aprendizagem com o apoio do AEE
demonstram que esse suporte facilita o aprendizado de maneira significativa,
promovendo uma educacado livre de capacitismo. Isso garante que cada aluno,
independentemente de suas dificuldades, tenha acesso a ferramentas e estratégias
que atendem suas necessidades especificas, fortalecendo seu desenvolvimento.

Além disso, o Instituto promove um ambiente de respeito e valorizacdo da
diversidade, onde as habilidades de cada aluno sé@o reconhecidas e aprimoradas. O
apoio continuo da equipe do AEE contribui ndo apenas para o aprendizado
académico, mas também para o amadurecimento e fortalecimento dos alunos com
deficiéncias. Essa equipe trabalha para desenvolver a autoconfianca dos alunos,
auxiliando-os a superar desafios e a se tornarem mais independentes.

Mas é importante reconhecer que a exclusdo em sala de aula ainda é uma
realidade enfrentada por muitos alunos com deficiéncias. Comentarios
desnecessarios ou a falta de adaptacao nas atividades podem diminuir a autoestima
e a motivacdo desses estudantes. Por isso, a conscientizacdo sobre a importancia
do AEE e das equipes da instituicdo é essencial. Promover um entendimento claro
sobre as funcdes e beneficios do AEE ajuda a desconstruir estigmas e preconceitos,
criando um ambiente mais acolhedor e inclusivo.

Essa conscientizacdo também deve se estender a todos os membros da
comunidade escolar. Quando professores e colegas entendem a importancia do
suporte especializado, eles se tornam aliados na inclusdo, contribuindo para um
clima de respeito e empatia. Isso ndo sé beneficia os alunos com deficiéncias, mas
enriguece a experiéncia educacional de todos, promovendo um ambiente onde a
diversidade é celebrada.

Como resultado, os alunos ndo apenas percebem que tém o direito de estar
em sala de aula, mas também ganham a certeza de que estdo competindo em

igualdade de condi¢gBes. Essa vivéncia os motiva a acreditar em um futuro mais
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promissor, tornando-se cidaddos mais conscientes e preparados para contribuir
positivamente com a sociedade.

A integracdo das diversas equipes e a valorizacdo da singularidade de cada
aluno séao fundamentais para a construcao de uma sociedade mais justa, inclusiva e
solidaria. O incentivo a independéncia dos alunos e o0 apoio continuo da equipe AEE
sado pilares essenciais contribuindo para formar individuos capazes de atuar com
responsabilidade e lideranga em suas comunidades”.1®

Para o A4 o que ficou mais forte em suas percepcdes em relacdo ao podcast,
foi seu potencial como elemento de formacao/capacitacdo em caso de campi onde
nao ha muito preparo nem apoio a causa muito bem estruturado, como pode ser
visto em sua fala abaixo:

“‘Eu vejo que ha essa necessidade da gente ter situagbes de referéncia pra
gente poder atuar em sala de aula, e fazendo um desse e-book?® que nos norteie a
tomar determinadas atitudes, com isso, no meu ponto de vista, pelo menos 50% dos
nossos problemas em sala de aula estariam acabados. Porque nds realmente néo

temos, os nossos professores néo estao preparados pra essa situagao” (de inclusao)
6.1.1 Devolutivas sobre o produto

Na aplicacdo teve-se como devolutiva dos participantes principalmente os
seguintes pontos:

1. Produto adequado para o momento de abertura para a causa PCD

2. Falta a politica deixar de colocar tanto na legalidade e pensar no bom senso

3. Podcast pode contribuir no processo de autoaceitacdo e aceitacdo geral da
guestdo PCD

4. Forma de facil de passar informacgéo sobre esses assuntos
Projeto de ampla divulgacédo do material para todos os campi (Al e A2)

6. Ideias de ampliacdo do material tanto em relacdo a formatos (videos e
infograficos, proposta de A3) quanto a abordagem de outros temas
importantes para a incluséo (capacitismo, por exemplo, conforme sugerido por
A2) ou para ampliar o entendimento de cada deficiéncia e suas caracteristicas

(solicitacdo de A4)

19 A fala de A3 foi disposta desta maneira no trabalho em respeito a sua caracteristica original, ja os
apontamentos desta aplicagdo foram recebidos textualmente via WhatsApp
20 No contexto da fala percebe que A4 referiu-se ao podcast ao usar o termo Ebook
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7. Serve talvez como treinamento para os campi sem experiéncia de articulacéo
AEE e NAPNE quanto a como pode ser feito (formacdo/capacitacdo de
pessoal — A4)

8. Pontos a melhor no podcast, fala rapida do narrador, mas sem prejuizo a

gualidade e valor do material (Al e A4)

6.2 LAYOUT FINAL DO PRODUTO E LINKS DE ACESSO

Abaixo o Layout de apresentacdo visual dos podcasts apO6s sua devida
aprovacao e finalizacdo pos banca de defesa em conjunto com os links para acesso
dos mesmos, lembrando que a ideia €, assim que possivel, disponibilizar este

material também com traducéo para Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS).
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O link de acesso é: https://open.spotify.com/episode/57d9kH4BFAg4KklkiLks90
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https://open.spotify.com/episode/57d9kH4BFAg4KkIkjLks90

6.3 FICHAS TECNICAS

Ficha técnica produto educacional 1

Tipo Podcast

Nome Refletindo sobre a politica de
incluséo e diversidade do IFC a partir
da percepcdo sobre inclusdao de
estudantes com deficiéncia 1

Extensao Mp3

Tamanho 24,0 MB

Duracéao 17m28s

Ficha técnica produto educacional 2

Tipo Podcast

Nome Refletindo sobre a politica de
incluséo e diversidade do IFC a partir
da percepcdo sobre inclusdao de
estudantes com deficiéncia 2

Extenséao Mp3

Tamanho 32,5MB

Duracéo 23m40s
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo visou compreender a contribuicdo do trabalho do AEE
praticado no IFC na formacéo integral dos estudantes com deficiéncia dos Cursos
Técnicos integrados ao Ensino Médio do Campus Araquari do IFC quanto a
percepc¢ao da inclusdo enquanto direito na construgao de seus projetos de vida.

Esse objetivo geral surgiu a partir da busca por respostas ao problema de
pesquisa: como o AEE praticado nos Cursos Técnicos integrados ao Ensino Médio
do Campus Araquari do IFC contribui na formacdo integral do estudante com
deficiéncia, considerando sua percepc¢ao da inclusdo enquanto direito na construgcao
de seus projetos de vida?

Para tanto, em busca de construir o caminho investigativo que possibilitou
chegar as conclusdes aqui demarcadas, optou-se por demonstrar, teoricamente,
atraves de revisdes bibliogréfica, as relagdes entre a EPT e o viés social da incluséo
numa perspectiva emancipadora a partir de Paulo Freire, pois devido as
caracteristicas humanisticas e conscientizadoras do perfil de nossa sociedade,
carregadas pelas trés teorias, percebeu-se que poderiam indicar se realmente havia
valor inclusivo da educacdao praticada nos IFs e, também precisou-se compreender o
desenvolvimento da AEE no Brasil, nos IFs e no IFC.

O percurso aqui desenvolvido, ndo so foi capaz de confirmar as impressdes
iniciais em relacdo a potencialidade inclusiva das trés teorias base desta dissertacao
analisadas em conjunto, como também mostrou a forca da interacdo e
complementariedade presentes em alguns dos conceitos-chavas destas teorias,
como, autonomia, autonomia e independéncia, consciéncia de classe, formacao
integral e omnilateralidade no processo de garantia do direito a inclusdo de PCD’s
nos IFs, transformando-se inclusive, em um dos principais destaques e inovacgdes
deste trabalho.

Quanto ao AEE, percebeu-se o porqué da dificuldade de implantacéo de seu
modelo tradicional da sala de recursos multifuncionais na estrutura dos IF’s,
demonstrou-se o impacto e a importancia de uma definicdo e diferenciagéo clara
entre AEE e NAPNE, em relacdo ao papel de cada um para a inclusdo nessas
instituicées, apontando inclusive, entraves para o processo de inclusdo, quando a

separacédo entre estas duas instancias, de valor institucional incontestavel, ndo sao
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feitas corretamente.

O IFC trouxe, ao criar sua Politica de Inclusdo e Diversidade (IFC, 2019) e
com institucionalizagdo do Regulamento do AEE (IFC, 2021), que dentre outras
acOes formaliza e estrutura a Equipe de AEE, composta por professora/or de AEE,
psicologa/o e pedagoga/o de cada campi, proporciona, uma inovacado de grande
valor que acaba por favorecer este diferencial quanto a atuacdo de AEE e NAPNE,
abordada acima.

Com a analise de dados obtidos a partir da entrevista semiestruturada
realizada com trés estudantes PCD considera-se ter sido possivel alcancar o
objetivo geral da pesquisa quando, através dela, encontrou-se e discutiu-se, tendo
como ponto de referéncia a opinido dos préprios estudantes, associando-a
teoricamente, pode-se criar categorias como “IFC: como os estudantes percebem a
instituicao e a educacéo praticada por ela e/ou valorizagao dos estudos”; IFC — AEE e
inclusao”; “Questdes a melhorar em relacdo ao trabalho do AEE/NAPNE”; e,
“Contribuicbes do trabalho AEE/NAPNE para a formacao integral dos estudantes com
deficiéncia”.

A partir do que se aborda na analise é perceptivel o valor e a importancia que os
entrevistados ddo ao IFC enquanto escola e ao AEE praticado ali, como espacos onde
puderam ser eles mesmos, sendo respeitados em suas caracteristicas, ligadas ou ndo
a seus diagnosticos, conseguindo a partir dai alcancar maior autonomia e
independéncia, aprendendo a lidar melhor com questdes ligadas a suas deficiéncias,
qgue ali passaram a ser tratadas com naturalidade e ndo mais como incapacitantes,
como muitas vezes, segundo eles, acontecia nas outras escolas.

Puderam ainda, conhecer seus direitos e com isso se fortalecerem na busca por
seus direitos e espacos na sociedade, se permitindo, inclusive, no caso de dois deles,
a refletir intensamente sobre o futuro em relacdo aos estudos por agora, com 0 apoio
recebido no IFC, por parte de professores, equipe do AEE e demais membros da
equipe técnica da instituicdo, se sentirem capazes desta continuidade.

Fizeram isso, sem deixar de apontar que, o periodo pandémico, o processo de
inclusdo em sala de aula e a questao da instabilidade no processo de contratagéo de
profissionais de apoio e até a possibilidade de compartihamento destes com outros
estudantes, trouxeram-lhes, por vezes, dificuldades de ensino-aprendizagem, e ainda,
podem, conforme alerta um dos estudantes, trazer prejuizos para a visao do IFC

perante a sociedade.
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Em relagcdo ao produto educacional, aplicado com membros do NAPNE
Institucional, considera-se que este também alcancou seu obijetivo, inclusive chegando
a superar expectativas.

As reflexdes por ele geradas, perpassam pela percepcao de que os documentos
legais do IFC em relagéo a incluséo de estudantes PCD estdo muito bem embasados
teoricamente, porém, ao se buscar apoio neles para o processo inclusivo destes
estudantes na pratica dentro dos campi passa-se a encontrar dificuldades na busca de
tais subsidios.

Ainda com relacdo ao produto, merecem destaque ainda, o fato de que ele foi
apontado como um bom material no processo de formacéo de novas equipes de AEE e
NAPNE, além de ter sido fortemente solicitada sua ampliacdo, mantendo o mesmo
formato e estrutura, para outras discussdes, também importantes para o processo
inclusivo como por exemplo, a questéo do capacitismo.

Por fim, sugere-se a ampliacdo da pesquisa, para verificar se 0 que foi aqui
desenvolvido é uma realidade particular do campus foco do trabalho ou se pode ser
aplicada a outros campi ou a instituicdo em geral, possibilitando assim, andlise mais
ampla da Politica de Inclusédo e Diversidade do IFC quanto a inclusdo de pessoas
com deficiéncia.

Outro ponto que surgiu na pesquisa aqui apresentada e merece maior
detalhamento, talvez necessitando a realizacdo de trabalhos direcionados a ele, é
uma analise mais aprofundada e ampla sobre os impactos da pandemia de covid,
para o publico do AEE, tanto no quesito de ensino-aprendizagem, quanto na questao
da quebra forcada de rotina que esta situacdo exigiu a todos, pois este ponto é de
enorme importancia para boa parte das deficiéncias.

Concluo este trabalho refletindo sobre uma questao, que como pesquisadora
e pessoa com deficiéncia que sou, relutei muito para coloca-la aqui da forma como
vai ser, mas em respeito as principais teorias e a metologia de analise aqui utilizadas
e principalmente ao carater historico-critico-reflexivo deste trabalho optou-se por
correr este risco: a construcdo de projeto de vida também n&o € um direito? E qual a
dificuldade de a comunidade académica passar a ver este também como um direito
das pessoas com algum tipo de deficiéncia?

Isto posto, espera-se que este trabalho sirva como ponto de partida para esta
discusséo e fica esta como uma sugestdo de pesquisa a ser realizada no mundo

académico.
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APENDICE A1 - PRODUTO EDUCACIONAL
O texto abaixo corresponde ao que foi disponibilizado em audio no podcast 1

Meu nome é Carolina Beiro da Silveira, psicéloga do IFC campus Araquari ha
9 anos e meio, mestranda do mestrado profissional em educagéo profissional e
tecnolégica e pesquisadora responsavel pela pesquisa intitulada IFC E AEE:
CONTRIBUICOS PARA A PERCEPCAO DE ESTUDANTES COM DEFICIENCIA DO
ENSINO MEDIO INTEGRADO DO CAMPUS ARAQUARI SOBRE A INCLUSAO
ENQUANTO DIREITO NA CONSTRUQAO DE SEUS PROJETOS DE VIDA e pelo
produto que vocé escuta agora, o primeiro de trés episédios, com o titulo
REFLETINDO SOBRE A POLITICA DE INCLUSAO E DIVERSIDADE DO IFC A
PARTIR DA PERCEPQAO SOBRE INCLUSAO DE ESTUDANTES COM
DEFICIENCIA

Audiodescricao Carol

Como pessoa com deficiéncia sou integrante e/ou coordenacao do Nucleo de
Atendimento as Pessoas com Necessidades Especifica NAPNE do campus desde
2015 e como psicologa participo de Atendimento Educacional AEE do campus desde
2017.

Tive a oportunidade de integrar a equipe formuladora da primeira versdo da
Politica de Inclusé@o e Diversidade do IFC de 2019. Fui coordenadora do NAPNE de
Araquari e vice coordenadora do NAPNE Institucional de forma ininterrupta de 2020
a julho de 2022 e coordenadora do Conselho de Diversidade e Inclusdo do IFC até
julho de 2022.

Como pessoa com deficiéncia e psicéloga sei da importancia de se ouvir 0s
nossos estudantes com deficiéncia publico-alvo do AEE e um dos grupos de
inclusdo alcancados pela Politica de Inclusdo e Diversidade neste processo de
reavaliacdo e reformulacdo da Politica.

Diante disso, a partir de agora teremos a percepg¢ao dos estudantes sobre o
trabalho da Atendimento Educacional Especializado - AEE junto aos estudantes com
deficiéncia dos Cursos Teécnicos integrados ao Ensino Médio do Campus Araquari do
IFC.

No presente podcast serdo discutidos os resultados obtidos através de
entrevistas realizadas no periodo de 31 de agosto a 5 de outubro de 2023, apos
devida aprovacdo desta pesquisa de mestrado pelo Comité de Etica de Pesquisas

com Seres Humanas conforme parecer de numero 6.231.708, datado de 10 de
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agosto de 2023.

Na pesquisa, base para a producéo deste produto educacional em formato de
podcast, foram entrevistados 03 estudantes atendidos pelo AEE dos Cursos
Técnicos Integrados ao Ensino Médio do Campus Araquari do IFC, 02 educandos do
curso técnico em Informatica para internet e 01 do curso técnico em agropecuaria.

No presente produto serdo apresentadas 03 categorias de analises uma em
cada podcast, que sao as reflexdes/reconstrucdes tedrico-criticas advindas do
processo de aprofundamento da andlise exigida pela pesquisa.

Busca-se que este material possa servir como fonte de reflexdo, a partir do
posicionamento dos estudantes com deficiéncia, sobre a efetividade pratica da
Politica de Inclusédo e Diversidade do IFC, no que se refere ao apoio no atendimento
do publico do AEE nos campi e de que maneira podemos alterar ou ndo esta Politica
para que se alcance a inclusao real nos campi.

Audiodescricao Ricardo

IFC: como os estudantes percebem a instituicdo e a educacao praticada por
ela e/ou valorizacao dos estudos

Neste momento buscamos entender de que forma os entrevistados percebem
ou ndo, o impacto que a educacédo praticada no IFC ou a importancia do estudo em
geral, tem ou teve em suas vidas em particular, como jovem com deficiéncia ou para
a juventude como um todo.

Ainda, teremos a percepcao deles sobre a diferenca do IFC em relagédo as
outras escolas, principalmente no tocante a mudanca de rotina pessoal e
académica, qualidade do ensino, desenvolvimento pessoal no que envolve
amadurecimento, autoestima e autonomia, esta Ultima, podendo ser vista tanto no
sentido de autonomia e independéncia dado por nome Romeu Kazumi Sassaki
(2006) e ligado a questdes da condicdo de deficiéncia e inclusdo dos entrevistados,
quanto ao conceito Paulo Freire de autonomia no processo de constru¢cdo do
aprendizado.

Pensando na juventude como um todo o Estudante 1 alerta sobre a
necessidade de se valorizar os estudos, focalizando no futuro, principalmente no
preparo para o vestibular e no esfor¢co necessério para o alcance desse obijetivo:

Ele diz: p3E1c4 = passar no vestibular e estudar. Estudar é claro
exige esforgo, e cansago, mas essa juventude esta muito fraca,

no meu ponto de vista.
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Essa fala desse estudante, vem ao encontro dos autores Juarez Dayrell e
Maria Zenaide Alves sobre a percepc¢ao do processo e as dificuldades de construcéo
de um projeto de vida em jovens do campo. Estes autores afirmam que a construgao
do projeto de vida de cada jovem interrelacionam-se entre outras coisas com
“valores que orientam seus modos de ver o mundo”.

Como exemplo do que foi exposto acima decidiu-se destacar o valor que 0s
dois entrevistados tém sobre o esfor¢o pessoal. Esta questdo estd bem clara quando
o estudante 1 fala na importancia do esfor¢co para estudar para o vestibular e a partir
disso critica a juventude em geral, quando este afirma: Estudar é claro exige esforco,
e cansacgo, mas essa juventude esta muito fraca, no meu ponto de vista.

A questdo do valor ao esforco pessoal fica perceptivel também na
argumentacao do estudante 2 ao falar da importancia que estudar no IFC teve para
seu desenvolvimento pessoal ndo deixou de associa-lo ao proprio esforco neste

processo.

ele afirma Mas que esse nao foi o fator principal, porque muitas
coisas que faco fora do campus e meu proprio esforco foram
minhas motivagdes mas seu eu néo tivesse entrado no IFC esse

desenvolvimento seria diferente;

Também referindo-se a juventude como um todo o estudante 2 aponta para
abertura/facilidade no processo de aprendizagem trazida por esta faixa etéria, tanto
academicamente quanto em relacdo a questdes humanas e sociais, embora ele

perceba que talvez os jovens nédo tenham plena consciéncia disso?:

ele diz embora as pessoas nessa faixa etaria as pessoas estédo
propicias a aprenderem um pouco mais, ndo sO na formacao

académicas, mas na humana também

Podemos dizer que o fato dos jovens estarem nesta fase temos que alertar a
partir de Geraldo Ledo; Juarez Tarcisio Dayrell e Juliana Batista dos Reis, 2011
sobre a necessidade de a escola assumir-se como espaco de diadlogo e

21 Esta interpretacao € da pesquisadora, considerando existir um pensamento interrompido em parte
do trecho p3E2c3 = embora as pessoas nessa faixa etéria.
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conhecimento para o jovem da realidade em esta envolvido para que com isso ele
consiga formar um projeto de vida consciente e consistente em relagcdo ao seu
contexto.

Neste ponto, pode-se inserir uma questdo importante para a teoria da EPT
praticada nos IF’'s que se refere ao valor dado a formacéao integral do estudante
discutida por varios teéricos da area, entre eles Gaudencio Frigotto, 2001, por
acreditar-se que esta seja uma forma de se pensar a educacao e escola para jovens
gue se alinha plenamente com o pedido realizado acima.

Isto fica claro a partir do relatado também do estudante 2 quando este afirma:

Esse ano estou me formando e digo, que independente disso foi
importante que eu estivesse aqui desde o inicio até o dia atual
para meu desenvolvimento como TEA22como estudante e como

cidadao.

Esta base associando formacdo integral e construcdo autbnoma do
conhecimento defendido por Paulo Freire, que vem ao encontro do que o estudante
3 afirma Uma pessoa sem conhecimento antes de estar no IFC.

Outro ponto é destacado pelo estudante 2 que ainda pode ser relacionado de
certa forma a potencialidade inclusiva da formacéao integrada e associada também a
educacdo emancipadora de Paulo Freire, esta na percepcdo trazida por este
entrevistado de que estudar no IFC o favoreceu a construir, conhecer, reconhecer e

aprimorar suas proprias aptidées, como dito por ele

Estudar no IFC contribui para que eu melhorasse minhas

aptidoes,

Este apontamento chama a atencdo para o desenvolvimento tanto do
amadurecimento associado a construcdo de responsabilidades e de autonomia e
sendo apontado como consequéncia de se estudar no IFC, como afirma os
estudantes 1 e 2 com relagéo entre crescimento de responsabilidade e do nivel de
concentragao:

7

Autonomia é assim. Também amadurece ou vai se lascar.

22 TEA = Transtorno do Espectro Autista
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Ninguém vai ligar para ti.;
Assim que eu entrei no IFC fiquei mais concentrado e mais

responséavel

Nessas falas encontramos paralelos diretos no tocante a necessidade de
amadurecimento ligado ao desenvolvimento da autonomia ao se estudar no IFC, na
pesquisa de doutorado de Emerson Bianchini Estivalete, 2019 que teve como foco
entrevistar estudantes da moradia estudantil do campus de Rio do Sul e teve relatos
bem parecidos ao realizado pelo estudante 1

Ja o relato do estudante 3 traz a construcdo de responsabilidade vinculada a
concentracdo como facilitadores do processo de aprendizagem, 0 que estaria mais
ligado as discussdes freirianas de constru¢édo do conhecimento.

Esta ligacdo de responsabilidade e concentracdo pode demonstrar uma
mudanca de comportamento do entrevistado o que se alinha também com o trabalho
de Maria Cecilia de Souza Minayo, Pedro Demo e Renan Antdnio da Silva, 2020, por
se perceber que este ganho combinado possa favorecer o entrevistado no processo
de entrada no mundo do trabalho, tema do artigo aqui usado como base.

Outro aspecto importante € a autonomia, agora aproximando-a do sentido
trazido pela teoria inclusiva, principalmente na sua relacdo com a autoestima.

Estudante 1= Auto estima é muito melhor do que em outro
colégio, isso com certeza; Estudante 2 Sim melhorou muito
minha auto estima e minha autonomia. Estudante 3A autonomia
melhorou. N&o melhora da autoestima; mas a minha auto estima

nao melhorou

Neste ponto percebe-se uma inegavel contribuicdo de estudar no IFC quanto
a percepcao relativa a melhoria da autonomia apontada pelos trés entrevistados e
uma variacao quanto a questéo da autoestima, ja que esta para E3 nao melhorou.

Ao se realizar uma breve andlise do perfil deste entrevistado e tentando
aproxima-la da teoria, pode-se ponderar sobre a o ciclo de relagbes mais reduzido
gue este tem em relacdo aos outros entrevistados e ao fato de que esta ser uma
guestao que realmente incomoda o estudante 3, como podera ser visto mais a frente

neste mesmo capitulo.
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Teoricamente, refletimos sobre este fator a partir Juarez Tarcisio Dayrell, 2007
que discute sobre o valor da escola e das amizades constituidas nela para a
socializagéao do jovem.

Este ponto ganha ainda mais importancia quando leva-se em conta o fato de
que Estudantes 2 e 3 possuem Transtorno Espectro Autista- TEA, o que pode
explicar um pouco esta questdo de socializacdo e construcdo de amizades ja esta
dificuldade pode estar relacionada diretamente ao quadro do TEA, além do fato do
acompanhamento mais proximo que a propria equipe da instituicdo conseguiu
realizar, no momento do ingresso ao E2 e néo ao E3.%3

Finalizando a discussédo da questdo da autonomia, aborda-se diretamente a
autonomia como independéncia trazido por Romeu Kazumi Sassaki, 2006 e
contribuicdo que o IFC e sua educacao pode trazer para este quesito tdo importante

no processo de inclusdo, como pode ser visto na fala abaixo:

Estudante 3 A autonomia eu sinto que quando entrei no IFC eu

nao conseguia fazer as coisas sozinho.

Acredita-se que esta conquista de Estudante 3 € outro ponto em que pode-se
vincular as trés teorias base para o presente trabalho através da interacdo dos
conceitos de formacdo integral de Gaudencio Frigotto, 2011), a importancia do
reconhecimento de sua potencialidade de construgcdo de conhecimento para
mudanca social enquanto sujeito oprimido da teoria freiriana e a percepcdo ampla
sobre a deficiéncia ancorada no modelo social de deficiéncia muito bem abordado
por Flavia Faissal de Souza e Débora Dainez, 2022

Os estudantes entrevistados tém pontos comuns de serem ouvidos no
acompanhamento de estudantes em geral, que é relativo a falta de tempo para
outras coisas que também séo consideradas importantes para os jovens. Sobre isso,

estudante 3 aponta que:

Uma coisa que eu percebi € que eu tenho menos tempo para

ficar com minha familia e lazer.

23 E2 é um dos estudos de caso trazidos como base para o capitulo 2 desta dissertacdo e o E3
ingressou na instituicdo durante o isolamento pandémico, o que dificultou e atrasou, por diversos
fatores, este processo de inclusdo e constru¢éo de vinculo estudante-familia-equipe-IFC no caso de
E3.
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Quando se observa esta fala sob o olhar da deficiéncia pode-se encontrar
base tedrica no valor existente na construgdo de vinculo crianca com deficiéncia do
tipo TEA ou Sindrome de Down /familia tema de alguns dos artigos do livro “Familia,
deficiéncia e inclusdo” organizado por Vitor Franco e Maria de Fatima Minetto e
publicado em 2023

Esta percepcdo do estudante 3 também com Juarez Tarcisio Dayrell, 2007
guando dialoga sobre a importancia dada pela juventude para criacdo de espagos e
tempos de lazer e sobre o impacto deste processo criativo para o desenvolvimento
das culturas juvenis.

Esta fala de Estudante 3 ainda pode ser analisada a partir de Emerson
Bianchini Estivalete, 2019 quando este discute sobre como fica a relagcdo com a
familia de estudantes residentes no campus de Rio do Sul e de que maneira estes
mesmos organizam seus tempos e espacos de lazer.

Finalizando este podcast IFC: como os estudantes percebem a instituicéo e a
educacdo praticada por ela e/ou valorizagdo dos estudo de percepcdo dos
estudantes com deficiéncia entrevistados sobre valorizacdo da educacdo em geral
e do IFC em patrticular, um ponto reforcado por Estudante 2 € bastante abordada em
Emerson Bianchini Estivalete, 2019 é a questédo da diferenca e da importancia que
0s estudantes sentem e passam a dar a uma rotina organizada tanto pessoal como
academicamente ao ingressarem na instituicao, inclusive atribuindo esta mudanca

comportamental ao IFC, como pode-se perceber na fala do estudante 3

contribuiu para que eu conseguisse organizar minha vida
pessoal, de uma forma que ajudou na organizacdo e na
administracdo das minhas tarefas e auxiliou muito, desde o
momento que eu entrei no IFC até o momento atual.

Outro ponto interessante, também esta ligado a organizacéo, desta vez mais
voltado aos estudos e diretamente relacionado a questdo de pessoas com
deficiéncia, foi a associacéo feita por estudante 2 de rotina, socializacao e criagdo de
habitos, conforme abaixo:

Quando a pessoa com deficiéncia entra no IF ela tem como
mudanca de visédo a dificuldade de socializacdo e também de se

organizar e de estar priorizando as atividades de estudo porque
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a rotina é diferente da que ela estava habituada.

Esta fala de estudante ganha maior impacto pois demonstra claramente seu
conhecimento sobre sua condicdo de pessoa com deficiéncia e principalmente em
relacdo ao seu diagnostico de TEA dentro do ambiente escolar, questdo bem
debatida por Vanessa Freitag Araudjo, Lucas Men Benetti e Brenda Achete, 2023

Para E2, a questdo da rotina foi tdo importante para seu processo de
adaptacao inicial enquanto estudante do IFC a ponto de ser apontada por ele em
outro momento da entrevista como uma de suas principais dificuldades ao ingressar
na instituicdo, pois ao que parece foi no IF que ele percebeu que precisaria participar
das atividades para conseguir sua aprovagao no ano letivo:

t1E2c6 = Percebi que as minhas dificuldades antes de ingressar
no IFC e as principais que eu tinha antes de entrar em percebi,
justamente por estar participando nas tarefas, que implicava nas
rotinas que o IFC me indicou que antes nao tinha

Teoricamente pode-se compreender a valorizacdo que este entrevistado da a
questdo da rotina também com (ARAUJO, BENETTI, ACHETE, 2023, p.25), quando
indicam que: “(...) percebemos que a rotina escolar para o processo de inclusdo de
alunos diagnosticados com TEA pode ser considerada um fator eficaz e seguro para
que ocorra de fato essa inclusao. (...)".

Com esta aproximacao teodrica a fala de E2, chega-se proximo as discussfes
do topico seguinte deste podcast, que se relacionam ao como estes estudantes se
percebem enquanto pessoas com deficiéncia e de que maneira e em que locais
sentem-se incluidos e apoiados em suas necessidades educacionais dentro do

campus pesquisado.
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APENDICE A2 — PRODUTO EDUCACIONAL

O texto abaixo corresponde ao que foi disponibilizado em audio no podcast 2.

Meu nome é Carolina Beiro da Silveira, psicologa do IFC campus Araquari ha
9 anos e meio, mestranda do mestrado profissional em educagao profissional e
tecnolégica e pesquisadora responsavel pela pesquisa intitulada IFC E AEE:
CONTRIBUICOS PARA A PERCEPCAO DE ESTUDANTES COM DEFICIENCIA DO
ENSINO MEDIO INTEGRADO DO CAMPUS ARAQUARI SOBRE A INCLUSAO
ENQUANTO DIREITO NA CONSTRUQAO DE SEUS PROJETOS DE VIDA e pelo
produto que vocé escuta agora, o segundo de dois episédios, com o titulo
REFLETINDO SOBRE A POLITICA DE INCLUSAO E DIVERSIDADE DO IFC A
PARTIR DA PERCEPQAO SOBRE INCLUSAO DE ESTUDANTES COM
DEFICIENCIA

Para que vocé possa conhecer com mais detalhes sobre as especificacfes
técnicas do trabalho que deu origem a este podcast, como por exemplo, dados da
aprovacdo da pesquisa no Comité de Etica, quantidade e caracterizacdo dos
entrevistados e justificativas para a existéncia da mesma, estas informacdes estédo
presentes no inicio do podcast anterior, por isso, se vocé ainda ndo o ouviu recomendo
gue o faca. Diante disso ndo serdo identificados servidores e estudantes. Teremos 0s
estudantes denominados como estudante E1, E2 e E3.

Deseja-se que este material sirva como fonte de continuidade da reflexdo
proposta no podcast anterior, onde a partir do posicionamento dos estudantes com
deficiéncia, sobre a efetividade da pratica da Politica de Inclusdo e Diversidade do
IFC, no que se refere ao apoio no atendimento do publico do AEE nos campi e de
que maneira podemos alterar ou ndo esta Politica para que se alcance a inclusédo

real nos campi.

IFC - AEE e incluséao

As questdes discutidas neste momento do podcast tratam da percepcgao pratica
dos estudantes sobre pontos relacionados ao alcance ou nao de direitos garantidos por
lei a este publico.

Para tanto, aqui, agrupou-se fatores que séo considerados importantes para que
haja uma efetiva inclusdo de PCD’s em uma escola regular, com o devido respeito e

consideracao as necessidades especificas de cada estudante e de que modo isto pode
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por vezes, fazé-los lidar melhor com sua condicao.

Quanto a importancia do AEE para o aprendizado o estudante E3 afirma

percebé-lo como lugar de bem-estar e concentragéo, quando expressa:
eu me sinto mais a vontade porgue ndo tem ninguém que
atrapalhe para tirar minha concentracao.

Associando essa percepcdo a teoria da educacédo e inclusdo chega-se ao
texto de (Etiene Guérios, lzabel Petraglia, Maximina Maria Freire, 2022) que ao
constituirem dialogo entre a teoria da complexidade de Edgar Morin e incluséo,
formam trés binbmios —singularidade — mundializa¢do, condicdo humana — acéo, e
linguagem(ns) gue juntos seriam a base para uma sociedade verdadeira e
realmente inclusiva considerando a complexidade das situacdes.

Nas falas dos estudantes, ficou em evidéncia o bindmio condicdo humana-

acao as autoras afirmam perceber

(...) inclusdo como principio e agdo como meta, dimensionando a consciéncia
da complexidade na compreensdo e respeito ao outro, com suas
caracteristicas, seu modo de ser, de pensar, com todas as suas semelhancas,
diferencas e complementaridades. (...) (Etiene Guérios, lzabel Petraglia,
Maximina Maria Freire, 2022, p. 5)

O estudante 3, talvez perceba-se realmente acolhido e respeitado em suas
caracteristicas no espaco do AEE.

Ja o Estudante 1, também se referindo ao valor do trabalho do AEE em
relacdo a seu processo de aprendizado, destacou que o auxilio recebido foi no
quesito de compreensdo dos assuntos. Quanto a isso, ele considerou de grande
importancia o apoio do AEE para a aprendizagem dos temas abordados em sala de
aula, ressaltando o impacto deste acompanhamento para a sua formacéo, dizendo:

Contribuiu muito. Porque muita coisa que eu ndo entendia dentro

de sala de aula, que eu fui ali, perguntei e tive ajuda do AEE

Teoricamente, encontra-se varios trabalhos cientificos e documentos legais
sobre o trabalho do AEE e atuacéo do professor em AEE. Destacamos aqui a Nota
Técnica SEESP/GAB/N° 11/2010 que discute sobre o trabalho conjunto do AEE e
sobre atuacdo do professor em AEE que envolve docentes de diferentes areas, na
busca de estratégias que favorecam a aprendizagem e a participacdo dos

estudantes com necessidades especiais das atividades escolares.
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No caso de Estudante 1, na época da realizacdo das entrevistas, este recebia
atendimento de um professor da area técnica de forma regular no espaco do AEE
como apoio para seu aprendizado nas disciplinas técnicas de seu curso.

Outro ponto apontado pelos estudantes e importante para a inclusdo de
PCD’s nas escolas € a percepgao que eles tém do impacto da diferenga que o
tratamento mais proximo de alguns professores trouxe para a melhoria do
aprendizado e para a vida.

Nesse sentido, verificou-se que o tratamento igualitario, percebido na
instituicdo pesquisada, em conjunto com o apoio oferecido por alguns professores,
transformou a realidade de alguns estudantes, que conseguiram sentir-se
efetivamente incluidos no IFC.

Ao refletir sobre o valor que a atencdo dada as suas necessidades,
recebendo o devido auxilio dos professores, trouxe para a mudanca da sua nogao
de capacidade de realizacdo em relacédo a sua deficiéncia, o estudante 1 afirma que
o IFC e seus professores fizeram

mudar muito, porque o IF me trouxe uma realidade diferente.
Uma realidade de igualdade e ndo desigualdade, e ndo como eu
era tratado com desigualdade no outro colégio. Desigualdade

social. Tipo “ele ndo vai poder fazer isso’.

Com esta fala pode-se perceber a forca que o ideal tedrico da formacao
integral dentro da EPT trazido por Gaudéncio Frigotto, 2011 pode ter em relacédo a
busca da quebra do capacitismo no ambiente escolar.

Quando falamos em capacitismo nesta discussdo o compreendemos como a
reportagem do site IFSC Verifica, de 26 de setembro de 2023 e revisada em 10 de
maio de 2024, onde se afirma que: “Capacitismo é o preconceito contra as pessoas
com deficiéncia, em que se julga que elas ndo sao capazes ou sao inferiores”.

Ao analisar a mesma fala apenas sob a o6tica do capacitismo no ambiente
escolar e o impacto negativo que este pode ter sobre a vida das PCD’s se torna um
bom ponto de partida para a discusséo.

Ao encontro do que o Estudante 1 os estudantes 2 e 3 afirmam que na escola
anterior ndo tinham apoio/atencao e realizavam suas atividades sozinhos, e no IFC,
com a ajuda dos professores, 0s resultados na aprendizagem foram mais positivos.

Sobre isso o0 Estudante 2 fala:
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Todas as situacdes que eu tive que fazer, meio que forcado no
comeco, todas deram resultado positivo no trabalho, com ajuda

do professor.

Ja para o estudante E3:

mas uma coisa positiva que eu vi no IFC, os professores sempre
estdo dando atendimento e isso ajuda bastante a gente que é
PCD

Para dar suporte conceitual na discussdo proposta por estas declaracoes
pode-se trazer as consideracfes de Paulo Freire, em seu livio Pedagogia da
Autonomia sobre a necessidade do professor ensinar sem praticar nenhum tipo de
discriminagao na busca do que ele chama de “pensar certo”.

Identificamos também quais espacos e situagcdes em que se sentiram ou se
sentem inclusos no ambiente escolar.

Quanto a esse aspecto, o estudante E1, apontou uma série de situacdes
ocorridas na Unidade de Ensino Agricola (UEA)?*, onde conseguiu sentir-se incluido
e superando dificuldades inerentes a sua condi¢ao fisica, para as atividades a serem
realizadas nesse ambiente, destacando ainda a valorizacdo e apoio dado a ele, por

uma docente. O estudante 1 assim relata:

Marreco. Que eu tive uma situacdo. Suino também tive uma
situacdo. Bovino. No bovino eu tive uma situagao que eu tinha
gue ter equilibrio e eu consegui fazer. Na suino eu tive outra
situagdo de limpeza de uma porca de uma bicheira que deu
numa porca e eu tive que fazer. Outra situacdo deu uma doenca
no porco filhote e eu tive que aplicar duas injecdes por porco. Eu
achei que néo ia conseguir. O professor XXX falou que se eu
nao conseguisse ela ndo iria insistir, mas que ao menos deveria

tentar. Eu tentei e consegui.

24 Nome dado aos locais onde os estudantes realizam as praticas agricolas e de manejo com os animais
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O pesquisador Emerson Bianchini Estivalete, na sua tese desenvolvida em
2019, afirma que o valor inclusivo pode-se abordar em conjunto, ao destacar a
importancia, que estas UEA's sdo para a formacgao profissional dos estudantes do
ensino agricola.

E fundamental também destacarmos a pratica de um ensino de forma
conjunta entre professor e estudante, sem discriminacdo sempre motivado no
estudante a vontade e a coragem para uma construcéo de conhecimento autbnomo
por parte do estudante, sem esquecer que com isso a docente também o
proporcionou a nocao de autonomia e independéncia tdo discutida por Paulo Freire.

Por fim, colocamos também para esta discussdo as autoras Etiene Guérios,
Izabel Petraglia, Maximina Maria Freire (2022, p 14), onde trazem uma valiosa
adverténcia sobre 0 que é o ato e o0 processo de incluir estando coadunadas com a

seguinte citacao de Edgar Morin:

(...) O autor adverte para a importancia de unir vidas, unir linguagem, unir os
diferentes e “integra-los no universo concreto da patria terrestre”, o que é
sinbnimo de incluir, como ja dissemos, considerando-se as incertezas,
imprevisibilidades e ambiguidades como constituintes do ser humano.

Nesse sentido, o depoimento dado pelo estudante 1 demonstra claramente a
importancia de uma atitude inclusiva de um docente para que os estudantes PCD’s
se sintam plenamente como para integrante e respeitados no ambiente escolar
como um todo.

Ainda falando sobre locais onde os estudantes se sentem bem e incluidos
dentro da instituicdo foco da pesquisa, o Estudante 3 traz como destaques o proprio
AEE ao afirmar: “Me sinto mais incluso pelo AEE”.

O mesmo estudante aponta novamente o AEE, desta vez em conjunto com a
sala de informéatica como um lugar que o faz se manter focado e por isso contribui

para o0 seu bem-estar na instituicao:

Eu acho que o AEE e a area de informatica contribuiram comigo, (...) porque me

sinto mais focado na sala de informética.

Relevamos aqui que o estudante E3 destaca que também o AEE € um lugar
de inclusao.
Outra reflexdo produzida pelos entrevistados relaciona-se ao impacto do

sentimento de inclusdo para suas vidas, influenciando-os positivamente inclusive no
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modo como passaram a ver sua condicao.
Isso pode ser visto de forma clara no posicionamento de estudante - E1 ao
dizer que foi no IFC onde conseguiu se fortalecer e amadurecer enquanto PCD,

conforme segue:

Eu amadureci aqui. Eu achava que néo ia conseguir fazer, chequei aqui e fiz. Meu

fortalecimento como PCD foi aqui no IF.

Acreditamos ser possivel a partir dessa declaracdo de EI1, resumir e
demonstrar sobre a influéncia que o sentimento de inclusdo teve no processo de
construcéo de projeto de vida dos estudantes.

A forca deste sentimento inclusivo pode-se perceber que estudar no IFC
desenvolveu no estudante E1 ao mesmo tempo um senso identitario em relacdo ao
coletivo minoritario de PCD’s e uma percepcdo de que a continuidade de sua
educacdo como direito, conforme foi discutido a partir de sua defesa veemente a
continuidade de escolarizacéo a partir do vestibular.

Teoricamente dialoga muito com o que é pensado e discutido por Miguel
Arroyo no livro “Outros sujeitos, Outras Pedagogias”.

Da mesma forma que o estudante E1, o estudante E3 destaca que a inclusédo

Também ajuda no desenvolvimento pessoal

Diferente do outro estudante, o estudante E3 alerta sobre o fato de ndo se
sentir incluido no principal espaco de aprendizagem escolar, a sala de aula, diz que
o0 AEE

Contribui, porque eu me sinto mais incluso. As vezes ndo me sinto incluso na sala de

aula, mas dentro do AEE eu me sinto incluso; e na inclusdo em sala de aula

Percebemos aqui a existéncia de um problema de inclusdo dentro das salas
de aula do IFC, o que gera questbes a melhorar.

A partir de agora trataremos das Questbes a melhorar em relacdo ao trabalho
do AEE/NAPNE, levando sempre em consideracdo o que os estudantes E-1, E-2 e

E-3 nos trouxeram em seus depoimentos.
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Retomando a Inclusdo em sala de aula, o estudante E3, considera que a

formacao de grupos para trabalhos em sala e aula € excludente, ao dizer que:

Precisa melhorar na inclusdo, nés nos sentimos excluidos para fazer um trabalho em
grupo, por exemplo. Eles ja formam os grupos e a gente acaba ficando excluido. O
estudante sugere que a escola faca um trabalho de conscientizacdo diferenciado
nesse sentido e que as dificuldades dos PCD’s sejam tratadas abertamente, com 0s
colegas de sala de aula.

Esta forte critica feita pelo estudante E3, associando exclusdo e/ou
isolamento de PCD’s em sala de aula na formacao de grupos de trabalho e questdes
relacionadas a explicagdo das dificuldades que as pessoas com deficiéncia
apresentam, conforme mostra sua sugestdo: “as dificuldades dos PCD’s sejam
tratadas abertamente, com os colegas de sala de aula” pode estar ligado a um sinal
de alerta muito importante, que € o surgimento do capacitismo em sala de aula.

Indicamos a leitura do Trabalho de Conclusdo de Curso, de autoria de
Vanessa Castro Alves de Sousa, 2021, a qual faz uma reflexdo teodrica interessante
sobre “O capacitismo e seus desdobramentos no ambiente escolar”.

Outra questdo a ser monitorada com busca de acbes de melhoria é a
existéncia continua de professor auxiliar, dentro das salas de aula, pois dentro do
campus pesquisado, esses profissionais sdo terceirizados, ou estagiarios. Dessa
forma eles tém um tempo de permanéncia limitado ao definido em contrato, ndo
proporcionando o acompanhamento continuo e duradouro para o PCD, dificultando
0 processo de aprendizagem, construcao de vinculo e incluséo.

Essa constatacdo pode ser confirmada no relato do estudante E1, que
inclusive aponta essa questdo como um fator negativo para a imagem e reputacao

da instituicao.

Em relacédo a falta de auxiliar deve melhorar porque um aluno com deficiéncia néo
pode ficar tanto tempo sem auxiliar. Que nem é 0 meu caso, nesse exato momento
gue estou sem profissional de apoio. E a previsao € que s6 venha uma nova daqui a
dois meses, ou seja um aluno que faz 18 matérias anuais, ndo poderia ficar sem
auxiliar, que da uma complementada no assunto que o professor da na aula. O
auxiliar da uma explicada melhor que o professor, para o aluno com deficiéncia.

Infelizmente a nossa instituicdo federal, que é tdo bem falada, acaba falhando nessa
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parte, ndo deveria, mas infelizmente falha. Esse € um ponto muito negativo para o IF.

Infelizmente, pelo menos uma vez no ano acontece isso de ficar sem auxiliar.

Com esta fala E1 demonstra o que significa sob seu ponto de vista ter
constantemente um profissional de apoio junto de si dentro de sala de aula na
melhora de seu rendimento académico, apresentando absoluto conhecimento sobre
o valor do trabalho deste profissional no processo inclusivo, tema fortemente
abordado com abordagens um pouco diferentes por Mariana Moreira Lopes (2018) e
Talita de Castro Pereira e Maria Cecilia Martinez Amaro Freitas (2020).

Ja o Estudante E3, assim como E1, questiona a continuidade do professor
auxiliar, também aponta que precisa dividir o mesmo professor, com mais de um

estudante, gerando problemas para sua aprendizagem:

E3- Agora eu tenho acompanhante em sala de aula, (...)mas a XXX acompanha

mais o TDH. Ela s6 me atende quando eu tenho alguma dificuldade.

Nesta fala E3, reconhece a importancia de ter o auxilio de uma profissional
em sala, porém destaca como ponto negativo para sua aprendizagem, o fato de ter
que dividi-la com outro estudante.

Sobre essa questdo do compartiihamento de profissionais pode-se abordar
brevemente dois apontamentos tedricos bastante importantes para a inclusao que
sdo a necessidade da construgcdo de vinculo para o processo de inclusdo de
estudantes PCD, ainda mais, no caso de estudantes com Transtorno do Expectro
Autista — TEA e, quadro de E3, jA que esta é uma das dificuldades mais
caracteristicas do quadro dentro do ambiente escolar, como pode ser visto em
diversos trabalhos como, por exemplo, o de Francisco Lindoval de Oliveira (2020).

Outro ponto que merece discussao a partir desse compartilhamento esta
relacionado a uma possivel dificuldade de atuacdo deste profissional nestas
condi¢cbes, tema que foi abordado por Mariana Moreira Lopes (2018) quanto ao
apoio aos PCD’s na conquista de autonomia e autonomia e independéncia, no
processo de construgédo de conhecimento e para a vida.

Retomando o fator da troca constante de professor auxiliar e refletindo sobre

0s varios problemas gerados por isto para o aprendizado dos alunos, segundo ele
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E1: Seria muito melhor, ter o mesmo professor auxiliar, porque a compreensao ia ser

muito melhor e ia ajudar a terminar o curso muito mais rapido

Além desse inconveniente para o aprendizado, precisamos estar atentos no
IFC, que o professor auxiliar € um direito legal e que pode criar demandas judiciais
contra as instituicbes escolar pelas familias dos estudantes, questdo apontada
fortemente pela Lei Brasileira de Inclusao (2015).

Outra problemética que, embora pareca distante da realidade é a pandemia,
gue também influenciou para o processo ensino e aprendizagem, pois nessa €poca,
a atuacao do AEE foi extremamente prejudicada em funcdo do distanciamento social,
bem como da falta de preparacdo tecnolégica do IFC e dos estudantes, para
atendimento dessa demanda. Esse fato pode ser corroborado pelo relato do
estudante E2, que ratifica a dificuldade de aprendizagem e do impacto da mudanca

obrigatoria das rotinas.

t1E2c10 = Um dos principais problemas, que posso citar também devido a pandemia
atrasou muito o meu percurso que teria de formacdo, me formando tardiamente,
ainda ficou muitas marcas devido as faltas que o IF teve comigo durante a pandemia,
mesmo tendo atendimento com a psicéloga e com a assistente social e
principalmente do AEE, e com alguns auxilios externos de membros e servidores do

IFC, ainda assim implicou muito no meu atraso no percurso que tenho.

A percepcao trazida pelo E2 em relacdo a atuacdo do AEE durante a
pandemia, foi compartilhada, agora sob a viséo de professores de AEE, no trabalho
de Adelaide de Sousa Oliveira Neta, Romaria de Menezes do Nascimento e Giovana
Maria Belém Falcéo, 2020.

Com a discussao até aqui proposta, considera-se ter sido possivel demonstrar e
discutir sobre o valor e a importancia da aquisicdo de conhecimentos por parte dos
PCD’s em relacédo aos seus direitos, tema que sera também na proxima e ultima etapa
desde podcast.

Contribuicdes do trabalho AEE/NAPNE para a formacao integral dos estudantes
com deficiéncia

Discutimos aqui de maneira breve o impacto positivo no fortalecimento do

estudante com deficiéncia quando AEE e/ou NAPNE conseguem exercer seu
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trabalho no quesito de garantia de direitos de pessoas com deficiéncia, ndo s6é como
estudantes, mas também como pessoas, dando-lhes instrumentos e ferramentas
para a vida.

O primeiro tema que pode ser associado a isso é a questdo de fazer com que
a partir do apoio do AEE os estudantes publico-alvo da educacao especial possam
conhecer e usufruir de seus direitos.

Isto pode ser visto diretamente na fala de E3 em relagdo ao direito de tempo
adicional para a realizacao de atividades académicas, mais especificamente provas,
“vantagem” que o mesmo afirmou nao saber ter antes de ingressar no IFC pois nao
o0 tinha nas outras escolas.

Uma coisa que percebi bastante quando entrei € que eu tenho uma vantagem,
por exemplo, hoje fiz uma prova de fisica e tive tempo adicional para fazer o que nédo
tinha nas outras escolas. Vocé ndo sabia que vocé tinha direito a tempo adicional
para provas? Nao sabia

(Ana Paula Zebrato, Carla Ariela Rios Vilaronga, Jéssica Rodrigues Santos,
2021) abordam sobre a caracterizacdo do trabalho do AEE e/ou NAPNE nos
Institutos Federais e o tempo adicional para a realizacdo de atividades e provas,
além do acompanhamento das demais atividades académico-escolares fazem parte
das estratégias para garantia de direitos e melhoria de resultados para estudantes
com deficiéncia nessas instituigdes.

Para finalizar, trazemos novamente o papel do AEE/NAPNE no fortalecimento
integral dos estudantes com deficiéncia, aborda-se a partir do posicionamento de E2
sobre a importancia da convivéncia com pessoas integrantes do AEE e do NAPNE
do campus pesquisado em sua compreensdo em relacdo a sua deficiéncia:

A principal é o AEE a segunda foi o NAPNE e a terceira que eu posso garantir
€ que o AEE tem o papel fundamental. Na verdade, mais o AEE. Minha
compreensao foi mais pelo fato ndo s6 do que aprendi dentro do IFC e também com
outras pessoas

Esta fala ganha ainda maior destaque quando se traz para esta discussdo o
fato de que este entrevistado era integrante ativo do NAPNE do campus pesquisado
desde 2022.

A participacao direta de pessoas com deficiéncia em espacos de luta por seus
direitos, como pode ser considerado o NAPNE, € tdo importante que foi valorizada

também no predmbulo da Declaragdo de Salamanca (ONU, 1994)
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Pensando no valor dessa participacdo, encerramos este podcast de reflexdo
com este topico que demonstra o papel do AEE/NAPNE como espacos de garantia
de direito e fortalecimento dos estudantes publico-alvo dessas politicas quanto a
suas condi¢des social e politica de pessoa com deficiéncia.

Esperamos que ao final desses 2 episédios em podcast tenhamos subsidiado
o NAPNE e AEE sobre possiveis alteracdes na Politica de Incluséo e Diversidade do
IFC, para que se alcance a incluséo real nos campi.

Ao final deste sequencia de podcasts, eu Carolina Beiro da Silveira, gostaria
de agradecer processo de orientacdo realizado pela minha orientadora Fatima
Peres Zago de Oliveira, bem como a Dominique Calixto Martins, e ao Ricardo Luis
Brunhago, que me auxiliaram incansavelmente em sua producgéo e principalmente, a
vocés colegas servidores do IFC e integrantes do NAPNE Institucional que
aceitaram participar da aplicacdo deste material educacional em cumprimento de

mais uma etapa do Mestrado Profissional em Educacéo Profissional e Tecnoldgica.
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APENDICE 3 — QUADRO COMPLETO DO LEVANTAMENTO ESTRATIFICADO

REALIZADO

Quadro 1: Quadro completo do levantamento estratificado realizado

TITULO: A ESCOLA FAZ” AS JUVENTUDES? REFLEXOES EM TORNO DA SOCIALIZACAO JUVENIL

PALAVRAS CHAVE ANO AUTORES TEMA

JUVENTUDE; 2007 JUAREZ DAYRELL RELACOES ENTRE JUVENTUDE E
SOCIALIZAGAO; ESCOLA

ESCOLA

OBJETIVOS METODOLOGIA RESULTADOS

discute as caracteristicas dos jovens
que chegam as escolas publicas de
ensino médio, evidenciando a existéncia
de uma nova condic¢ao juvenil no Brasil
contemporéneo. Localiza os problemas
e desafios na relacéo dos jovens com a
escola, constatando as transformacdes
existentes na instituicio escolar e as
tens@es e os constrangimentos na dificil
tarefa de constituir-se como alunos.

concluindo que a escola tornou-se
menos desigual, mas continua sendo
injusta

TITULO: A INCLUSAO ESCOLAR NO CONTEXTO DO ENSINO MEDIO: ANALISE DAS PRODUCOES EM

PERIODICO CIENTIFICO

PALAVRAS CHAVE ANO AUTORES TEMA

EDUCAGAO ESPECIAL; | 2017 NATALIA COSTA DE | A INCLUSAO ESCOLAR NO ENSINO

ENSINO MEDIO; FELICIO; JULIANE | MEDIO

INCLUSAO ESCOLAR,; APARECIDA DE

ALUNOS PUBLICO- PAULA PEREZ

ALVO DA EDUCACAO CAMPOS

ESPECIAL

OBJETIVOS METODOLOGIA RESULTADOS

Realizar revisdo sistematica sobre | Pesquisa de revisdo | os resultados mostraram que dos

educacdo especial no ensino médio | sistemética, o] qual | 400 trabalhos publicados em todas

entre os anos de 2006 e 20 analisou os trabalhos | as edi¢bes pesquisadas, apenas dois
publicados na revista | contemplaram o tema em questao:

ibero-americana de
estudos em educacéo,
entre os anos de 2006 a
2015. os descritores
utiizados para a busca
foram: ensino médio,
educacéo especial,
inclusdo escolar, pessoa
com deficiéncia.

um deles tratou sobre a inclusao de
alunos com sindrome de down no
ensino fundamental e médio; e o
outro discutiu sobre o ensino de
fisica para alunos surdos.

TITULO: A EVASAO DE ESTUDANTES COM DEFICIENCIA NA REDE FEDERAL DE EDUCACAO

PROFISSIONAL EM MINAS GERAIS

PALAVRAS CHAVE ANO AUTORES TEMA
ESTUDANTES COM | 2016 IZAURA MARIA DE | MOTIVOS  DE PERMANENCIA E
DEFICIENCIA; EVASAO ANDRADE DA | EVASAO DE ESTUDANTES PCD NA

ESCOLAR; EDUCACAO
PROFISSIONAL

SILVA; ROSEMARY
DORE

EDUCACAO PROFISSIONAL TECNICA
DE NiVEL MEDIO DE MG

OBJETIVOS

METODOLOGIA

RESULTADOS

os fatores associados a evasdo de
estudante com deficiéncia na educacgédo
profissional técnica de nivel médio, bem
como fatores que contribuem para a sua
permanéncia e certificacéo

Para examinar a evasao
escolar desses sujeitos,
foi realizada uma andlise
descritiva de
guestionarios aplicados a

Os resultados mostram que o0s
fatores associados ao abandono
escolar de alunos com deficiéncia
apresentam aspectos similares aos
dos alunos evadidos em geral.
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alunos evadidos das
escolas técnicas federais
de Minas Gerais, no
periodo de 2007 a 2010,
bem como dos dados do
Censo Escolar do INEP
sobre as escolas técnicas
federais em Minas
Gerais.

Abrangem, por exemplo, a
dificuldade de conciliar estudo e
trabalho. Ha, contudo, aspectos que
dizem respeito apenas aos alunos

com deficiéncia, tais como a
acessibilidade, a auséncia do
atendimento educacional

especializado, inclusive domiciliar e
hospitalar. Os estudos nos dados do
censo escolar de 2007 a 2010
assinalam também avancos em
direcdo a organizacdo de uma rede
federal de educacao técnica inclusiva
em Minas Gerais

TITULO: A LINGUAGEM COMO INSTRUMENTO DE INCLUSAO SOCIAL: UMA EXPERIENCIA DE
ENSINO DO HIP HOP PARA JOVENS E ADULTOS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL E AUTISMO

PALAVRAS CHAVE ANO AUTORES TEMA
EDUCA(;AO FISICA. | 2020 INGRID ROSA | A LINGUAGEM DO HIP HOP COMO
DANCA. PESSOAS COM CARVALHO, JOYCE | INSTRUMENTO DE INCLUSAO SOCIAL
DEFICIENCIA. KLEIN, DAIANE | DE JOVENS E ADULTOS COM
INEQUIDADE SOCIAL MATHEUS PESSOA, | DEFICIENCIA

JOSE FRANCISCO

CHICON, MARIA

DAS GRACAS

CARVALHO  SILVA

DE SA
OBJETIVOS METODOLOGIA RESULTADOS
compreender e analisar as diversas | Adota a pesquisa | A pesquisa evidenciou que o

manifestacdes de linguagem produzidas
ao longo de uma experiéncia de ensino
do hip hop e seus desdobramentos para
0 reconhecimento juvenil de jovens e
adultos com deficiéncia intelectual e

autismo.
possiveis

Também problematiza as
contribuicbes

dessa

experiéncia para 0s processos de
incluséo social dos envolvidos

qualitativa fundamentada
na pesquisa-agéo
existencial. Foram
considerados a partir da
andlise categorial de
conteudos

processo de mediacgdo da cultura hip
hop fomentou a compreensao sobre
as diversas formas e possibilidades
de linguagem produzidas com o
grupo de modo critico e criativo, sem
desconsiderar as potencialidades, o
protagonismo e o reconhecimento da

condicdo juvenil ou adulta dos
participantes. Favorece, assim, 0s
processos de inclusdo social, ao
proporcionar momentos de

reconhecimento social e de producéo
de linguagem, contribuindo com a
reducdo do hiato na interlocucéo
com 0s demais sujeitos sociais

TITULO: A OFERTA DA EDUCACAO ESPECIAL SOB A PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA NA
EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

PALAVRAS CHAVE ANO AUTORES TEMA
INCLUSAO ESCOLAR. | 2020 LUANA TILLMANN; | OFERTA DA EDUCAQAO ESPECIAL
PUBLICO-ALVO DA JUDITH MARA DE | SOB A PERSPECTIVA DA EDUCAQAO
EDUCAQAO ESPECIAL. SOUZA ALMEIDA INCLUSIVA
ACESSIBILIDADE.
EQUIDADE DE
CONDICOES.
ATENDIMENTO
EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO
OBJETIVOS METODOLOGIA RESULTADOS
refletir sobre a oferta do Atendimento | pesquisa bibliografica
Educacional Especializado na EPT (RAUEN, 2002) com
abordagem qualitativa
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(BOGDAN,; BIKLEN,
1995), analisando
simultaneamente

legislagbes e documentos
oficiais, bem como,
discursos de tedricos que

discorrem sobre o]
processo de inclusédo
social e escolar
(SASSAKI, 1999)

(MANTOAN, 2003, 2006)
(CARVALHO, 2005)

TITULO: AVALIACAO PSICOLOGICA NA EDUCAGAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA EDUCAGCAO

INCLUSIVA
PALAVRAS CHAVE ANO AUTORES TEMA
AVALIA(;AO 2018 ALEXANDRA AYACH
PSICOLOGICA, ANACHE
EDUCACAO ESPECIAL, AVALIACAO PSICOLOGICA NA
EDUCACAO INCLUSIVA EDUCACAO INCLUSIVA
OBJETIVOS METODOLOGIA RESULTADOS
ensaio académico que
visa apresentar e discutir
0s processos avaliativos
na perspectiva histérico-
cultural, baseado em
livros classicos dos
autores com essa
afiliacdo tedrica, artigos
publicados em periddicos
apresentar  proposicdes  sobre o | cientificos da é4rea e
processo de avaliacdo psicolégica de | &reas afins o0s quais
individuos com deficiéncia intelectual na | foram balizados com a
perspectiva histérico-cultural, | nossa experiéncia
considerando as pesquisas realizadas | profissional. Destarte,
neste campo organizamos este texto

em dois eixos tematicos,
sendo que o0 primeiro
apresenta 0s elementos
tedricos assumidos neste
estudo e o0 segundo,
referem-se as
proposicdes para
realizacdo da avaliagédo
psicolégica de individuos
com deficiéncia
intelectual,
caracterizando-a  como
avaliacdo-intervencéo,
alinha-se com trés
principios do método
instrumental proposto por
Vygotski (1996), a saber:
1) andlise do processo e
ndo do objeto; 2) analise
explicativa e nao
descritiva; e 2) a analise
genética, do processo de
desenvolvimento do
individuo para construir
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explicacbes sobre a sua
dindmica psicolégica.

TITULO: JUVENTUDE, PROJETOS DE VIDA E ENSINO MEDIO

PALAVRAS CHAVE

ANO

AUTORES

TEMA

JUVENTUDE.
PROJETOS DE VIDA.
ENSINO MEDIO

2011

GERALDO LEAO;
JUAREZ TAECISIO
DAYRELL:; JULIANA
BATISTA DOS REIS

PROJETO DE VIDA DA JUVENTUDE NO
ENSINO MEDIO

OBJETIVOS

METODOLOGIA

RESULTADOS

investigar a realidade do ensino médio
analisando a
relagdo que eles estabeleciam entre os
seus projetos de vida e as contribuicdes

na oOtica dos jovens,

da escola para a sua realizacéo

Grupos de Discussao

grande diversidade de
juvenis, evidenciando estratégias
elaboradas a partir do contexto
social, das idades da vida e de uma
determinada postura diante do
futuro, expressdo de um cenario
sociocultural marcado pelas
incertezas. Os jovens revelaram que
a escola € alvo de muitas
expectativas, mas apontaram 0s
seus limites em corresponder as
suas demandas.

projetos

TITULO: PESSOAS COM DEFICIENCIA (PcD) EGRESSAS

TRABALHO E EDUCACAO

DE UMA FORMAGCAO PROFISSIONAL:

PALAVRAS CHAVE ANO AUTORES TEMA

EDUCACAO 2020 MARIA CECILIA DE

PROFISSIONAL. SOUZA  MINAYO; | CONTRIBUICAO DA  FORMACAO
PESSOA COM PEDRO DEMO; | PROFISSIONAL PARA EGRESSOS PCD
DEFICIENCIA. ANALISE RENAN  ANTONIO

DE CONTEUDO DA SILVA

OBJETIVOS

METODOLOGIA

RESULTADOS

apresentar, na concepgdo de Pessoas
com Deficiéncia (PcD) egressas de
a contribuicdo
dessa formacdo para sua inclusdo no

formacdo profissional,

mundo do trabalho

pesquisa exploratéria e
descritiva, com
abordagem qualitativa de
corte transversal. Os
procedimentos foram:
pesquisa bibliografica,
documental e de campo.
Roteiro  semiestruturado
de entrevistas foi o
instrumento aplicado na
coleta de dados. Foram
realizadas 28 entrevistas
com PcD egressas da
formacéo profissional do
SENAI/SP e aplicada a
técnica de andlise de
conteldo. O software
NVivo 12 foi utilizado na
analise dos dados

na concep¢do dos egressos, a
formacdo profissional possibilita a
descoberta de suas capacidades e
potencialidades; permite que sejam
produtivos, interajam no ambiente de
trabalho e contribuam com a
sociedade, sentindo-se incluidos.
Constatou-se que houve impactos
positivos na vida de todos os
sujeitos, relacionados ao resgate de
valores como autoestima, autonomia
e cidadania.

TITULO: POSSIBILIDADES E LIMITES DO TRABALHO INCLUSIVO NA EDUCACAO PROFISSIONAL E

TECNOLOGICA

PALAVRAS CHAVE ANO AUTORES TEMA
EDUCACAO 2020 WANESSA EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA
PROFISSIONAL E MOREIRA DE | NO AMBITO DA EDUCACAO
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TECNOLOGICA. OLIVEIRA,; PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
EDUCAGCAO INCLUSIVA. EDIICLEA
POLITICAS DE MASCARENHAS
INCLUSAO FERNANDES
OBJETIVOS METODOLOGIA RESULTADOS
pesquisa de  campo
realizada no Instituto
Federal de Educacéo,

apreender a realidade institucional do
Instituto Federal (IF) pesquisado e
promover reflexao sobre o processo de
inclusdo e atendimento aos discentes
publico-alvo da educacéao especial

Ciéncia e Tecnologia do
Sudeste de Minas Gerais;
pesquisa qualitativa,
sendo utilizadas, como
instrumentos de coleta de
dados, a entrevista
semiestruturada e a
analise documental. Para
tratamento dos dados
coletados, foi utilizada a
andlise de contetdo de
Bardin. O trabalho de
campo constituiu-se
através da realizacdo de
entrevistas com
coordenadores dos
Nulcleos de Atendimento
as Pessoas com
Necessidades
Especificas (NAPNES)
existentes na instituicdo,
com a finalidade de
compreender a realidade
institucional.

As andlises empreendidas nesta
pesquisa possibilitaram a
identificacdo de fragilidades e
potencialidades da instituicdo para o
exercicio da educacdo inclusiva.
Uma das principais limitacdes
identificadas foi a auséncia de uma
politica especifica para direcionar e
organizar as préaticas de incluséo,
dificultando o estabelecimento de
uma cultura inclusiva no IF. Todavia,
foi possivel observar que o papel
social da instituicdo, de zelar pela
equidade e pelo exercicio da
cidadania, assim como a existéncia
de alguns NAPNEs como referéncia
de apoio para a educacdo especial
no ensino regular revelaram-se
potenciais para o] exercicio
educacional pelo viés inclusivo

TITULO: TRAJETORIAS ESCOLARES

QUAL LUGAR DA EDUCACAO ESPECIAL?

DE PESSOAS COM DEFICIENCIAS NA EDUCACAO BASICA:

PALAVRAS CHAVE ANO AUTORES TEMA
EDUCACAO ESPECIAL. | 2020 DOUGLAS
ESCOLARIZACAO. CHRISTIAN TRAJETORIAS ESCOLARES DE
PESSOAS COM FERRARI DE MELO; | PESSOAS COM DEFICIENCIA NA
DEFICIENCIA. TEORIA JOAO HENRIQUE | EDUCACAO BASICA, COM FOCO NO
HISTORICO-CULTURAL. DA SILVA PROCESSO DE ESCOLARIZACAO
OBJETIVOS METODOLOGIA RESULTADOS

pesquisa realizada com a | a escola é fundamental para garantir
analisa as trajetdrias escolares de | metodologia da histéria | a escolarizacdo do sujeito com

pessoas com deficiéncia na educacao
basica, com foco no processo de
escolarizacgéo.

oral aplicada a quatro
pessoas com deficiéncia
(cegueira, surdez e
deficiéncia fisica), por
meio de  entrevistas
semiestruturadas e uso
da andlise de conteudo.
O estudo sustenta-se na
perspectiva da Teoria
Historico-Cultural

deficiéncia, inclusive, a
supercompensacao social € um dos
elementos que contribuem na

conclusdo da educacdo bdésica e,
posteriormente, do acesso ao ensino
superior.  Portanto, a trajetoria
escolar de pessoas com deficiéncia
evidencia que o direito a educacao,
mediante um ensino baseado na
mediacdo e desenvolvimento das
funcdes psicologicas superiores, €
imprescindivel na garantia da sua
formacao educacional

Fonte: Autora (2022)
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APENDICE 4 — ROTEIRO PARA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
O que vocé entende por Juventude?
Quais caracteristicas que ele percebe nas juventudes? Como se percebem

nelas?Como vocé percebe a juventude atual?

3. Se ele se percebe ou ndo igual a essas caracteristicas? E o que ele desejaria?

8.

Q

Vocé considera que estudar no IFC te fez mudar ou ndo a compreensao do
que é ser pessoacom deficiéncia?

Quiais os principais setores do Campus Araquari/IFC que contribuiu para a
sua compreensaosobre o0 que €é ser pessoa com deficiéncia? Fale sobre eles
€ CoOMO iSSOo ocorreu.

O trabalho do AEE, contribuiu ou ndo para a compreensao do que é ser
pessoa comdeficiéncia?

Com relacéo sua autoestima e autonomia, estudar no IFC contribuiu para
melhorar?

Como vocé se percebia antes de entrar no IFC?

E como se percebe apoés estar no IFC?

10.De que maneira vocé vé o trabalho IFC?

11.Considera que precisa melhor em algo?



128

APENDICE 5 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
PARA PARTICIPACAO NA ENTREVISTA

Querido(a) estudante,

Gostariamos de convidar vocé a participar voluntariamente da pesquisa de mestrado
intitulada “A construgdo da identidade de estudantes com deficiéncia do Ensino
Integrado ao Técnico do campus Araquari/IFC”, com objetivo de analisar como as
vivéncias, o acompanhamento, a avaliacdo, o apoio diagnéstico e pedagdgico
interferem na construgdo da identidade de estudantes com deficiéncia do Ensino
Médio Integrado do Campus Araquari/IFC.

Vocé foi escolhido para participar da pesquisa por atender os critérios da
pesquisa, que sdo: estar um de nossos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino
Médio ha pelo menos dois anos e ser acompanhado pelo Atendimento Educacional
Especializado e ter entre 15 e 29 anos de idade.

A sua participacdo, caso esteja de acordo, se dara por meio de entrevista,
com o objetivo de coletar informacdes que subsidiem a analise sobre como as
vivéncias, o acompanhamento, a avaliacdo, o0 apoio diagnéstico e pedagdgico
interferem na construcdo da identidade de estudantes com deficiéncia. A entrevista
sera previamente agendada, de acordo com sua disponibilidade. Seréa realizada de
forma presencial em local previamente combinado. Esclarecemos que a entrevista
sera gravada em audio para que apos seja realizada a transcri¢do (escrita) completa
deste material e informamos que vocé também recebera a transcricdo de sua
entrevista posteriormente. Esclarecemos, ainda, que sua participacao na entrevista
nao acarretara em nenhuma despesa e nem remuneragao.

Ressaltamos que o acesso ao audio da entrevista sera restrito somente ao
pesquisador, orientadora desta pesquisa e vocé, que, podera a qualguer momento
solicitar também o audio da entrevista, além da transcricdo, que ja recebera,
conforme explicado acima. Ter4 acesso ainda, o trabalho final desta pesquisa (artigo
estendido) e o produto educacional que sera produzido (e-book).

Os beneficios e vantagens em participar deste estudo serdo poder refletir
criticamente sobre sua juventude em si, além de contribuir, através de sua opiniao,
com possiveis melhorias no processo de inclusdo de Pessoas com Deficiéncia em
todo o IFC.



129

J& os riscos decorrentes da participacdo nesta pesquisa sdo minimos, como a
invasdo da privacidade, a interferéncia na vida e na rotina dos participantes, a perda
de tempo, cansaco ou aborrecimento, o embaraco pela interagcdo com o pesquisador
ou pela gravagéo de sua voz.

Para minimizar estes riscos, serdo tomadas as medidas a seguir: garantia de
acesso aos resultados individuais e coletivos; minimizacado de desconfortos; garantia
de local reservado sem a presenca de terceiros no dia e local da entrevista e
liberdade para ndo responder questdes constrangedoras. Além disso, sé&o
asseguradas a confidencialidade e a privacidade, a protecdo da imagem/voz e a nao
estigmatizacdo, garantindo a nao utilizacdo das informacdes em prejuizo das
pessoas e/ou da comunidade. Ainda assim, no caso de qualquer dano vir a ocorrer
em virtude da sua participacdo, estd assegurado seu direito a indenizacdo ou
ressarcimento.

Ressalta-se, ainda, que, durante o processo de coleta de dados, os dados e
informacgdes obtidas pelas entrevistas serdo devidamente guardados, garantindo-se
o sigilo de suas informagoes.

Héa riscos com esse procedimento, no que tange ao vazamento ou acesso
indevido por terceiros a esses dados. Para minimizar esse risco, sera restringido o
acesso a esses documentos exclusivamente ao orientando e orientadora desta
pesquisa, bem como, haverd a liberacdo de acesso limitado a(o) professor(a)
entrevistado(a) aos dados relacionados ao mesmo. Seguindo orientagfes do Oficio
Circular n° 2/2021/CONEP/SECNS/MS, apés finalizada a coleta de dados, o
orientando ira fazer o download dos dados e informacdes coletadas para o notebook
pessoal do mesmo, apagando todo e qualquer registro de qualquer plataforma virtual,
ambiente compartilhado ou “nuvem”, a fim de salvaguardar os mencionados dados e
informacdes.

Este termo de consentimento sera assinado digitalmente pelo pesquisador e
orientadora da pesquisa e encaminhado via e-mail para coleta de sua assinatura.
Vocé podera, a qualquer momento, solicitar novas informagdes junto a pesquisadora
por meio do telefone (47) 9 88349209 ou pelo e-mail carolina.silveira@ifc.edu.br, ou
ainda com o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos do Instituto Federal
Catarinense, pelo e-mail cepsh@ifc.edu.br, telefone (47) 2104-0882, horario de
atendimento das 13:30 as 16:30, site https://cepsh.ifc.edu.br.
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Desde ja agradecemos sua atencdo e contamos com sua colaboracédo.
Atenciosamente,

Pesquisadora: Carolina Beiro da Silveira Orientadora: Fatima Peres Zago de Oliveira
Telefone: (47) 988349209 (WhatsApp) Telefone: (47) 999219932 (WhatsApp)

E-mail: carolina.silveira@ifc.edu.br E-mail: fatima.oliveira@ifc.edu.br

Ciente dos objetivos da pesquisa e dos procedimentos a serem adotados para

realizacdo da entrevista, concordo em participar da presente pesquisa.

Data:

Assinatura do(a) participante
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APENDICE 6 — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
PARA APLICACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Querido(a) colega servidor do IFC

Gostariamos de convidar vocé a participar voluntariamente da pesquisa de
mestrado intitulada “IFC e AEE: Contribuigcdes para a Percepg¢ao de Estudantes com
Deficiencia do Ensino Médio Integrado do Campus Araquari sobre a Incluséo
Enquanto Direito na Construgcdo de seus Projetos de Vida”, com objetivo de
compreender a contribuicdo do trabalho do AEE praticado no IFC na formagéo
integral dos estudantes com deficiéncia dos Cursos Técnicos integrados ao Ensino
Médio do Campus Araquari do IFC quanto a percepcéo da inclusdo enquanto direito
na construcdo de seus projetos de vida.

Vocé foi escolhido para participar da pesquisa por atender os critérios da
pesquisa, que sao: estar de alguma forma envolvido(a) com a inclusdo de Pessoas
com Deficiéncia nos campi do IFC e por isso ser integrante do NAPNE Institucional,
no ano de 2024.

A sua participacdo, caso esteja de acordo, se dara por meio da aplicacdo do
produto educacional (podcast) com 2 episddios, intitulado “Refletindo sobre a
Politica de Inclusdo e Diversidade a partir da Percepcao sobre Inclusdo de
Estudantes com Deficiéncia’, o qual tem como objetivo refletir a partir do
posicionamento dos estudantes com deficiéncia, sobre a efetividade pratica da
Politica de Inclusao e Diversidade do IFC, no que se refere ao apoio no atendimento
do publico do AEE nos campi e de que maneira podemos alterar ou ndo esta Politica
para que se alcance a inclusao real nos campi.

A aplicacdo deste podcast ocorrera por meio de questionario semiestruturado
a ser realizado em reunido via Google Meet, agendada de modo a n&o prejudicar as
atividades de todos os envolvidos. Esclarecemos que esta reunido sera gravada,
com esta gravacao sendo utilizada apenas para fins relacionados a pesquisa e que
sua participacdo nessa atividade ndo acarretard em nenhuma despesa e nem
remuneracao.

Informamos que vocé recebera de imediato os 2 episodios do podcast, a
gravacao da reunido de aplicagdo do produto, logo apds sua realizagéo e o trabalho
final desta pesquisa (dissertacdo) logo apos os tramites de defesa e corre¢do do

mesmo.
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Os beneficios e vantagens em participar deste estudo serdo poder ter acesso
a mais um material organizado e estruturado de maneira didatica e pedagogica
sobre
inclusdo de PCD’s no pais, este, tendo o diferencial de abordar diretamente
guestdes relacionadas a Politica de Inclusao e Diversidade do IFC, para ampliar esta
discussédo em seus campi.

Outra vantagem que espera-se alcancar, principalmente considerando o fato
de que estamos em momento de reformulacdo deste tdo importante documento
institucional, é que ao ter acesso a este e-book, vocé podera conhecer a opinido de
estudantes com deficiéncia, um dos publicos-alvo desta Politica, com relacdo a sua
efetividade préatica, podendo encontrar inclusive, possiveis sugestfes para a
reformulacao da referida Politica no tocante a inclusao de PCD’s no IFC.

Ja os riscos decorrentes da participacdo nesta pesquisa, como a invasdo da
privacidade, a interferéncia na vida e na rotina dos participantes, a perda de tempo,
cansago ou aborrecimento.

Para minimizar estes riscos, serdo tomadas as medidas a seguir: garantia de
acesso aos resultados individuais e coletivos; liberdade para ndo responder o
guestionario ou desistir da participacdo nesta pesquisa a qualquer momento. Além
disso, sdo asseguradas a confidencialidade e a privacidade, garantindo a nao
utilizacdo das informacées em prejuizo das pessoas e/ou da comunidade. Ainda
assim, no caso de qualquer dano vir a ocorrer em virtude da sua participacao, esta
assegurado seu direito a indenizac&o ou ressarcimento.

Ressalta-se, ainda, que, durante esse processo de aplicacdo do produto
educacional, existe a necessidade de criacdo de link da reunido no aplicativo do
Google Meet. H4 riscos com esse procedimento, no que tange ao vazamento ou
acesso indevido por terceiros a esses dados.

Para minimizar esse risco, o link de acesso para a reunido sera criado apenas
24 horas antes do encontro e serd enviado exclusivamente no processo de
aplicacao e quanto ao acesso aos dados, este, sera restringido a exclusivamente ao
orientando e orientadora desta pesquisa, bem como, havera a liberacdo de acesso
limitado a(o) professor(a)/servidor(a) entrevistado(a) aos dados relacionados ao
mesmo, através da liberacdo da gravagao aos envolvidos.

Vocé podera, a qualquer momento, solicitar novas informacfes junto a

pesquisadora por meio do telefone (47) 9 88349209 ou pelo e-malil
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carolina.silveira@ifc.edu.br, ou ainda com o Comité de Etica em Pesquisa em Seres
Humanos do Instituto Federal Catarinense, pelo e-mail cepsh@ifc.edu.br, telefone
(47) 2104-0882, horario de atendimento das 13:30 as 16:30, site
https://cepsh.ifc.edu.br.

Desde ja agradecemos sua atencdo e contamos com sua colaboracao.

Atenciosamente,

Pesquisadora: Carolina Beiro da Silveira
Telefone: (47) 988349209 (WhatsApp)

E-mail: carolina.silveira@ifc.edu.br

Orientadora: Fatima Peres Zago de Oliveira
Telefone: (47) 999219932 (WhatsApp)

E-mail: fatima.oliveira@ifc.edu.br

Ciente dos objetivos da pesquisa e dos procedimentos a serem adotados para
realizacdo da entrevista, concordo em participar da presente pesquisa.
- : / /

Assinatura do(a) participante



APENDICE 7 AGENDAMENTO DAS REUNIOES DE APLICACAO

Aplicacéo 1: 18/9/24 —
10:30

Meet Vv

Reuniées do Google em tempo real. Usando o
navegador, compartilhe videos, a area de trabalho e

mee woale.com
neet.« qle.co

Para participar da reunido no Google Meet, clique neste link:
https://meet.google.com/frg-sqft-jmo

Ou abra o Meet e digite este codigo: frg-sqft-jmo 0023

Aplicacéo 2: 18/9/24 — 16:30

Meet
Reunifes do Google em tempo real. Usando o
navegador, compartilhe videos, a area de trabalho e

meet.google.com

Para participar da reunido no Google Meet, cliqgue neste link: hd
https://meet.google.com/kmx-ndfg-rgd
-+ Digite uma mensagem \!}

Aplicacéo 3: 23/9/24 — 13:30
Meet

Reuniées do Google em tempo real. Usando o
navegador, compartilhe videos, a area de trabalho e

meet,google.com

Para participar da reuniao no Google Meet, clique neste link:
https://meet.google.com/sjw-gkxr-hkq

Ou abra o Meet e digite este codigo: sjw-gkxr-hkq 13:36

134
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APENDICE 8: ROTEIRO PARA APLICACAO

Momento 1: apresentacao formal e explicacao geral sobre a organizacéo da reuniao

Momento 2: espaco livre para o aplicador expressar suas opinioes e reflexdes sobre

o produto (podendo ser dialogado ou néao)

Momento 3: especifico de avaliacdo do produto tendo como ponto de referéncia os

seguintes eixos:

Estética e organizacdo do produto

Quanto aos capitulos do produto

Estilo de apresentacéo do produto (adequado ou ndo em relacdo a ideia)
Estilo de texto em relacdo ao formato

Proposta do proposto quanto a criticidade — reflexdo (alcangada ou néo

Sugestdes de melhoria para o produto?

Momento 4: encerramento
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ANEXO 1 - QUADRO 2: CONSTITUICAO FEDERAL, LEGISLACOES, DECRETOS

Ano
1961

1971

1982

1988
1989

1996

1997

1999

2001

2001

2001

2002

2002

E RESOLUCAO RELACIONADOS A EDUCACAO ESPECIAL ATE 2008

Descricdo do documento

Lei n® 4.024, de 20 de dezembro de 1961. Fixa as Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional.

(Revogada em 1971)

Lei n®5.692, de 11 de agosto de 1971. Fixa as Diretrizes e Bases para 0 ensino de
1° e 2° graus.

(Revogada em 1996)

Lei 7.044, de 18 de outubro de 1982. Altera dispositivos da Lei n® 5.692, de 11 de
agosto de 1971, referentes a profissionalizagao do ensino de 2° grau.

Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988.

Lei n° 7.853, de 24 de outubro de 1989. Disple sobre o apoio as pessoas
portadoras de deficiéncia, sua integracdo social, sobre a Coordenadoria Nacional
para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia — Corde, institui a tutela
jurisdicional de interesses coletivos ou difusos dessas pessoas, disciplina a
atuacao do Ministério Publico, define crimes e da outras providéncias.

Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Fixa as Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional.

Decreto n° 2.208, de 17 de abril de 1997. Regulamenta 0 § 2 °© do art. 36 e os arts.
39 a 42 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes
e bases da educacéo nacional.

Decreto n° 3.298, de 20 de dezembro de 1999. Regulamenta a Lei n® 7.853, de 24
de outubro de 1989, disp8e sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia, consolida as normas de protecdo e da outras
providéncias.

Decreto n°® 3.956, de 8 de outubro de 2001. Promulga a Convengéo
Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminag&o contra as
Pessoas Portadoras de Deficiéncia.

Resolucdo CNE/CEB n° 02, de 11 de setembro de 2001. Institui Diretrizes
Nacionais para a Educacgéo Especial na Educacgédo Bésica

Parecer CNE/CEB 17/2001, referente as Diretrizes Nacionais para a Educacgéo
Especial na Educacéo Bésica.

Resolugdo CNE/CP n° 1/2002. Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores da Educacdo Bésica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacéo plena.

Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002. Dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais —
Libras e da outras providéncias.

Fonte: Adaptado de (Rocha, 2016, p. 58-59)



ANEXO 2: REUNIAO NAPNE INSTITUCIONAL 24/7/24

meet.google.com
https://meet.google.com/nov-dgog-jge

Reunido Napne Institucional

Quarta-feira, 24 de julho - 2:00 até 4:00pm
Fuso horario: America/Sao_Paulo

Como participar do Google Meet

Link da videochamada: https://meet.google.com/ncv-dgog-jqc

'I:..
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MINISTERIO DA EDUCAGAO
SECRETARIA DE EDUpAQAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA CATARINENSE — CAMPUS BLUMENAU

ATA DE DEFESA DE DISSERTACAO

Aos vinte e cinco dias do més de outubro do ano de dois mil e vinte e quatro as catorze
horas na sala virtual de web conferéncia: https://conferenciaweb.rnp.br/webconf/ifc-
profept, realizou-se a sessdo publica de defesa de dissertagao intitulada: IFC E AEE:
CONTRIBUICOES PARA A PERCEPCAO DE ESTUDANTES COM DEFICIENCIA DO
ENSINO MEDIO INTEGRADO DO CAMPUS ARAQUARI SOBRE A INCLUSAO
ENQUANTO DIREITO NA CONSTRUCAO DE SEUS PROJETOS DE VIDA.” e validagéo
do produto Educacional em formato de Podcast - “REFLETINDO SOBRE A POLITICA DE
INCLUSAO E DIVERSIDADE DO IFC A PARTIR DA PERCEPCAO SOBRE INCLUSAO
DE ESTUDANTES COM DEFICIENCIA desenvolvidos pelo(a) mestrando(a) Carolina
Beiro da Silveira como parte dos requisitos para a obtengdo do titulo de mestre em
educacéao profissional e tecnoldgica. A comissdo examinadora esteve constituida pelos
membros: Fatima Peres Zago de Oliveira presidente e orientadora, Simao Alberto e
Raquel Cardoso de Faria e Custddio membros internos, ao programa e Aliciene Fusca
Machado Cordeiro membro externo a instituicido. Concluidos os trabalhos de

apresentacao e argui¢ao, a banca considerou que o Trabalho de Concluséo de Curso foi:

( X)Aprovado
() Aprovado, com modificagdes’

( ) Reprovado

Observacgoes:

E relevante:

Alterar o titulo para: IFC E AEE: CONTRIBUICOES PARA A PERCEPCAO DE
ESTUDANTES COM DEFICIENCIA DO ENSINO MEDIO INTEGRADO DO CAMPUS
ARAQUARI SOBRE A INCLUSAO ENQUANTO DIREITO.

Indicacao de revisao textual e revisdo das normas da ABNT.

- Rua Bernardino José de Oliveira, 81 — Badenfurt
.."_. CEP 89.070-270 — Blumenau, SC

(47) 3702-1700 - http://blumenau.ifc.edu.br
INSTITUTO FEDERAL http://profept.ifc.edu.br
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MINISTERIO DA EDUCAGAO
SECRETARIA DE EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA CATARINENSE — CAMPUS BLUMENAU

Trazer na andlise a descricdo do que cada autor defende e os entrelagamentos.

Alterar a estética da apresentagao a fim de que traga a realidade dos estudantes com

deficiéncia no IFC.

O discente tera um prazo maximo de 90 (noventa) dias, contados a partir da defesa, para

realizar as modificagdes recomendadas pela banca e entrega da versao final do Trabalho

de Conclusao de Curso.

Banca:
Fatima Peres Zago de Oliveira
Simao Alberto
Raquel Cardoso de Faria e Custodio
Aliciene Fusca Machado Cordeiro
Discente:
Carolina Beiro da Silveira
Blumenau, 25 de outubro de 2024.
aSg: . Rua Bernardino José de Oliveira, 81 — Badenfurt
el CEP 89.070-270 — Blumenau, SC
PROFEPT E:- (47) 3702-1700 - http://blumenau.ifc.edu.br

INSTITUTO FEDERAL
nnnnnnnn

http://profept.ifc.edu.br



MINISTERIO DA EDUCACAO
INSTITUTO FEDERAL CATARINENSE

SISTEMA INTEGRADO DE PATRIMONIO, ADMINISTRAGAO E

ATA N°3103/2024 - CCPGEPT (11.01.09.31)

(N° do Protocolo: NAO PROTOCOLADO)

(Assinado digitalmente em 03/11/2024 17:40)
FATIMA PERES ZAGO DE OLIVEIRA
PROFESSOR ENS BASICO TECN TECNOLOGICO
CGE/RDSUL (11.01.05.11)
Matricula: ##020#38

(Assinado digitalmente em 01/11/2024 14:17 )
SIMAO ALBERTO
PROFESSOR ENSBASICO TECN TECNOLOGICO
CGES/ARA (11.01.02.39)
Matricula: ##029#0

Documento assinado digitalmente

ub ALICIENE FUSCA MACHADO CORDEIRO
g Data: 22/11/2024 08:06:24-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br

(Assinado digitalmente em 07/11/2024 21:15)
RAQUEL CARDOSO DE FARIA E CUSTODIO
PROFESSOR ENS BASICO TECN TECNOLOGICO
CGE/SBS(11.01.14.33)

Matricula: ##£768#2

(Assinado digitalmente em 01/11/2024 11:40)
CAROLINA BEIRO DA SLVEIRA
DISCENTE

Matricula: 2022####0

Visualize o documento original em https://sig.ifc.edu.br/documentos/ informando seu nimero: 3103, ano: 2024,

tipo: ATA, data de emissao: 01/11/2024 e o cédigo de verificagdo: fb92540c23

FOLHA DE ASSINATURAS
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Declaragao

Eu, Celia Regina Beiro da Silveira, portador do CPF: 350.814.229-91 ,
declaro para os devidos fins que iniciei um processo de RENOVACAO pelo
portal do Detran porém solicito dar continuidade no CFC da minha
preferéncia no CFC Aventureiro.

Exerce Atividade Remunerada SIM ( ) NAO ( X)

Sem mais a declarar.

Joinville, 20 de Janeiro de 2025.
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b CELIA REGINA BEIRO DA SILVEIRA
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DOCUMENTOS COMPROBATORIOS N° 22208/2024 - CCPGEPT (11.01.09.31)

N° do Protocolo: 23473.002256/2024-76
Blumenau-SC, 01 de novembr o de 2024.

CAROLINA BEIRO DA SILVEIRA

IFC E AEE: CONTRIBUICOES PARA A PERCEPCAO DE ESTUDANTES COM
DEFICIENCIA DO ENSINO MEDIO INTEGRADO DO CAMPUS ARAQUARI SOBRE A
INCLUSAO ENQUANTO DIREITO.

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pés-graduacao em Educacgédo Profissional e
Tecnoldgica, ofertado pelo Instituto Federal Catarinense, como requisito parcial para obtencéo
do titulo de Mestre/Mestra em Educacao Profissional e Tecnoldgica.

Aprovado em 25 de outubro de 2024.

COMISSAO EXAMINADORA

Profa. Dr2. Fatima Peres Zago de Oliveira
Instituto Federal Catarinense

Orientadora

Profa. Dr2 Raquel Cardoso de Faria e Custédio

Instituto Federal Catarinense

Prof. Dr. Simao Alberto

Instituto Federal Catarinense



Dra. Aliciene Fusca Machado Cordeiro
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MINISTERIO DA EDUCACAO
INSTITUTO FEDERAL CATARINENSE
BLUMENAU - C.C. P.G. EDUCACAO PROFISSIONAL TECNOLOGICA

DOCUMENTOS COMPROBATORIOS N° 22209/2024 - CCPGEPT (11.01.09.31)

N° do Protocolo: 23473.002257/2024-11
Blumenau-SC, 01 de novembr o de 2024.

CAROLINA BEIRO DA SILVEIRA

REFLETINDO SOBRE A POLITICA DE INCLUSAO E DIVERSIDADE DO IFC A PARTIR DA
PERCEPCAO SOBRE INCLUSAO DE ESTUDANTES COM DEFICIENCIA

Produto Educacional apresentado ao Programa de Pés-graduacdo em Educacao Profissional e
Tecnologica, ofertado pelo Instituto Federal Catarinense, como requisito parcial para obtencéo
do titulo de Mestre/Mestra em Educacao Profissional e Tecnoldgica.

Aprovado em 25 de outubro de 2024.

COMISSAO EXAMINADORA

Profa. Dr2. Fatima Peres Zago de Oliveira
Instituto Federal Catarinense

Orientadora

Prof2. Dr2 Raquel Cardoso de Faria e Custddio

Instituto Federal Catarinense

Prof. Dr. Siméao Alberto

Instituto Federal Catarinense
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PROFEPT

MESTRADO PROFISSIONAL EM
EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

MESTRADO EM EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA | PROFEPT
COORDENAGAO ACADEMICA NACIONAL | CAN - GESTAO 2022/2025

Instituicdo Associada: INSTITUTO FEDERAL CATARINENSE - CAMPUS BLUMENAU
Discente: Carolina Beiro da Silveira

Produto/Processo Podcasts: REFLETINDO SOBRE A POLITICA DE INCLUSAO E
Educacional: DIVERSIDADE DO IFC A PARTIR DA PERCEPCAO SOBRE

INCLUSAO DE ESTUDANTES COM DEFICIENCIA

Dissertagéo: IFC E AEE: CONTRIBUICOES PARA A PERCEPCAO DE
ESTUDANTES COM DEFICIENCIA DO ENSINO MEDIO
INTEGRADO DO CAMPUS ARAQUARI SOBRE A INCLUSAO
ENQUANTO DIREITO NA CONSTRUGAO DE SEUS PROJETOS
DE VIDA

Orientador (a): Fatima Peres Zago de Oliveira

Area de Concentragdo:  Ensino (46)

Linha de Pesquisa: Praticas Educativas em Educacido Profissional e
Tecnoldgica (EPT).

Macroprojeto Macroprojeto 2 - inclusao e diversidade em espagos
formais e informais em ensino na EPT

PTT1: Material didatico/instrucional
PTT2: Curso de formagao profissional
PTT3: Tecnologia social
PTT4: Software/Aplicativo
PTT5: Evento Organizados
PTT6: Relatério Técnico
PTT7: Acervo
X PTT8: Produto de comunicagéo

PTT9: Manual/Protocolo

Area de Ensino - 46
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PTT10: Carta, mapa ou similar

Sim Nao
A pesquisa X
Aderéncia A linha de pesquisa do Programa X
Area de concentragdo do Programa X
Ao macroprojeto X

O PE pode ser repetido, mesmo com adaptacgdes, em X

o diferentes contextos daquele em que ele foi
Replicabilidade

produzido?

Registro Possibilidade de registro/depdsito de propriedade X

intelectual

IMPACTO

Alto - PTT gerado no Programa, aplicado e transferido para um sistema, no qual

seus resultados, consequéncias ou beneficios sdo percebidos pela sociedade.

X Médio - PTT gerado no Programa, aplicado no sistema, mas néo foi transferido
para algum segmento da sociedade.

Baixo - PTT gerado apenas no ambito do Programa e nao foi aplicado nem
transferido para algum segmento da sociedade.

IMPACTO - DEMANDA
X Demanda espontanea

Demanda contratada

Demanda por concorréncia (ex. Edital)
IMPACTO - OBJETIVO DA PESQUISA

Experimental

Sem um foco de aplicagao inicialmente definido

X Solugéo de um problema previamente identificado

Area de Ensino - 46
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ABRANGENCIA TERRITORIAL
Local
Regional
X Nacional
Internacional
INOVACAO

Alto teor inovativo (desenvolvido com base em conhecimento inédito).
Médio teor inovativo
Baixo teor inovativo

Sem inovagao aparente

COMPLEXIDADE (Mais de um item pode ser marcado)

X

O PE é concebido a partir da observacao e/ou da pratica do profissional e esta

atrelado a questao de pesquisa da dissertacao.

A metodologia apresenta clara e objetivamente a forma de aplicagcao e analise do
PE

Ha uma reflexdo sobre o PE com base nos referenciais tedrico e tedrico-

metodoldgico empregados na respectiva dissertagao.

Ha apontamentos sobre os limites de utilizagdo do PE.

APLICABILIDADE

PE tem caracteristicas de aplicabilidade a partir de prototipo/piloto, mas néo foi

aplicado durante a pesquisa.

PE tem caracteristicas de aplicabilidade a partir de protétipo/piloto e foi aplicado

durante a pesquisa, exigivel para o mestrado.

PE foi aplicado em diferentes ambientes/momentos e tem potencial de

replicabilidade face a possibilidade de acesso e descri¢ao.

ESTAGIO DA TECNOLOGIA

Piloto/prototipo

Area de Ensino - 46
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Em teste
X Finalizado/implantado
Nao se aplica
ACESSO
PE sem acesso.
PE com acesso via rede fechada.
X PE com acesso publico e gratuito.
PE com acesso publico e gratuito pela pagina do Programa.

X PE com acesso por Repositorio institucional com acesso publico e gratuito.

PANORAMA SOBRE A ABRANGENCIA E/OU A REPLICABILIDADE DO PTT

Até 255 caracteres

DESCRICAO DO TIPO DE IMPACTO DO PTT

Até 255 caracteres

Area de Ensino - 46
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ASSINATURA DOS MEMBROS DA BANCA

Fatima Peres Zago de Oliveira
Presidente da banca

Membros internos Simao Alberto e Raquel Cardoso de Faria/Custodio

ProfEPT/IA

Membro externo
Aliciene Fusca Machado Cordeiro

Data da defesa
25/10/2024

Ficha elaborada a partir de:

1. Documento de Area Ensino CAPES. Disponivel em: https://www.gov.br/capes/pt-br/centrais-de-
conteudo/ORIENTACOES REGISTRO_PRODUCAO_TECNICA_TECNOLOGICA_ENSINO.pdf.
Acesso em 08 nov. 2022.

2. RIZZATTI, et al. Os produtos e processos educacionais dos programas de pds-graduagdo
profissionais: proposicbes de um grupo de colaboradores. ACTIO, Curitiba, v. 5, n. 2, p. 1-17,
mai./ago. 2020. Disponivel em:
http://profqui.sites.uff.br/wp-content/uploads/sites/334/2020/09/Artigo_Os-Prod.-Educ.-dos-PPG-
profissionais.pdf. Acesso em 08 nov. 2022.

Area de Ensino - 46



MINISTERIO DA EDUCACAO
INSTITUTO FEDERAL CATARINENSE

SISTEMA INTEGRADO DE PATRIMONIO, ADMINISTRAGAO E

FOLHA DE ASSINATURAS

FICHA DE AVALIAGAO N° 34/2024 - CCPGEPT (11.01.09.31)

(N° do Protocolo: NAO PROTOCOLADO)

(Assinado digitalmente em 03/11/2024 17:40)
FATIMA PERES ZAGO DE OLIVEIRA
PROFESSOR ENS BASICO TECN TECNOLOGICO
CGE/RDSUL (11.01.05.11)
Matricula: ##020#38

(Assinado digitalmente em 01/11/2024 14:17 )
SIMAO ALBERTO
PROFESSOR ENSBASICO TECN TECNOLOGICO
CGES/ARA (11.01.02.39)
Matricula: ##029#0

Documento assinado digitalmente

“b ALICIENE FUSCA MACHADO CORDEIRO
g Data: 22/11/2024 08:06:24-0300

Verifigue em https://validar.iti.gov.br

(Assinado digitalmente em 07/11/2024 21:15)
RAQUEL CARDOSO DE FARIA E CUSTODIO
PROFESSOR ENS BASICO TECN TECNOLOGICO
CGE/SBS(11.01.14.33)

Matricula: ##£768#2

(Assinado digitalmente em 01/11/2024 11:39)
CAROLINA BEIRO DA SILVEIRA
DISCENTE
Matricula: 2022#####H0

Visualize o documento original em https://sig.ifc.edu.br/documentos/ informando seu nimero: 34, ano: 2024, tipo:

FICHA DE AVALIACAO, data de emissio: 01/11/2024 e o c6digo de verificacdo: af8584ed33


https://sig.ifc.edu.br/public/jsp/autenticidade/form.jsf

