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RESUMO

Esta dissertagdo de Mestrado do ProfEpt resulta de uma pesquisa que tem sua origem
na curiosidade pessoal, bem como na vivéncia desse universo que, muitas vezes,
surpreende a todos pela auséncia de informagdes capazes de explicar as duvidas
advindas do conhecimento insuficiente que dé conta de um tema atual e abrangente.
A pesquisa de natureza basica, com abordagem qualitativa e objetivos exploratérios.
Tendo como objetivo geral: conhecer no ambito da Educacdo Profissional e
Tecnoldgica do Instituto Federal Catarinense, Campus de Rio do Sul, as contribuigdes
e articulagdes da equipe de Atendimento Educacional Especializado (AEE) as praticas
pedagogicas dos docentes do Ensino médio Integrado, curso Técnico em Informatica
para a Internet, que corroborem para o desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem de estudantes com deficiéncia e/ou necessidades educacionais
especificas. O objeto deste estudo foi a equipe de atendimento educacional
especializado e os docentes da area basica e da area técnica. Enquanto problema de
investigagao: como se estabelece a relagado da equipe do atendimento educacional
especializado junto aos docentes da area basica e da area técnica. Para investigar
essa questao foi necessaria uma contextualizacdo do Atendimento Educacional
Especializado, suas fungdes e atribuicbes no linear da histéria. Os procedimentos
metodolégicos adotados incluem pesquisa bibliografica, documental e entrevistas,
utilizando o procedimento técnico do estudo de caso para trilhar o percurso em busca
do conhecimento almejado. Assim, observou-se a existéncia de diversas praticas e
articulagcbes entres os grupos, e que ha contribuigdes, no entanto devido a alta
demanda e a complexibilidade dos processos exige-se aperfeicoamento. Desse modo
na intencionalidade de apresentar e divulgar parte dos estudos, das analises
realizadas, dos resultados obtidos, socializando, assim, os conhecimentos adquiridos
e buscando contribuir com informagdes que possam ser utilizadas no trabalho, no
ensino e na prépria vivéncia de profissionais que buscam por uma educagao inclusiva,

foi desenvolvido um site como produto educacional.

Palavras-chave: Atendimento Educacional Especializado. Inclusdo. Educacao

Profissional e Tecnolégica.



ABSTRACT

This Master's dissertation from ProfEPT results from research rooted in personal
curiosity, as well as in experiences within this universe, which often surprises everyone
due to the lack of information capable of addressing doubts arising from insufficient
knowledge about a current and broad topic. The research is basic in nature, with a
qualitative approach and exploratory objectives. Its general objective is: to understand,
within the scope of Professional and Technological Education at the Federal Institute
of Santa Catarina, Rio do Sul Campus, the contributions and articulations of the
Specialized Educational Support (AEE) team to the teaching practices of high school
integrated teachers in the Technical Course in Internet Informatics, aiming to support
the development of the teaching-learning process for students with disabilities and/or
specific educational needs.

The focus of this study was the specialized educational support team and the teachers
from both the basic and technical areas. The research question posed was: how is the
relationship between the specialized educational support team and the teachers from
the basic and technical areas established? To investigate this issue, it was necessary
to contextualize Specialized Educational Support, its functions, and assignments
throughout history. The methodological procedures adopted include bibliographic and
documentary research, as well as interviews, using the case study as a technical
procedure to guide the pursuit of the desired knowledge.

Thus, it was observed that there are various practices and collaborations between the
groups, and that contributions exist. However, due to the high demand and complexity
of the processes, further improvement is required. In this way, with the intention of
presenting and disseminating part of the studies, analyses conducted, and results
obtained—thereby sharing the knowledge acquired and seeking to contribute with
information that can be used in work, teaching, and the daily lives of professionals

striving for inclusive education—a website was developed as an educational product.

Keywords: Specialized Educational Support. Inclusion. Professional and Technological

Education.



Figura 1 — Site:
Figura 2 — Site:
Figura 3 — Site:
Figura 4 — Site:
Figura 5 — Site:

LISTA DE FIGURAS

MENU HOME ... e 83
mMenu Sobre a PesquiSa.........coeuuuiiii i 83
MENU IFC .. e 84
MENUAEE-IFC ... ..o e 84

MeENU CONSIAEragOES .......ooeeeieeiiiiiee e 85



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 — Identificagdo dos profiSSIONAIS ..........ccoveiiiiiiiiiieec e 56
Quadro 2 — Caracteristicas dos participantes ..............ooiiiieiiiiiiii e 56
QUAAIro 3 — DiIVErSIAAdE..... .o 59
Quadro 4 — Atendimento educacional especializado..............coouuiiiiiiiiiiiiiiiiieeeees 59
Quadro 5 — Eliminando ou minimizando barreiras ..............cccoooviiiiiiiiiiiiiiieee 61
Quadro 6 — Desafios da artiCulagao...........uuiiiiiiiiiieee e 63
QUAAIO 7 — AUXITIOS ..eeeeiiieeee ettt e e e e e e e e e e e reee e e e e aaaeeeas 64
QUAAro 8 — EXPECIALIVAS .....eevviieiiiiiiiiiiieee e s e e e e e e e e e 65
Quadro 9 — DiSpONIDIliZa...........cooiiiiieeee e 66
Quadro 10 — FIEXIDIlIZAGAO ........evveeeeiiiiiieeee e e e e e e e e eeeeeenaannes 67
QUAAIO 11 — SUQJESIOES ...eeeeeeiiiiiiiiiiiie e e e s e e e e e e e e e e e e e e e e e e e eeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeensnnnnnnnns 68
Quadro 12 — Servigo eSpecCialiZado ...........ceuuuiiiiiiiiiic e 69
Quadro 13 — Praticas € artiCulagies .........ccooeiiiiiiiiiiee e 71
Quadro 14 — Avaliagao do site: perguntas fechadas ............cccccceeeei i, 80

Quadro 15 — Avaliag&o do site: perguntas abertas.............cccceeviiiiiieieiicii e 81



AEE
EMI
EPT
IFC

IFs
NAPNE
NEABI
NEGES
PE
PNEE
SETEC

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Atendimento Educacional Especializado

Ensino Médio Integrado

Educacgao Profissional Tecnoldgica

Instituto Federal Catarinense

Institutos Federais

Nucleo de Acessibilidade as Pessoas com Necessidades Especificas
Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas

Nucleo de Estudos de Género e Sexualidade

Produto Educacional

Nova Politica de Educacéao Especial

Secretaria de Educacao Profissional e Tecnolodgica



SUMARIO

1 INTRODUGAOQ ......ceiiiiietceiccteesse s s sae s e s sasssse e ssaesssessssssesss s sesasesassssesasssassssnsnnan 13
2 REFERENCIAL TEORICO .....oooueieiieceiscecsesssessse e sssesssssssssssssssssssssssssssssassssssans 25
2.1 EDUCAGAOD ..o e e e, 25
2.2 EDUCACAO E INCLUSAO ...t 27
2.3 INSTITUTOS FEDERAIS ..., 29
2.4 POLITICAS PUBLICAS ...t e, 35
2.5 ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO ......ccooieiieeeieeeeeeeee e, 39
2.6 EDUCACAO E TRABALHO ..., 43
KT 0] 00T ] 1 48
4 ORGANIZAGCAO E APRESENTAGAO DOS PARTICIPANTES ......cccocoermreuernnnne. 55
4.1 ORGANIZACAO DOS PARTICIPANTES ...t 55
4.2 APRESENTACAO DOS PARTICIPANTES ... .ot 56
5 RESULTADO E DISCUSSOES .......ccoceiiiirecissee s s sss s s ssesns s sssesnns 58
5.1 ANALISE DOS DADOS TRIANGULAGAO ..o, 58
5.1. 1 ANAlLISE A rESUIAUOS .. .ceieieeeeee et e e e 73
LT VA o - (o= 1= TR 77
5.3 AMCUIACOES ... e 77
6 ELABORAGAO, APRESENTAGAO, APLICAGCAO E AVALIACAO DO PRODUTO

(=010 Lo Yod (0] 7. Y 79
7 CONSIDERAGOES FINAIS .......oooiiieiciecreeceeses e saessessessssssesssesssesssssnsssssssssnns 86
REFERENCIAS ........coiieeeceeceaceacse st s e s e ssssssssssssesasssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnns 88
APENDICES.......coiiiiiiicecis e sessae e e s e s s s s sasssssaesaesse s e s e s e e s s s e sseaesaesassassssasnannan 95
APENDICE A - QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFISSIONAIS DO
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO .....cuiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee 96
APENDICE B - QUESTIONARIO APLICADO AOS DOCENTES SOBRE O
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO .....ccoiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee 98
APENDICE C — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO: EQUIPE
DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO ..o, 100
APENDICE D — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO:
DOCENTES DO ENSINO MEDIO INTEGRADO ......ooooiieeee oo, 104
APENDICE E — PRODUTO EDUCACIONAL ...t 108
ANEXOS ...t sae e sae s s e s ae e s se s s e as s sbe s se e be s b e seaaesbe s aesan e beanesarannes 110
ANEXO A — PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP .....ocoueeeeeeeeeeeeeeee. 111

ANEXO B — TERMO DE ANUENCIA ......c.ooiiiuiieieieteeeeeieeee e 117



13

1 INTRODUGCAO

Esta investigagado foi desenvolvida no Instituto Federal Catarinense (IFC),
campus Rio do Sul, no Ensino Médio Integrado no curso Técnico em Informatica para
a Internet, na Educacao Profissional e Tecnologica (EPT), cujo objetivo buscou
conhecer no ambito da Educacao Profissional e Tecnolégica do Instituto Federal
Catarinense, campus de Rio do Sul, as contribui¢gdes e articulagbes da equipe de
Atendimento Educacional Especializado (AEE) as praticas pedagdgicas dos docentes
do Ensino Médio Integrado, curso Técnico em Informatica para a Internet, que
corroborem para o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem de
estudantes com deficiéncia e/ou necessidades educacionais especificas. Em seu
percurso histérico, a EPT surge a principio no Brasil marcada por um carater
assistencialista, e ao longo da histéria serviu aos interesses das classes dominantes,
e do proprio sistema capitalista. De acordo com a Secretaria de Educacgao Profissional
e Tecnoldgica (SETEC/MEC), “o decreto 7.566 de setembro de 1909 é a referéncia
inicial do ensino profissional, cientifico e tecnoldgico organizado pelo Estado brasileiro
na escala federal”, trouxe mudancas significativas (Castro; Placido; Medeiros, 2019,
p. 61). Portanto, ao buscarmos o processo histérico, podemos observar a longa
trajetoria percorrida pela EPT até chegarmos a atual desenvolvida pelos IFs. Haja vista
que no intuito de uma proposta inovadora para o sistema educacional, o0 Governo
Federal criou os Institutos Federais (IFs) por meio da Lei Federal n° 11.892, de 29 de
dezembro de 2008, instituiu a Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica e criou os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia (Brasil,
2008c), os quais apresentavam uma magnitude e grandiosidade revolucionaria para

a época. Acerca disso, Pacheco afirma que:

O governo federal, por meio do Ministério da Educagéo, criou um modelo
institucional absolutamente inovador em termos de proposta politico-
pedagdgica: os Institutos Federais de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia. Essas
instituicbes tém suas bases em um conceito de educacgio profissional e
tecnoldgica sem similar em nenhum outro pais. (Pacheco, 2015, p. 1 3).

Frente a inovagdo também surgem varios desafios, entre eles o
desenvolvimento da educagéo numa perspectiva da educagao inclusiva. Assim, para
que possamos enfrentar esses desafios no intuito de transpor barreiras, € importante

compreender que a trajetéria da educagdo na perspectiva da educacgao inclusiva
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passou por um longo caminho até chegar aos dias atuais, nos quais tém seus direitos
amparados por leis, diretrizes e resolugdes especificas. Portanto, faz-se necessario
lembrar que, desde muito tempo, a educacido de pessoas com deficiéncia tem sido
alvo de ateng¢ao, o mesmo ocorre no IFC, que busca por uma educacéo inclusiva que
oportunize acessos. Assim sendo, o AEE surge enquanto recurso para o
desenvolvimento de estratégias de inclusdo, ou seja, uma politica publica de
educacao na intencionalidade de proporcionar um norte a educagao inclusiva. No
entanto, ainda carece ser mais discutido e pesquisado na comunidade cientifica
brasileira, diante da importancia que assume frente a educagao na perspectiva da
educacao inclusiva. Sendo assim, instituido pela legislacdo no intuito de promover
acessibilidade a uma educacao de qualidade, proposto nas Diretrizes Operacionais

da Educacéao Especial, onde nos assegura que:

Os sistemas de ensino devem matricular os alunos com deficiéncia, os com
transtornos  globais do desenvolvimento e os com altas
habilidades/superdotagdo nas escolas comuns do ensino regular e ofertar o
atendimento educacional especializado — AEE, promovendo o acesso e as
condi¢des para uma educagao de qualidade. (Brasil, 2009, p. 1).

A partir deste ambito a pesquisa tem sua origem na curiosidade pessoal, bem
como na vivéncia desse universo que, muitas vezes, surpreende a todos pela
auséncia de informacdes capazes de dirimir as duvidas por vezes advindas do
conhecimento insuficiente que dé conta de um tema atual e abrangente, que
apresenta nos ultimos cinco anos uma demanda altamente crescente, cujos altos

indices podem ser evidenciados no Censo Escolar de 2022, trazendo:

O percentual de alunos com deficiéncia, transtornos do espectro autista ou
altas habilidades matriculados em classes comuns tem aumentado
gradualmente para a maioria das etapas de ensino. Com exce¢éo da EJA, as
demais etapas da educacdo basica apresentam mais de 90% de alunos
incluidos em classes comuns em 2022. A maior proporg¢ao de alunos incluidos
€ observada na educacdo profissional subsequente/concomitante, com
inclusao de 99,7%. O maior aumento na proporg¢éo de alunos incluidos, entre
2018 e 2022, ocorreu na educacgio profissional subsequente/concomitante,
um acréscimo de 7,5pp. (Brasil, 2023, p. 37).

Por essa razao vislumbrou-se a necessidade de exploragdo do tema, na busca
de conhecimentos que possibilitem o desenvolvimento de agdes que venham ao
encontro desta crescente demanda. Em decorréncia da pesquisa desenvolvida, houve

a oportunidade de ampliar e adquirir novos conhecimentos, e consequentemente a
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possibilidade de desenvolver um produto educacional, cuja proposta inicial foi um
material textual, um Caderno de Fatos e Relatos e/ou um infografico. No entanto, no
caminhar da pesquisa optou-se por um material digital: um site, por acreditar que este
oportuniza a apresentagao de parte da trajetéria dos estudos realizados e da pesquisa
desenvolvida de forma mais dindmica e interativa, condizente com a atualidade tao
voltada as ferramentas tecnoldgicas, tornando-o uma fonte de pesquisa para ampliar
e socializar conhecimentos a estudantes, docentes das areas basica e técnica,
profissionais das areas afins e com a prépria comunidade em geral, para que assim
possa contribuir com diversas praticas pedagogicas e por conseguinte no processo
de desenvolvimento da educagéo na perspectiva da educacgéo inclusiva.

Deste modo, foi fundamental para o avango da pesquisa reconhecer que o
processo de inclusdo de pessoas com deficiéncia no sistema de ensino é um desafio
para todos, inclusive os Institutos Federais, que tém como meta a formacao integral e
integrada e necessitam de estruturas que possam dar suporte para auxiliar na
superacao dos preconceitos existentes que promovem a exclusao social, papel esse
assumido por essa instituicdo. Assim sendo, a escola inclusiva traz a oportunidade de

mudancga nesta realidade. Logo,

Uma nova concepgao vai se consolidando em torno do conceito de escolas
inclusivas. Seu significado vai além da educagao especial e aponta para a
transformagao da educagao no sentido de construir escolas de qualidade
para todos os alunos. (Coll et al., 2010, p. 7).

Deste modo, a partir de documentos foi possivel verificar que o Instituto Federal
Catarinense, em sua legislagado de acordo com o Relatério do Conselho Institucional
de Inclusao e Diversidade do IFC (2020/2021), busca desenvolver uma educacgao de
qualidade, por meio de uma politica para o desenvolvimento da educagao integral
numa perspectiva inclusiva. Na intencionalidade que essa politica seja adequada e
convergente com a miss&o institucional, levando em conta os eixos basilares dos IFs,
sendo eles: ensino, pesquisa e extensao, tendo como objetivo central a formagao
cidada em todas as suas dimensdes.

Haja visto que o processo de inclusdo encontra-se amparado legalmente por
legislacdo especifica, sendo que a Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015, instituida a
Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoas com Deficiéncia, também denominada Estatuto

da Pessoa com Deficiéncia, destina-se a promover e assegurar, em condi¢cdes de



16

igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com
deficiéncia, visando a sua inclusio social e cidadania. No entanto, esteve a mercé de
um retrocesso com a criacdo do Decreto n°® 10.502, de 2020, que instituiu a Nova
Politica de Educacao Especial (PNEE), assinada pelo entdo presidente da republica
Jair Bolsonaro e suspensa pelo Supremo Tribunal Federal. O Decreto n° 10.502/2020

apresentou, entre outras as alteragdes, a seguir:

VI - escolas especializadas - instituicbes de ensino planejadas para o
atendimento educacional aos educandos da educagéo especial que nao se
beneficiam, em seu desenvolvimento, quando incluidos em escolas regulares
inclusivas e que apresentam demanda por apoios multiplos e continuos;

VIl - classes especializadas - classes organizadas em escolas regulares
inclusivas, com acessibilidade de arquitetura, equipamentos, mobiliario,
projeto pedagogico e material didatico, planejados com vistas ao atendimento
das especificidades do publico ao qual sdo destinadas, e que devem ser
regidas por profissionais qualificados para o cumprimento de sua finalidade.
(Brasil, 2020).

Essa nova politica caminhou na contramao do processo de inclusdo por
apresentar-se antagonica a Politica Nacional de Educagéo Especial na perspectiva da
Educacao Inclusiva, a qual estabelece que “O movimento mundial pela inclusao € uma
acao politica, cultural, social e pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de
todos os alunos de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de
discriminagdo” (Moreira, 2016, p. 5). Neste panorama conturbado por politicas
retrogradas, as quais tentaram ceifar direitos conquistados, excluir e segregar
pessoas com deficiéncia, configurando um verdadeiro desrespeito por parte de alguns

paises sobretudo,

Diante de um cenario em que alguns paises, como os Estados Unidos da
América e o Brasil, ingressaram em um movimento de retrocesso civilizatério
e de autoritarismo politico, resultando, por vezes, em cerceamento de direitos
ja conquistados por alguns grupos minoritarios [...]. (Correia; Sarmento, 2021,

p. 1).

No entanto, em resposta aos anseios da sociedade e em oposicéo a essa falta
de respeito com direitos ja conquistados e abalados por uma politica desmedida, uma
das primeiras ag¢des do atual presidente Luiz Inacio Lula da Silva consolidou-se em 1°
de janeiro de 2023, pelo Decreto n° 11.370, a revogagao do Decreto n° 10.502, de 30
de setembro de 2020, trazendo assim novas perspectivas a incluséo.

Diante de uma tematica tdo abrangente e de grande importancia educacional e
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social, a relevancia desta pesquisa destacou-se pela oportunidade de desenvolver e
socializar conhecimento sobre o tema. Desse modo, a partir do referencial tedrico e
bibliografico, dos documentos e das entrevistas desenvolvidas com a Equipe do AEE,
e docentes da area basica e da area técnica do Ensino Médio Integrado do Curso
Técnico em Informatica para a Internet na EPT, campus Rio do Sul, obtiveram-se os
dados para o desenvolvimento da pesquisa, sendo desenvolvida a analise dos
mesmos por meio da triangulagdo de dados. Assim, por meio dos estudos
desenvolvidos e das analises de dados obtidos, buscou-se contribuir tanto para o
processo educacional quanto para profissionais que buscam conhecimentos nesta
area, por conseguinte com os estudantes. Com essa intengao foi desenvolvido o
produto educacional, um site intitulado “Um olhar sobre o atendimento educacional
especializado” com o objetivo de apresentar e divulgar parte dos estudos, das analises
realizadas, dos resultados obtidos, socializando assim conhecimentos adquiridos e
buscando contribuir com conhecimentos e informacgdes que possam ser utilizadas no
trabalho, no ensino e na propria vivéncia destes e demais profissionais que buscam
por uma educacao inclusiva.

A pesquisa esta inserida na linha de pesquisa “Organiza¢cées e memodrias de
Espacos Pedagodgicos na EPT”, Macroprojeto 5 “Organizagao do curriculo integrado
na EPT”, do Programa de Mestrado Profissional em Educagao Profissional e
Tecnoldgica (ProfEPT).

Nesse sentido, ao pesquisarmos a histéria da educacao, mais precisamente da
educacéo inclusiva, observamos que essa trouxe mudangas significativas a educagao
especial. Principalmente ao deixar de ser um sistema coexistente e ter sua insergao

ao projeto politico pedagdgico da escola. Desse modo,

Na perspectiva da educagao inclusiva, a educagao especial passa a integrar
a proposta pedagégica da escola regular, promovendo o atendimento as
necessidades educacionais especiais de alunos com deficiéncia, transtornos
globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo. (Brasil, 2008).

Essa integracdo traz uma nova configuragdo ao sistema educacional,
proporcionando a inclusdo de estudantes que até entdo ndo participavam dessa
mesma educagao.

Dessa forma, observa-se que os conceitos e as praticas oferecidas aos

deficientes tém se transformado ao longo dos tempos, no intuito de que as pessoas
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com deficiéncia possam levar a vida com mais autonomia e ter uma plena participagao
de oportunidades equitativas como as demais pessoas. Desta forma, temos nas
politicas publicas um dos meios que auxiliam a desenvolver e a garantir a efetivagao
igualitaria de direitos, desenvolvidas na intencionalidade de proporcionar qualidade de
vida as pessoas.

Nesse contexto o Ministério da Educacado (MEC), com base nos marcos legais
da Educacéo Inclusiva, por meio do Decreto n° 6.571, de 17 de setembro de 2008,
institui o Atendimento Educacional Especializado, implementando mudancas. Decreto
este revogado pelo Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011, que n&o traz mais
a educacao especial como substituta, mas sim enquanto complementar e suplementar
a formacado do estudante em seu Art. 2°. Desse modo, para a sua efetivacao, é
necessario entender que o AEE se constitui pela articulagao entre os eixos ensinos.

Logo,

A efetivagédo dessa articulagédo é ensejada pela insercdo do AEE no Projeto
Politico Pedagdgico das escolas. Uma vez considerado esse servigo da
Educagéo Especial como parte constituinte do Projeto, os demais eixos de
articulagao entre ensino comum e especial serdo envolvidos e contemplados,
e 0 ensino comum e especial terdo seus propdsitos fundidos em uma visao
inclusiva de educagao. (Machado et al., 2010, p. 20).

Essas novas configuragdes tornam a escola diferenciada, trazendo outras
oportunidades e novas parcerias na busca da efetivacdo da educagao na perspectiva
da inclusao, proporcionando o desenvolvimento integral dos estudantes a partir do
respeito as diferengas e valorizando a diversidade. Nesse sentido, os Institutos
Federais, por meio de sua Politica de Inclus&o e Diversidade, buscam articulagdo com
outras instancias, tais como o Comité de Diversidade e Inclusdo e os nucleos
inclusivos institucionais (NEABI, NAPNE, NEGES) para a efetivacdo da educagao
inclusiva em todos os eixos: ensino, pesquisa e extensdo, objetivando o
desenvolvimento de suas bases profissionais e tecnoldgicas, incentivando o
desenvolvimento local e regional.

Buscar conhecer as articulagdes e as contribuicdes entre a equipe de AEE e o
corpo docente constitui-se um tema que necessita ser discutido e pesquisado na
comunidade cientifica brasileira, devido a sua importdncia em proporcionar o

desenvolvimento de conhecimentos de maneira inclusiva, pois:
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O atendimento educacional especializado identifica, elabora e organiza
recursos pedagoégicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a
plena participagdo dos alunos, considerando as suas necessidades
especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento educacional
especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum,
ndo sendo substitutivas a escolarizagdo. Esse atendimento complementa
e/ou suplementa a formagdo dos alunos com vistas a autonomia e
independéncia na escola e fora dela (Moreira, 2016, p. 16).

Autonomia essa que os Institutos Federais procuram desenvolver nos
estudantes para que os mesmos possam estar preparados para agir e intervir no
mundo do trabalho por meio de uma formacéo integral e integrada. Desse modo, tem
no AEE um recurso a mais para auxiliar no desenvolvimento de sua proposta, pois
advém da legislagdo enquanto recurso para auxiliar no desenvolvimento da educagao
inclusiva, realizado por meio de uma equipe, com garantia de oferta em todos os
niveis, etapas e modalidades de ensino.

Desta feita, na busca de uma educacgao inclusiva que garanta o atendimento as
diferencas, suscitar a discussao da tematica muito pode contribuir para transpor
barreiras e no desenvolvimento de igualdade de oportunidades equitativas para todos.
O Decreto n° 6.571, de 17 de setembro de 2008, dispde sobre o Atendimento

Educacional Especializado, e da outras disposi¢oes, em seu Art. 1°:

A Unido prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de ensino
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, na forma deste Decreto,
com a finalidade de ampliar a oferta do atendimento educacional
especializado aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo, matriculados na rede
publica de ensino regular. (Brasil, 2008, p. 1).

Com esse apoio os sistemas educacionais terdo melhores condi¢cdes de
implementar o AEE, que trara um auxilio especializado a estudantes e docentes no
desenvolvimento de uma educagado de qualidade a todos. Entre suas atribuicdes
determinadas pelas Diretrizes Operacionais da Educagao Especial para o
Atendimento Educacional Especializado na Educagéo Basica (Brasil, 2009), encontra-

Se.

[..] h. Estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibilizagcdo dos servigos, dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participagéo dos alunos nas
atividades escolares. (Brasil, 2009).

Tornando-se um elo entre aluno e docente, o Atendimento AEE contribuira para
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o desenvolvimento escolar em todos os niveis e na inser¢cédo social deste estudante
na sociedade e no mundo do trabalho. Nesse sentido, essa mesma legislacdo também
preconiza o trabalho desses profissionais aos demais docentes para auxiliarem no
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem dos alunos com deficiéncia.

Assim, frente a crescente demanda de atendimentos nesta area educacional, &
urgente a necessidade de investigar como proceder para que estes atendimentos
especializados auxiliem a transpor barreiras e amenizem as dificuldades de
aprendizagem dos estudantes deficientes ou com necessidades educacionais
especificas. Conhecer as articulacdes e as contribuicbes da equipe do AEE aos
docentes do Ensino Médio Técnico Integrado em Informatica para a internet na
Educacao Profissional e Tecnolégica pode contribuir para minimizar essas barreiras
ou ultrapassa-las.

Nesse sentido, a pesquisa tem como objetivo conhecer no &mbito da Educagao
Profissional e Tecnoldgica do Instituto Federal Catarinense, campus de Rio do Sul, as
contribuiges e articulagbes da equipe de Atendimento Educacional Especializado as
praticas pedagogicas dos professores do Ensino Médio Integrado, Curso Técnico em
Informatica para a Internet, que corroborem para o desenvolvimento do processo de
ensino-aprendizagem de estudantes com deficiéncia e/ou necessidades educacionais
especificas.

Sendo assim, a relevancia desta pesquisa se destaca pela oportunidade de
desenvolver conhecimento sobre um tema de extrema relevancia educacional e
social. Por meio da investigagdo procura contribuir com o processo de educagao
inclusiva, com os profissionais, € consequentemente com os estudantes. Dessa
forma, a partir do referencial tedrico e das entrevistas que serdo aplicadas a equipe
de AEE e aos docentes do Ensino Médio Integrado do Curso Técnico em Informatica
para a Internet, na EPT, no Instituto Federal Catarinense, campus de Rio do Sul,
procura-se conhecer um pouco mais sobre essa tematica t&o relevante que possui

sua oferta integrada a politica nacional de educacéao, que estabelece as bases.

A Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagéao
Inclusiva tem como objetivo assegurar a inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia, ftranstornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagao, orientando os sistemas de ensino para garantir:
acesso ao ensino regular, com participagéo, aprendizagem e continuidade
nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de
educacéao especial desde a educacéo infantil até a educagéao superior; oferta
do atendimento educacional especializado; formagéo de professores para o



21

atendimento educacional especializado e demais profissionais da educagao
para a inclusdo; participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade
arquitetbnica, nos transportes, nos mobiliarios, nas comunicacdes e
informacao; e articulagdo intersetorial na implementagdo das politicas
publicas. (Moreira, 2016, p. 14).

Toda essa demanda levantada por esta politica subsidia uma educacao de
qualidade, tendo os profissionais envolvidos de modo a contribuirem no processo de
desenvolvimento da educacgéao inclusiva.

Pretendeu-se, a partir do levantamento realizado por meio da pesquisa,
conhecer as contribui¢cdes e articulagées dos profissionais que atuam no AEE aos
docentes do Ensino Médio Técnico Integrado em Informatica para a Internet na EPT,
para o trabalho com os estudantes com deficiéncia e/ou necessidades educacionais
especificas, no IFC, campus Rio do Sul. E por meio dessa elencar algumas das
contribuicbes e articulagbes que também podem contribuir com outros profissionais
enquanto mais um dos mecanismos para ultrapassar as barreiras das dificuldades de
aprendizado desses estudantes. A Resolucdo 33/2019 dispde sobre a Politica de

Diversidade e Inclusao do Instituto Federal Catarinense. Assim, determina:

XII - Contribuir para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas reflexivas,
participativas e interdisciplinares, que possibiltem ao educador e ao
educando o entendimento da necessidade de inclusdo de pessoas com
deficiéncia e necessidades especificas. (IFC, 2019, p. 6).

A intencionalidade do projeto de pesquisa teve inicio a partir de investigagcdes
em bases de dados, nas quais se identificaram poucas pesquisas que tenham como
objetivo: central conhecer no ambito da Educacado Profissional e Tecnolégica do
Instituto Federal Catarinense, campus de Rio do Sul, as contribuicées e articulagdes
da equipe de Atendimento Educacional Especializado as praticas pedagdgicas dos
professores do Ensino Médio Integrado, Curso Técnico em Informatica para a Internet,
que corroborem para o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem de
estudantes com deficiéncia e/ou necessidades educacionais especificas. Ao
pesquisarmos observou-se uma caréncia nesta area de pesquisa, pois nao foram
encontrados trabalhos com esse tema. Porém, foram encontrados diversos trabalhos
cujos estudos atuais da tematica estdo centrados nos alunos e na inclusao.

A partir dessa inquietacao, realizou-se uma pesquisa inicial para a localizagao
de artigos referentes ao tema de pesquisa "AEE-Atendimento Educacional

Especializado”, na base de dados SCIELO, utilizando o descritor “Atendimento
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Educacional especializado”, encontrando 61 artigos referentes a busca. No intuito de
restringir mais a pesquisa, foi acrescentado o descritor “Para Ensino Médio”, entdo o
descritor ficou: “Atendimento Educacional especializado para ensino médio”, surgindo
quatro artigos, dos quais foram utilizados apenas um artigo. Redefinindo a busca em
outros momentos, acrescentando também o descritor: “Educagao Especial; inclusao
escolar”, que retornou apenas um artigo. Outra vez, a busca foi redefinida, agora entao
com o descritor “AEE”, surgindo 37 artigos, dos quais utilizamos alguns. Também foi
realizada a busca com o descritor “Ensino médio permanéncia e éxito” no portal de
periddicos Capes, retornando 395 artigos, sendo que apenas um deste foi utilizado,
nao sendo explorados todos. A busca utilizando os descritores “Ensino médio”,
“‘inclusao”, “deficiéncia”, “permanéncia” e “éxito” retornaram 133 artigos no portal
SCIELO. Ja a busca com os descritores “praticas pedagogicas” e “articulagdes da
equipe de Atendimento Educacional Especializado —AEE” e “docentes do Ensino
Técnico Integrado” ndo apresentou nem um resultado.

Partindo desse viés, por meio da observacao dos dados, definiu-se a tematica
para o projeto de pesquisa. Determinando confrontar as informag¢ées encontradas
através da pesquisa, procurando identificar se essa é dialdgica, convergente ou
divergente das recomendadas pelas politicas publicas. Levando em conta quais s&o
as garantias e os direitos as diferengas, considerando que todos, em graus distintos,
apresentam, em certo momento da vida, alguma dificuldade de aprendizagem e que
todos possam lograr éxito.

Conseguinte desenvolver o produto educacional, tendo enquanto proposta em
um primeiro momento um material textual, um Caderno de Fatos e Relatos e/ou um
infografico, que no decorrer das investigagdes determinou-se a criagao de um site que
se mostrou mais efetivo e com maior chance de replicabilidade e alcance para
profissionais da area, estudantes e seus familiares, como também o publico em geral.
Foi construido a partir dos estudos desenvolvidos e da pesquisa executada. O objetivo
foi de conhecer no ambito da Educacgéao Profissional e Tecnoldgica do Instituto Federal
Catarinense, campus de Rio do Sul, as contribuicbes e articulacbes da equipe de
Atendimento Educacional Especializado as praticas pedagdgicas dos professores do
Ensino Médio Integrado, Curso Técnico em Informatica para a Internet, que
corroborem para o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem de
estudantes com deficiéncia e/ou necessidades educacionais especificas, e assim

proporcionara mais visibilidade ao trabalho desenvolvido por estes profissionais.
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O material foi desenvolvido de modo a contemplar a diversidade, tanto no que
diz respeito ao assunto abordado quanto na propria ilustracdo. Ja quanto a
acessibilidade, este material sera desenvolvido pensando em torna-lo o mais
acessivel possivel por meio de configuragdes apropriadas, evitando a utilizagdo de
alguns tipos de formatag¢ao que possam confundir as pessoas. Sera empenhada muita
atencdo para essas etapas, a fim de tornar o site um elemento contributivo no
processo de ensino-aprendizagem. Desse modo, por meio do site, oportunizar a
socializacdao dos conhecimentos adquiridos, criando assim um caminho a mais a
futuros pesquisadores ou simpatizantes, também a outros docentes e demais
profissionais que assim se fizerem interessados em desenvolver novos
conhecimentos, aprimorando capacidades, no intuito de contribuir na efetivacdo da

educacao na perspectiva da educagao inclusiva, pois:

Partimos da compreensao do ser humano como histérico-social, o qual busca
se formar omnilateralmente a medida que apreende o real pela mediacao dos
conhecimentos ja elaborados e se torna produtor de novos conhecimentos,
aprimorando suas multiplas capacidades. (Sobrinho; Placido, 2020, p. 7).

O numero de estudantes com deficiéncia e/ou necessidades educacionais
especificas matriculados nas instituicdes de ensino cresce a cada ano de acordo com
o Censo Escolar da Educacao Basica realizado pelo Inep, exigindo profissionais
capacitados para este trabalho. Nesse sentido quais sdo as contribuicdes e
articulagbes da equipe de Atendimento Educacional Especializado as praticas
pedagdgicas dos docentes que atuam no Ensino Médio Integrado do Curso Técnico
em Informatica para a Internet na EPT que corroboram no desenvolvimento do
processo de ensino-aprendizagem dos estudantes com deficiéncia e/ou necessidades

educacionais especificas que os auxiliam na aprendizagem?

Identificar quais profissionais fazem parte da equipe de Atendimento
Educacional Especializado e quais fazem parte da equipe docente do Curso Técnico
em Informatica para a Internet no Ensino Médio Integrado.

Averiguar com os profissionais quais seus maiores desafios para o
desenvolvimento do seu trabalho na perspectiva da educacéao inclusiva.

Conhecer a inter-relagcao entre a equipe de atendimento especializado e os
docentes do ensino médio do Curso Técnico em Informatica para a Internet.

Descrever de que maneira acontecem as contribuicdes e articulacdes entre a
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equipe do AEE e os docentes do Ensino Médio Integrado do Curso Técnico em
Informatica para a Internet.

O produto educacional desenvolvido, como dito anteriormente, foi um site que
leva o nome “‘Um olhar sobre o Atendimento Educacional Especializado”, pois nao
pretende esgotar todas as informagdes acerca desse atendimento tdo importante, mas

sim instrumentalizar os interessados na tematica a balizar seus conhecimentos.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 EDUCACAO

Vivenciamos atualmente uma educagdo que vem, ao longo da historia da
humanidade, sendo pensada e desenvolvida de varias formas nos diversos contextos
historicos. Nessa educagdo de contextos variados, encontramos os diferentes
sujeitos, os quais necessitam ser todos oportunizados a uma educagéo publica de
qualidade, gratuita e inclusiva que lhes permita a vivenciar e a interagir no mundo.
Logo, “a educagao é uma resposta da finitude da infinitude, que s6 é possivel porque
o0 homem se reconhece enquanto ser inacabado, sujeito da sua propria educagéao e
nao objeto” (Freire, 1987, p. 14). Assim, por meio da educagdo, o homem se
reconhece, se transforma e intervém no mundo.

Todavia, a educacgao e o sistema educacional passam por inumeras questdes,
as quais algumas assumem fung¢des de grandes dimensdes, podendo maximizar ou
minimizar determinados temas, assuntos, tais como incluséo, excluséo, preconceitos,
entre outros. Na medida em que vao sendo representados, podem causar
inferiorizacdo de acordo com a maneira pela qual sao abordados. Entretanto, “O
campo da educagao tem sido um dos espacgos de resisténcia as representagdes
inferiorizantes dos grupos populares, dos diferentes” (Arroyo, 2012, p. 132), pois é por
meio da educacdo que as diferencas tornam-se uma riqueza no processo de
aprendizagem no desenvolvimento integral e inclusivo.

Nesse sentido, a educagao inclusiva assume um papel primordial de extrema
importancia na formagao integral e humana, sendo, portanto, um dever de toda a
sociedade que pretende conduzir ao desenvolvimento dos seus cidadaos.

Por consequéncia surge a necessidade de se repensar a educagéo enquanto
um bem fundamental a existéncia humana, levando em consideracéo a diversidade
de individuos com suas especificidades, pois compartiham de um universo em

comum. Desse modo compreender que:

A escola tem a funcdo social de ser politizada e politizadora, instigando a
participacao do aluno e do professor para reflexdao num contexto histérico e
provocando a intervengéo para a transformagéo social, o que resultara em
uma sociedade justa e digna. (Behrens, 2000, p. 80).
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Num sentido mais amplo de educacdo, podemos conceituar no ato de
compartilhar saberes, por meio de uma relagdo mutua entre docente e estudantes. No
entanto, a educacéao é a construcdo de conhecimentos, que permitem, a partir de uma
base, que sejam elaborados novos saberes que nos auxiliem a entender melhor o
mundo e a viver melhor nele. Portanto, “A educag¢&o, no contexto mundial, caminha
em diregdo a um modelo de escola que se fundamenta no paradigma da Incluséo”
(Poker; Martins; Giroto, 2016, p. 7). Nesse sentido os Institutos Federais procuram
também caminhar em diregdo a uma educagéao inclusiva, mesmo que esta seja nas
instituigdes um processo recente e, ainda, necessita de constru¢gdes continuas para
que seja alcangada sua plenitude.

Por meio dela, somos suscitados a participar da construgdo da histéria, assim
num contexto global construimos nossas histérias participando de outras tantas.
Consequentemente, “Cada vez mais a escola e seus docentes sao chamados a
enfrentar o grande desafio de atender, com qualidade, a toda a diversidade de alunos”
(Poker; Martins; Giroto, 2016, p. 7). Desafio este que chega aos Institutos Federais,
perpassa todos os niveis, despertando a necessidade do desenvolvimento de politicas
eficientes que os auxiliem na superagcdo dos desafios do desenvolvimento da
aprendizagem em meio a diversidade numa perspectiva inclusiva.

Logo, é necessario pensarmos em uma educacgao inclusiva capaz de envolver
a todos, tendo consciéncia que nao é apenas papel da escola, esta instituicao social
fundamental a humanidade, mas cabe a todos contribuirem para que se torne
efetivada em todos os niveis. E, por isso, “E preciso formar pessoas com capacidade
critica e solidaria, se nao quiseres deixa-las ainda mais indefesas” (Santomé, 1998, p.
23). Os Institutos Federais surgem enquanto proposta de ensino transversal, trazendo
ensino, pesquisa e extensdo voltado ao desenvolvimento integral e integrado a
Educacgao Profissional e Tecnologica, buscando desenvolver educagao regionalizada,
isto é, preocupada também com as necessidades locais. Desta feita, pode demonstrar
que a dimensao da educagao na perspectiva inclusiva vai muito além do publico-alvo
da educacao especial, como determina atualmente a Legislagéo, e proporciona o

atendimento a todas as necessidades especificas apresentadas pelos estudantes.

2.2 EDUCACAO E INCLUSAO

Ao pensarmos em educacgao se faz necessario ter em mente todo o contexto
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histérico e as lutas pelas quais ja passamos, mas, para além disso, é fundamental que
sigamos em frente na luta contra os retrocessos que muitas vezes nos sao impostos

por politicas inadequadas as necessidades e as realidades atuais. Assim,

Ao se fazer uma retrospectiva historica, percebe-se que a pessoa com
deficiéncia tem conquistado direitos ao longo do tempo, que estéo registrados
em diversos marcos normativos e referenciais, tanto em ambito nacional
quanto internacionalmente. (Meneses; Almeida; Ribeiro, 2018, p. 170).

Para que tenhamos verdadeiramente uma educagao completa € necessario
dialogar com a educacéo inclusiva. Assim precisamos analisar o momento em que
vivemos em termos de politicas educacionais. Desse modo, com o auxilio das
legislagdes, conseguimos entender um pouco mais sobre o percurso que a educagao
tem tragcado ao longo dos tempos, mesmo que nem sempre seja o0 que se espera. No
entanto, conhecé-las pode contribuir para entender os caminhos pelos quais a
educacdo tem trilhado e assim surgirdo mais oportunidades para planejar novos
rumos.

Temos diversas configuragbes proporcionadas pelas legislagdes,
oportunizando assim novas discussdes sobre o processo. E por meio destas
frequentes discussdes que se buscara pela melhoria do processo de ensino-
aprendizagem. A educacdo visa a inclusdo de todos, podendo cercar-se da
oportunidade de trabalhar a reversao desse percurso de preconceito e excluséo que
a pessoa com deficiéncia enfrenta ha muito tempo. Isso somente se tornara possivel
por meio de uma escola inclusiva que traga a oportunidade de transpor essas
barreiras, evidenciando nos marcos politico-legais da educacdo especial na

perspectiva da educacao inclusiva.

A concepgao de educacgéo inclusiva que orienta as politicas educacionais e
os atuais marcos normativos e legais rompe com uma trajetéria de exclusao
e segregagdo das pessoas com deficiéncia, alterando as praticas
educacionais para garantir a igualdade de acesso e permanéncia na escola,
[...] e da disponibilizagdo do atendimento educacional especializado. (Brasil,
2010, p. 8).

Assim, por meio da educagdo, o ser humano desenvolve e aperfeicoa
capacidades e adquire outras habilidades que lhes auxiliardo a viver e interagir no
mundo. Nesse sentido, a partir do principio de que a educacéo é para todos, nao

podemos admitir que uma parte se sinta, ou mesmo, seja excluida. Entdo, em meio a
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varias tentativas de se efetivar a inclusdo, vamos observando outras politicas surgindo
e trazendo novas configuragdes, além das ja existentes na tentativa de efetivar e

garantir os direitos. Assim como nos diz:

[...] a Secretaria Especial dos Direitos Humanos, os Ministérios da Educacgao
e da Justiga, juntamente com a Organizagdo das Nagdes Unidas para a
Educagdo, a Ciéncia e a Cultura UNESCO, langam o Plano Nacional de
Educacdo em Direitos Humanos, que objetiva, dentre as suas acgdes,
contemplar, no curriculo da educagéo basica, tematicas relativas as pessoas
com deficiéncia e desenvolver agdes afirmativas que possibilitem acesso e
permanéncia na educagéao superior. (Moreira, 2016, p. 5).

Nesse conjunto de possibilidades cabe ressaltar a importancia que tem a escola
enquanto instituicdo social nesta questao, visto que a educagdo, numa perspectiva
inclusiva, oferece possibilidades de todos frequentarem o ambiente escolar em iguais
condi¢des, prezando pela equidade. Nesse sentido, surge o direito de todos ao acesso

a uma educacgao garantida pela legislagdo. Deste modo,

Ao pesquisar o alcance dos fundamentos legais da politica de educacgéo
especial na perspectiva inclusiva, confrontando com as possibilidades e os
limites da formacgao e atuacao do trabalho docente no ensino médio propostos
no referido pacto, foi possivel perceber que a LDB é clara ao definir a
educacéao especial como uma modalidade de educagéo escolar e ao conferir
que os individuos com necessidades especiais educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao
— devem ter assegurados o acesso a educagao escolar, preferencialmente na
rede regular de ensino. (Araujo; Neto, 2017, p. 12).

Fica evidente que “certamente a ado¢cdo de uma perspectiva educacional
inclusiva no ordenamento legal brasileiro repercute nos processos formativos
oferecidos em cursos de Licenciatura” (Cruz; Glat, 2014, p. 259). Ainda segundo os

mesmos autores:

Nos cursos de formacao de professores em nivel de Licenciatura acumulam-
se criticas, de todas as ordens, a consisténcia da preparacao oferecida para
a intervencado profissional na educacdo basica. Esta tematica ganha um
contorno deveras peculiar quando a ela agregamos a escolarizacéo de alunos
com necessidades especiais oriundas de algum tipo de deficiéncia ou
transtorno de desenvolvimento. (Cruz; Glat, 2014, p. 2058).

Logo, é de suma importancia a protegdo dos direitos para que tenham sua
efetivagdo assegurada, trazendo ndo somente garantias, mas oportunidades de se

desenvolverem integralmente. Nesse sentido, nos marcos politico-legais da educagao
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especial na perspectiva da educacéo inclusiva,

O Estado brasileiro, signatario desta Convenc¢éo, assume o compromisso de
assegurar um sistema educacional inclusivo em todos os niveis. Para tanto,
deve garantir que as pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do
sistema geral de ensino e realizar medidas que efetivem o pleno acesso a
educacado em ambientes que maximizem seu desenvolvimento académico e
social. (Brasil, 2010, p. 8).

Desse modo, as instituicbes devem ser comprometidas e capacitadas para o
desenvolvimento de uma educacao inclusiva, que abarque um grande publico. Nesse
sentido temos os Institutos Federais atuando nos diversos niveis de ensino,
proporcionando uma educagao profissional e tecnolégica para o mundo do trabalho,
a disposicao de todos comprometidos com a formacgao cidada, a inclusao social € o

desenvolvimento regional.

2.3 INSTITUTOS FEDERAIS

E neste contexto que surge enquanto proposta inovadora educacional os
Institutos Federais (IFs), trazendo a verticalizagdo, permitindo o acesso a todas as
etapas de ensino, aos educandos e aos docentes nos diversos niveis. Assim, “a
organizagdo pedagogica verticalizada, da educacido basica a superior, € um dos
fundamentos dos Institutos Federais” (Pacheco, 2015, p. 13). O que torna os IFs

distintos de outras instituicoes, pois:

Na proposta dos Institutos Federais, agregar a formacédo académica a
preparagao para o trabalho (compreendendo-o em seu sentido histérico, mas
sem deixar de afirmar seu sentido ontoldgico) e discutir os principios das
tecnologias a ele concernentes dado luz a elementos essenciais para a
definicdo de um propésito especifico para a estrutura curricular da educagao
profissional e tecnolégica. (Pacheco, 2015, p. 14).

Em seus principios, o Instituto Federal traz a Educacdo Profissional e
Tecnoldgica enquanto elementos norteadores de suas praticas, estabelecendo uma

educacao voltada ao mundo do trabalho. Lembrando que,

A Educacao Profissional no Brasil, embora conte com uma histéria que
remonta ao Império [...]. Apesar disso, ela representa desde sempre um
espaco privilegiado para a compreensao das relagbes educacionais e de
trabalho constituintes da Histéria da Educagao no Brasil, de modo geral, e,
mais especificamente, das relagdes, muitas vezes conflituosas, entre ensino,



30

profissionalizagao, formagéao e tantos outros construtos conceituais e teéricos
envolvidos no que se convencionou chamar Educagdo Profissional e
Tecnoldgica (EPT) (Oliveira et al., 2020, p. 11).

Educagao esta que nos Institutos Federais ja em nivel médio é integrada a
Educacao Profissional Tecnoldgica. Fazendo parte desta proposta iniciada na
educacao basica e sequenciada por todo o percurso educacional, a educagao
inclusiva se desenvolve nas etapas de cada nivel dentre as suas especificidades,
mantendo sua identidade. Os Institutos Federais buscam a educagao inclusiva em
todos os seus niveis, respaldada por sua Politica de Diversidade e Inclusdo, que
estabelece as bases para a garantia do desenvolvimento de um processo de ensino
aprendizagem, voltado ao respeito mutuo a diversidade. Busca eliminar as barreiras
para o desenvolvimento de um sistema de inclusao efetivo. Nesse sentido, “as
politicas publicas e inclusivas para a educagao, principalmente para a educagéao
profissional e tecnoldgica, espelham a luta por ultrapassar a condigdo de consumidor
para a de produtor de ciéncia e tecnologia” (Pacheco, 2015, p. 25). Os Institutos
Federais podem contribuir por meio do desenvolvimento de sua politica educacional.

Desta maneira, trilhando por caminhos que oportunizardo novos horizontes,
muitas vezes, possiveis apenas por meio das instituicdes de ensino. Cabendo também
a responsabilidade de promover esses caminhos no préprio sistema educacional.
Dessa forma, o processo de inclusao € o caminho que proporciona reflexdes sobre
questdes importantes, como o respeito aos outros, as diferengas, o combate aos
preconceitos e exclusdes, elementos vitais ao processo de caminhada. Além de
propiciar um ambiente acolhedor em que todos se sintam pertencentes, e ndo apenas
as pessoas com deficiéncias, mas sim todas e quaisquer pessoas com suas
caracteristicas e necessidades especificas.

Entre tantos desafios impostos para o desenvolvimento de uma educacéao
efetivamente inclusiva, este vislumbrar diferenciado que valorize a diversidade € um
grande desafio. Assim, para Santos et al. (2017), “as mudangas pelas quais passam
o sistema educacional ao longo de sua trajetoria a partir do paradigma da inclusao
séo fatores de enriquecimento do processo de ensino aprendizagem”. Portanto, um
sistema educacional no qual todos tenham iguais possibilidades de desenvolvimento
dentre suas especificidades de maneira equitativa.

Nesse sentido, o IFC se constituiu enquanto instituicdo de ensino inclusivo

direcionado por principios fundamentados em conformidade com a legislagao,
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trazendo a Instituicdo o engajamento e o compromisso com a educacao inclusiva. “A
educagao, no contexto mundial, caminha em dire¢do a um modelo de escola que se
fundamenta no paradigma da Inclusdo” (Poker; Martins; Giroto, 2016, p. 7). Por
conseguinte, sem desconsiderar a legislagdo, mas por compreender que para haver
inclusao é necessario o atendimento a todos, o IFC desenvolve, em sua politica de
educacao especial na perspectiva da educacgéo inclusiva, a utilizagdo da terminologia
‘estudantes com necessidades educacionais especificas” para abarcar a
individualidade de cada estudante em suas especificidades.

Neste processo fundamental fazem parte da educacéo inclusiva todos os
profissionais da escola, alunos, familia, como também toda a comunidade em geral.
Desse modo, toda a sociedade tem nos seus deveres uma fonte inesgotavel.
"entretanto, percebe-se que ainda existe resisténcia a inclusdao ndo sé no ambiente
escolar, mas em todas as esferas da sociedade, o que é contraditorio a legislagao
atual” (Meneses; Almeida; Ribeiro, 2018, p. 37). A educagéo inclusiva é capaz de
auxiliar e contribuir na superagcao dos preconceitos existentes que promovem a
exclusao social. Para isso se faz necessario termos escolas inclusivas, as quais
trazem a oportunidade de mudanca desta realidade excludente que vivenciamos.

Assim, no IFC em seu sistema educacional é possivel, por meio de
observagoes de suas legislagbes, compreender que o mesmo tem empenhado
esforgos para garantir que seu sistema seja efetivamente inclusivo, estabelecendo
diretrizes por intermédio do CONSUPER, érgao superior da administragdo de carater
consultivo e deliberativo, que tem suas competéncias estabelecidas no Estatuto do
IFC.

Também de acordo com a Resolucao n°® 16 de 2019, suas diretrizes para a EPT
integrada ao ensino médio é uma construgdo, num processo de colaboragdo que
envolve estudantes, docentes, técnico-administrativos e familias, tornando-se um
avango enquanto politica publica. Assim, o sistema educacional do IFC busca por uma
educagao capaz de proporcionar ultrapassar barreiras para o desenvolvimento

integral do estudante.

Neste sentido, propbde-se uma educacao emancipatéria, que dialogue com os
referenciais tedricos e com a legislagdo sobre a Educagédo Profissional
Técnica integrada ao Ensino Médio, que proporcione aos estudantes
formacdo humanistica e cultura geral integrada a formagédo técnica,
tecnolégica e cientifica, pautada pelos principios da democracia, da
autonomia e da participagao critica e cidada, que os habilite a compreender
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que uma formagao nesta perspectiva precede a qualificagao técnica para o
mundo do trabalho. (IFC, 2019).

Assim, de acordo com a Resolug¢ao n° 16 (IFC, 2021), o IFC tem em enquanto
atribuicdes desenvolver educagdo profissional, empreendendo ensino, pesquisa e
extensdo, com prioridade na formacgéo inclusiva social e no desenvolvimento regional.

Conseguintemente é necessario observar que algumas vezes 0s mesmos
alunos que nao apresentam nem uma deficiéncia ou necessidade educacional
especifica podem nao se sentir incluidos no processo de aprendizagem, portanto
tornar a escola inclusiva ndo é uma tarefa facil, principalmente porque precisa se estar
atento a cada aluno neste processo de forma especifica. E essa especificidade que

torna esse processo fundamentalmente complexo.

O mundo é composto por mais de sete bilhdes de seres humanos e cada um
de nés é um ser diferente por si s6. Este fato ndo é sé comprovado pela
impressao digital unica, mas também pelas caracteristicas individuais de
aprendizagem. A vivéncia diaria, os valores, o apoio emocional da familia e,
principalmente, as habilidades cognitivas inatas do individuo transformam
cada um de nés em um ser unico com relacdo a aprendizagem. (Meneses;
Almeida; Ribeiro, 2018, p. 144).

Nesse sentido, apesar de sermos seres unicos, “[...] N6s nos constituimos
através do tempo na interacdo com o espaco, que contém espaco fisico natural,
espaco psicolégico, historico, social” (Luckesi, 2003, p. 60), porque a cultura escolar
se desenvolve a partir da interagao dos sujeitos. Seres estes de direitos e deveres que
tém na legislacdo a educagcdo como direito de todos, dever do Estado e da familia,
proporcionando uma outra configuracdo a educacao. Assim sendo, a Constituicao
Federal estabelece: “A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o0 exercicio da cidadania e sua
qualificagéo para o trabalho” (Brasil, 1988, Art. 205, p. 173).

Em meio a essas inumeras questdes, temos o docente enquanto sujeito capaz
de auxiliar os alunos nesse processo para que tenham seus direitos assegurados e
gue se reconhegam enquanto sujeitos capazes de intervir e transformar o mundo. E,
por isso, “O docente que pensa certo deixa transparecer aos educandos que uma das
bonitezas de nossa maneira de estar no mundo e com o mundo, como seres
histéricos, é a capacidade de, intervindo no mundo, conhecer o mundo” (Freire, 1996,

p. 16). Podemos afirmar que é de fundamental importancia conhecermos para que
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possamos intervir, pois a realidade se faz de acdes transformadoras.

Faz-se necessario criarmos mecanismos transformadores que proporcionem a
inclusdo do aluno, fazendo com que ele se sinta acolhido e possa agir e interagir no
ambiente com naturalidade e autonomia pois, “E pela relagdo homem-natureza e
homem-homem que o ser humano produz sua existéncia como espécie e como
sujeitos singulares” (Ramos, 2012, p. 108). Somente pela educacéao transformadora e
inclusiva o ser humano é capaz de se reconhecer enquanto sujeito ativo do processo
e também se reconhecer no outro enquanto ser que necessita da coletividade para
sua sobrevivéncia e consequentemente da propria espécie.

De acordo com Garcia (2004, p. 1), “E exatamente um diagnéstico de produgdo
de ‘exclusdao social' que tem justificado a necessidade de propor politicas que
contemplem a ‘inclusdo social”. Para que assim seja compreendido o processo de
inclusdo enquanto possibilidade de trazer melhorias na prépria existéncia. Para isso
nao basta apenas preconizar a inclusdo, é fundamental combater o preconceito de
maneira eficiente.

A superagao desse modelo excludente passa por diversas fases, muitas vezes
a dificuldade ja se inicia na compreensao do préprio termo. Fazendo-se de suma
importancia desenvolver essa compreensao para que nao haja uma distor¢do que
prejudique o processo. Desse modo, desenvolver um plano educacional que dialogue
com as especificidades, despertando e fomentando intervengdes na perspectiva da
educacao inclusiva e integral na qual a comunidade participe de maneira ativa, podera

auxiliar no desenvolvimento do processo. Caso contrario,

Por mais colegiada que seja a administracdo da unidade escolar, se ela nao
inclui a comunidade, corre o risco de constituir apenas mais um arranjo entre
os funcionarios do Estado, para atender a interesses que, por isso mesmo,
dificilmente coincidirdo com os da populagéo usuaria (Paro, 2000, p. 16).

Compreender esse processo nos permite criarmos estratégias e tragcarmos
novas metas para desenvolver a inclusdo. Assim, assegurar que todos possam
participar muito pode colaborar com esse processo, proporcionando-lhes o
envolvimento nas discussdes e nas tomadas de decisdes. Nesse sentido, “a
participacdo é o principal meio de se assegurar a gestdo democratica da escola,
possibilitando o envolvimento de profissionais e usuarios no processo de tomada de

decisdes e no funcionamento da organizagao escolar” (Libaneo, 2008, p. 102). Assim,
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a articulagao entre a organizacéo e as politicas publicas, em especial a politica de
inclusdo, podem assegurar 0 acesso a uma educacao de qualidade que ofereca
condi¢bes para que todos possam se desenvolver, a partir do respeito a diversidade
e a valorizagao das diferengas.

Refletir sobre essas praticas € importante para o desenvolvimento da educagao
numa perspectiva de educagao inclusiva, tendo em mente a luta que se empenha para
afirma-las dentro de uma sociedade capitalista, na qual, de acordo com Saviani (2002,
p. 30), “Considera-se que a classe dominante ndo tem interesse na transformagao
histérica da escola (ela estda empenhada na preservacdo de seu dominio, apenas
acionara mecanismos de adaptagao que evitem a transformacao)”. Diante de tantos

desafios que nos sao apresentados, € evidente que:

Vivemos, neste inicio de século e de milénio, um tempo de profundas
contradicbes e, sobretudo, de uma inaceitavel situagdo onde o avanco
cientifico e tecnoldgico é ordenado e apropriado pelos detentores do capital
em detrimento das minimas condi¢cdes de vida de mais de dois tergos dos
seres humanos. (Frigotto, 2001, p. 72).

Certamente, diante de tamanhos desafios, a escola inclusiva que buscamos
precisa ser pensada e estruturada. Para alcangarmos éxito € importante uma gestao
participativa que contribua com a educagcdo pautada em valores morais, no
desenvolvimento da educacao na perspectiva da educacio inclusiva, “isso implica
articularmos a luta pela educagao basica (fundamental e média) e a Educagao
Profissional [...]” (Frigotto, 2001, p. 84) no sentido de desenvolvermos uma educagao
que priorize a todos dentre suas especificidades.

Diante deste contexto, a escola inclusiva e as politicas publicas surgem

enquanto oportunidade de mudanca de um cenario tao desafiador.

2.4 POLITICAS PUBLICAS

Vivemos em uma sociedade moderna na qual as diferencas sao parte
constituinte da mesma. Assim sendo, em meio a tantas diversidades surgem conflitos,
0s quais necessitam ser mantidos dentro de um padrao que possibilite a convivéncia
social. Desse modo, “dois fatores podem contribuir para o controle dos conflitos: a
coercgao e a politica” (Rua, 2009, p. 16).

Para o sistema educacional, vamos nos delimitar a parte politica. Nesse
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sentido, como fazer para que essas diferencas ndao nos separem transformando em
desigualdades e exclusao social, mas que, ao contrario, sejam a forga propulsora que
nos fortalece e nos move em dire¢cdo a um mundo humanamente melhor.

Assim, nos deparamos com inumeras politicas que auxiliam a lidar com as
diversidades por meio de muitas alternativas. Nesse sentido, as Politicas Publicas sao
uma delas e podem nos ajudar a trazer respostas a estes questionamentos, tendo na
educagao uma parceria para a sua efetivagao.

A partir da década de 90, surgem outras politicas, ampliando assim as ja
existentes, instigando agdes inclusivas aos direitos das pessoas com deficiéncia.
“Também, nessa década, documentos como a Declaragdo Mundial de Educacéo para
Todos (1990) e a Declaragao de Salamanca (1994) passam a influenciar a formulagao
das politicas publicas da educacéo inclusiva” (Moreira, 2016, p. 7). Assim, na tentativa
de melhores condigbes, vao sendo desenvolvidas as politicas publicas que
preconizam estabelecer a equidade.

Em seguida, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdao LDB 9394/96 e a
Constituicdo Federal de 1988 estabelecem a educacdo como um direito de todos,
dever do Estado e da familia em promové-la.

Em 2008 se institui a Politica Nacional de Educagao Especial na perspectiva
da Educacgao Inclusiva, que em suas definicdes nos traz a educacao inclusiva
fundamental aos direitos humanos, com valores indissociaveis, que busca pela
equidade no contexto das situagdes de exclusao dentro e fora da escola (Brasil, 2008,
p. 1).

Entre leis, resolugdes e decretos que vao se constituindo na linha do tempo na
busca de uma educacgao de qualidade para todos, surgiu em 2015 a Lei n® 13.146, o
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, buscando assegurar e promover a educagao
inclusiva.

No entanto, em 2020, surge a nova Politica Nacional de Educag&o Especial:
Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao longo da vida, instituida pelo Decreto n°
10.502, de 30 de setembro de 2020, em seu art. 2, VI, VII, abre caminhos para a
segregacao dos educandos da educagdo especial ao preconizar a eles as
diferenciacdes em instituicbes e até mesmo em classe dentro das préprias escolas
inclusivas. Essa legislagdo, ao contrario do que se tem buscado, nao incluiu, separou,

dividiu, segregou ao preconizar:
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VI - escolas especializadas - instituicbes de ensino planejadas para o
atendimento educacional aos educandos da educagao especial que nao se
beneficiam, em seu desenvolvimento, quando incluidos em escolas regulares
inclusivas e que apresentam demanda por apoios multiplos e continuos;

VIl - classes especializadas - classes organizadas em escolas regulares
inclusivas, com acessibilidade de arquitetura, equipamentos, mobiliario,
projeto pedagégico e material didatico, planejados com vistas ao atendimento
das especificidades do publico ao qual sdo destinadas, e que devem ser
regidas por profissionais qualificados para o cumprimento de sua finalidade.
(Brasil, 2020).

Desse modo caracterizou-se assim, dentre esta e outras demandas trazidas
pelo Decreto, um verdadeiro retrocesso ao processo de educagao na perspectiva
inclusiva, afrontando assim direitos constitucionais universais, expressos na
Constituicdo de 1988, visto que a educagao, quando entregue a instituicées privadas,
pode eximir os deveres do Estado preconizados pela Constituicdo Federal: “a
educacao enquanto dever da familia deve ser promovida e incentivada pela sociedade
em seu preparo para a cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (Brasil, 1988, Art.
205, p. 123), direitos fundamentais garantidos por leis.

Direitos esses que foram negados e que correram o risco de perder a sua
validade, apesar dos diversos esfor¢gos empreendidos por varios grupos, 0s quais nao
foram suficientes para impedir algumas mudangas mesmo que temporarias na
legislacéo, como no caso do Decreto n° 10.502/2020, caracterizando-se totalmente
oposto ao principio da inclusdo, revogado pelo Decreto n° 11.370, de 1° de janeiro de
2023, sendo uma das primeiras medidas tomadas pelo presidente Luiz Inacio Lula da
Silva apés sua posse.

Com relagcao ao tema, o IFC estabelece, em sua Politica de Inclusdo e
Diversidade, quais sdo os documentos, leis, resolucdes, decretos e portarias que o
regulamentam. No entanto, a nova Politica Nacional de Educacdo Especial:
Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao longo da vida, instituida pelo Decreto n°
10.502/2020, jamais fez parte desta por ndo dialogar com a Politica de Inclusdo e
Diversidade do Instituto Federal Catarinense, instituida pela Resolugao 033/2019, que
em seu Art. 1° preconiza agdes de promogao da inclusao, da diversidade e dos direitos

humanos a comunidade académica nos diversos contextos inseridos.

Assim, a concepc¢ao de educagao profissional e tecnolégica que deve orientar
as acdes de ensino, pesquisa e extensdo nos Institutos Federais baseia-se
na integracdo entre ciéncia, tecnologia e cultura como dimensdes
indissociaveis da vida humana e, ao mesmo tempo, no desenvolvimento da



37

capacidade de investigagao cientifica, essencial a construgdo da autonomia
intelectual. (Pacheco, 2015, p. 15).

Prevé também um atendimento voltado ao bem-estar e ao desenvolvimento
integral dos estudantes, em sua Politica de Atendimento ao Estudante, o Instituto
Federal Catarinense, Resolugao 022/2022, busca garantir direitos em seu Art. 4° e Art.
5°, definindo os objetivos desta politica de Atendimento, voltados a permanéncia e ao
éxito estudantil, como também o respeito ao ser humano, a inclusao, a diversidade, e
praticas inclusivas, o apoio biopsicossocial e pedagdgico e o AEE, dentre outros.

Também compde a Politica de Inclusdo e Diversidade do Instituto Federal
Catarinense a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia de 2015,
estabelecendo que “Art. 27. A educacgao constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurados sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo
de toda a vida [...]” (Brasil, 2015), conferindo assim a estes estudantes direitos que
precisam ser postos em pratica em todos os niveis de ensino.

Também na EPT, na qual "A referéncia fundamental para a educacao
profissional e tecnolégica € o ser humano e, por isso, o trabalho, como categoria
estruturante do ser social, € seu elemento constituinte” (Pacheco, 2015, p. 25). O
desenvolvimento agrega elementos a mais que lhes permitam sua inser¢gdo no mundo
do trabalho.

Desse modo, a Politica de inclusdo e Diversidade do IFC propde garantir o
direito educacional a todos, a partir da igualdade de oportunidades e condi¢des de
aprendizado aos estudantes com deficiéncia e/ou necessidades educacionais
especificas a partir do respeito a diversidade por meio de uma educacéo inclusiva.

Nesse sentido, a educacéao inclusiva tem como objetivo garantir o direito de
todos a educagao, também prevé a igualdade de oportunidades e a valorizagao das
diferengas humanas. Sendo necessario para termos uma educacgao justa pensa-la

numa perspectiva inclusiva:

Pensar em politicas publicas, em uma acepg¢ao mais abrangente de inclusao
escolar, significa planejar e implementar projetos que atendam aos diversos
grupos marginalizados, seja por sua vulnerabilidade de escolha politica,
religiosa, orientagdo sexual, bem como por sua condigéo fisica, cognitiva, de
cor, racga e etnia. (Teixeira; Barreto; Nunes, 2021, p. 2).

Assim, para que seja possivel desenvolver um trabalho voltado a educacgéao

inclusiva, combatendo a segregacgao e a exclusdo, precisamos também dialogar com
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as politicas publicas que vivenciamos nos dias atuais, compreendendo que o processo
de inclusdao encontra-se amparado legalmente por legislagcdo especifica, sem
esquecermos que muito recente vivenciamos alteragdes que configuram um
verdadeiro retrocesso por buscar retornar ao paradigma da segregacdo. Nesse
sentido, “percebe-se que as politicas de inclusdo, embora asseguradas por lei, ainda
apresentam fragilidades como direito assegurado” (Willian, 2019, p. 28), o que implica
estarmos alerta a demandas que possam cercear direitos, como ocorrido em outro
momento com o denominado Decreto da Exclusdo, que demandou de muito empenho
para sua revogacao.

Desse modo, com a revogacao do “Decreto da Exclusédo”, a educagao inclusiva
retoma suas bases, desenvolvida nas instituicdes publicas, tendo o AEE como um
meio capaz de auxiliar os sujeitos, (docentes e estudantes), no processo de ensino-

aprendizagem, sendo ofertado:

Il - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades,
preferencialmente na rede regular de ensino [...]. (Brasil, 2013, p. 1).

Dispondo da regulamentagéo de suas diretrizes por meio da “[...] Resolugéo n°
4/2009 do Conselho Nacional de Educacao que institui as Diretrizes Operacionais
para o Atendimento Educacional Especializado na Educagado Basica, modalidade
Educacao Especial (Brasil, 2009a), estabelecendo normas para seu funcionamento,

determinando suas fungdes.

2.5 ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

A educacéo inclusiva busca a participacao efetiva de todos. Assim estabelece
que, independentemente de quaisquer condicdes, todos tém o direito de frequentar o
mesmo ambiente escolar para que possam desenvolver suas habilidades no processo
de aprendizagem. Dessa forma, “Na perspectiva da educacéo inclusiva, a educagao
especial passa a constituir a proposta pedagdgica da escola [...]” (Moreira, 2016, p.
9), pois a escola é o espago de convivéncia social que necessita de uma organizagao
harménica. E o projeto politico pedagogico pode ser um elemento norteador deste

processo para que se chegue a esta harmonia. Segundo Veiga (1995), “o projeto



39

politico pedagogico esta relacionado a organizagao da escola e da sala de aula numa
inter-relagdo com o contexto social”’. Portanto, devera estabelecer o atendimento a
diversidade e proporcionar recursos a todos que necessitarem, como também
assegurem a garantia de que sejam realizadas as flexibiliza¢des curriculares, quando
se fizerem necessarias, sendo o AEE um dos meios para atingir tais propositos.

Atendimento esse normatizado pelo Decreto n° 7.611/2011, que estabelece as
diretrizes do AEE e que designa, em seu Art. 2° “§ 1° [...] atendimento educacional
especializado, compreendido como o conjunto de atividades, recursos de
acessibilidade e pedagogicos organizados institucional e continuamente [...].”
Constituindo-se como parte diversificada curricular, desenvolvendo assim recursos
que auxiliem na eliminagcdo de barreiras e auxiliando os estudantes a se
desenvolverem mais rapido e melhor. Portanto, que possam se desenvolver dentro de
suas especificidades, no seu ritmo, sentindo-se acolhidos e pertencentes ao processo.

Assim, para que esse processo ocorra realmente de forma inclusiva, sao
estabelecidas as fungdes do AEE pela Resolugcao n° 4, de 2 de outubro de 2009, em
seu Art. 2°: “O AEE tem como funcdo complementar ou suplementar a formagao do
aluno [...]” (Brasil, 2009). Nesse contexto o AEE torna-se muito além de um simples
reforco aos estudantes, podendo tornar-se um elo entre escola, docente, estudantes,
familia e sociedade.

Devido a sua importdncia de acordo com o Decreto n° 7.611/2011, fica
determinado em seu Art. 2°, “§ 2° O atendimento educacional especializado deve
integrar a proposta pedagogica da escola [...]”, trazendo assim uma nova demanda de
profissionais para atuarem nos atendimentos.

Requerendo que estes profissionais para a atuagado no AEE sejam docentes
com formacdo em Educacdo Especial, tendo suas atribuicbes definidas pela
Resolugao n° 4, de 2 de outubro de 2009. Sendo:

Art. 13. Sao atribuicbes do professor do Atendimento Educacional
Especializado:

| - Identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagogicos,
de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas
dos alunos publico-alvo da Educagéao Especial;

Il - Elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de
acessibilidade;

lIl - organizar o tipo e o numero de atendimentos aos alunos na sala de
recursos multifuncionais;
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IV - Acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagdgicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular,
bem como em outros ambientes da escola;

V - Estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboragdo de
estratégias e na disponibilizacao de recursos de acessibilidade;

VI - Orientar professores e familias sobre os recursos pedagoégicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

VIl - ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades
funcionais dos alunos, promovendo autonomia e participagéo;

VIII - estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibilizacdo dos servicos, dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participagéo dos alunos nas
atividades escolares. (Brasil, 2009).

O AEE é um servico da educacido especial na perspectiva da educacio
inclusiva que deve ocorrer preferencialmente na rede regular. Seu objetivo € eliminar
ou minimizar as barreiras que possam ser um entrave no processo de ensino e
aprendizagem de estudantes publico-alvo. De acordo com as Diretrizes Operacionais
da Educacéao Especial para o AEE na Educacéo Basica, considera-se publico-alvo os
alunos com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento e aqueles com
altas habilidades/superdotacao. Ja no IFC esse publico-alvo tem o alcance expandido
por preconizar também o atendimento especializado aos estudantes com
necessidades especificas.

Fazendo parte do processo de incluséo, o IFC possui uma legislagao especifica
nesta area denominada “Politica de Inclusdo e Diversidade do Instituto Federal
Catarinense”, que objetiva no “Art. 4° A Politica Inclusdo e Diversidade do IFC tem por
objetivo promover a inclusdo, o respeito a diversidade e aos direitos humanos no
ambito do IFC, com vistas a construgcdo de uma instituicdo inclusiva, permeada por
valores democraticos e éticos” (IFC, 2019, p. 2).

Entre as instancias de concretizagédo e organizagcao da Politica de Inclusédo e
Diversidade das unidades do IFC, encontramos diversos nucleos, entre eles o Nucleo

de Acessibilidade as Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE).

Art. 15 O Nucleo de Acessibilidade as Pessoas com Necessidades
Especificas (Napne) é voltado para o fomento a estudos das questdes
relativas a inclusdo de pessoas com deficiéncia e/ou necessidades
especificas, e desenvolvimento de agbes de inclusdo e quebra de barreiras
atitudinais, educacionais e arquitetonicas (IFC, 2019, p. 5).

Logo, para promover a quebra de barreiras desenvolvendo o processo de
inclusdo, necessitam de docentes comprometidos e bem orientados, capazes de,

além de trabalhar com a diversidade respeitando as diferencas, também combatam a
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exclusao e qualquer forma de preconceito e discriminagao.
Nesse sentido, o Napne pode contribuir nesse processo por meio de agdes de

implementacao da incluséo:

Paragrafo unico. Sao atribuigbes do Nucleo de Acessibilidade as Pessoas
com Necessidades Especificas nas unidades do IFC:

| - Desenvolver agdes de implementacao de politicas de inclusdo, conforme
as demandas existentes na regido de abrangéncia;

Il - Contribuir para as politicas de inclusdo das esferas municipal, estadual e
federal;

lll - Articular e promover acbes referentes a questdo da equidade e da
protecéo dos direitos de pessoas com deficiéncia e necessidades especificas,
através de atividades nas areas de ensino, pesquisa e extensao;

IV - Sensibilizar a comunidade do campus e da Reitoria, por meio de espacos
de debates, vivéncias e reflexdes, quanto a cultura da educacgdo para a
inclusdo, promovendo a quebra das barreiras atitudinais, educacionais e
arquiteténicas;

V - Construir vinculos e manter dialogo permanente com féruns,
organizagdes, associagdes, representacdes da sociedade civil e movimentos
sociais comprometidos com a tematica de equidade e inclusdo de pessoas
com deficiéncia e necessidades especificas;

VI - Assessorar e prestar consultoria as instancias e setores do IFC em
situagdes ou casos que envolvam essas tematicas;

VIl - Promover agdes em parceria com 0s nucleos inclusivos relacionados a
promocao da inclusao, diversidade e o respeito aos direitos humanos;

VIII - Propor programas de formagao continuada para a comunidade da regido
de abrangéncia e acbes de capacitagdo para servidores sobre a inclusdo de
pessoas com deficiéncia e necessidades especificas;

IX - Incentivar a relagdo instituigdo/comunidade, no que diz respeito as
pessoas com deficiéncia e necessidades especificas;

X - Disponibilizar, estimular a produgao e demandar a aquisigdo de materiais
diversos sobre a inclusdo de pessoas com deficiéncia e necessidades
especificas, que respeitem, valorizem e promovam a diversidade cultural;

XI - Indicar obras para o acervo das bibliotecas sobre a tematica;

XII - Contribuir para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas reflexivas,
participativas e interdisciplinares, que possibilitem ao educador e ao
educando o entendimento da necessidade de inclusdo de pessoas com
deficiéncia e necessidades especificas;

XIII - Fazer intercambio com os demais campi e escolas da rede publica e
privada e outras instituicdes com o intuito de realizagao de atividades voltadas
para a inclusdo de pessoas com deficiéncia e necessidades especificas;
XIV - Propor politicas de acesso, permanéncia e éxito, de modo a atender,
aconselhar e acompanhar, forma transversal e interdisciplinar, pessoas com
deficiéncia e necessidades especificas que se encontrem em vulnerabilidade
social, cultural e/ou educacional;

XV - Participar dos processos de construgdo dos Projetos Pedagdgicos de
Cursos (PPC) do IFC, a fim de garantir que a tematica da inclusdo de pessoas
com deficiéncia e necessidades especificas seja contemplada. (IFC, 2019, p.
5-6).

Podemos afirmar, de acordo com a legislagdo, que, na intencionalidade de
garantir uma politica publica eficiente, instituiu-se o Nucleo de Atendimento as

Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas, por agdes para o atendimento
dos estudantes PAEE.
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Logo, o AEE & uma politica publica destinada a alunos com necessidades
especificas de aprendizagem, € um mecanismo a mais para desenvolver estratégias
de inclusao, sendo importante também mensurar que “O AEE disponibiliza programas
de enriquecimento curricular, o ensino de linguagens e coédigos especificos de
comunicagao e sinalizagédo, ajudas técnicas e tecnologia assistiva, dentre outros”
(Moreira, 2016, p. 16). Logo, a oferta do AEE deve acontecer no turno inverso ao da
educacgao regular, oportunizando novos trajetos.

Apesar do caminho ja percorrido, os desafios até agora sdo muitos,
evidenciando a necessidade de supera-los para que tenhamos uma educacio
realmente inclusiva, na qual todos os sujeitos sejam protagonistas.

Assim, no intuito de contribuir com o processo de educacéo inclusiva, no qual
os estudantes sejam todos oportunizados dentro de suas especificidades, o Instituto
Federal Catarinense determina que o AEE institucional seja composto de legislagéo
propria pautada em legislagoes federais. A Resolugdo n° 15/2021, que institui a
regulamentagcao para o AEE do IFC, determina os conceitos, as finalidades e os
objetivos, estabelecendo o publico para esse atendimento e os procedimentos a
serem adotados, como também a constituicao da equipe de atendimento educacional,
sendo essa constituida por uma pedagoga, uma psicéloga e uma professora de
educacao especial, composi¢cao normatizada em resolugado. Determina que, caso haja
necessidade, poderdo ser acrescidos a equipe outros profissionais. Além de
estabelecer as atribuicdes da equipe e especificar a atribuicdo de cada componente,
traz determinagdes curriculares e de certificagdes, buscando assim o desenvolvimento
por meio de parcerias de uma educacao de qualidade efetivamente inclusiva.

Logo, objetivando conhecer no ambito da Educacgéao Profissional e Tecnoldgica
do Instituto Federal Catarinense, campus de Rio do Sul, as contribuicdes e
articulagbes da equipe de Atendimento Educacional Especializado as praticas
pedagogicas dos professores do Ensino Médio Integrado, Curso Técnico em
Informatica para a Internet, que corroborem para o desenvolvimento do processo de
ensino-aprendizagem de estudantes com deficiéncia e/ou necessidades educacionais
especificas, que possibilitara discutir e refletir sobre saberes e praticas desta inter-
relacdo que contribuam com o processo de ensino-aprendizagem e auxiliem no
reconhecimento e acolhimento da diversidade, e consequentemente no
desenvolvimento do processo de educagao numa perspectiva da educagao inclusiva

na EPT enquanto “formacgao profissional que possibilite aos sujeitos jovens e adultos
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se apropriarem de conhecimentos que estruture sua insercdo na vida produtiva
dignamente” (Ramos, 2007/2008, p. 11). Nesse sentido, o desenvolvimento de
pesquisas que desenvolvam o tema muito pode auxiliar na consolidagao de Politicas
Publicas eficientes, das quais as manipulagdes e os retrocessos ndo encontrardo mais
espaco para coexistirem.

Deste modo, encontra-se no tema imensa relevancia social no sentido de
contribuir para o desenvolvimento e participagéo ativa na vida social, na sua insergao
no mundo do trabalho por meio da educacado. Revela-se, portanto, um grande desafio
e uma enorme possibilidade de ampliar os conhecimentos sobre um tema de extrema

relevancia.

2.6 EDUCACAO E TRABALHO

E importante para a compreensdo do tema lembrar que “Trabalho e educacdo
sao atividades especificamente humanas. Isso significa que, rigorosamente falando,
apenas o ser humano trabalha e educa” (Saviani, 2007, p. 152). Assim, trabalho e
educacao sao elementos primordiais de extrema relevancia ao homem, compreendé-
los ajuda no desenvolvimento de uma sociedade mais justa.

Neste universo de relagdes tdo necessarias que nao ocorrem independente das
relacbes da sociedade, é importante garantir igualdade de direitos e respeito as
diferencas por meio de uma educacao pautada na inclusio, basilar a partir do inicio
da vida escolar, sendo que a “inclus&o escolar tem inicio na educacao infantil [...]”
(Moreira, 2016, p. 16), abrangendo também a “educacéao profissional, as a¢des da
educacido especial possibilitam a ampliacdo de oportunidades de escolarizagao,
formacgéao para ingresso no mundo do trabalho e efetiva participagao social” (/bid., p.
16). Vindo ao encontro dessa necessidade social, os Institutos Federais ofertam a
Educacgao Profissional e Tecnoldgica em diversos niveis, possibilitando a insergéo ao
mundo do trabalho, a partir de uma educagao inclusiva que busca envolver a todos,
respeitando a diversidade e valorizando as diferencas.

Desse modo, “como formacdo humana, o que se busca é garantir ao
adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o direito a uma formagao completa para
a leitura do mundo e para a atuagdo como cidadao [...]” (Pacheco, 2012, p. 58).
Cidadao este integrante e atuante no mundo, capaz de transformar a sua realidade e

intervir na sociedade em que vive, tendo a educacédo e o trabalho instrumentos
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capazes de auxiliar nessas transformacgoes.

Temos entéo o trabalho e a educagao como atividades propriamente humanas
que se encontram em constantes transformagdes ao longo da histéria da humanidade
e que se organizam de diferentes formas e condi¢des, despertando em nds diversos

questionamentos para sua compreensao. De acordo com Pacheco (2012, p. 59),

o primeiro sentido, de natureza filosofica, que atribuimos a integracao
expressando uma concepc¢ao de formacado humana, com base na integracao
de todas as dimensdes da vida no processo educativo, visando a formagao
omnilateral dos sujeitos. Essas dimensdes s&o o trabalho, a ciéncia e a
cultura.

E necessario ter em mente que os conhecimentos em suas dimensdes s&o
distintos e necessitam de formas distintas para ensina-los. No entanto, os
conhecimentos relacionados a EPT, alguns deles por inumeras dificuldades e até
mesmo limitagdes da propria sala de aula, ndo sdo possiveis reproduzir no ambiente
escolar nas condigdes concretas do mundo do trabalho, exigindo do profissional um
desafio em termos de inovacao que possa suprir tal lacuna. “A inovagao na sala de
aula da EPT é, pois, uma resposta criativa e bem sucedida a uma situagao-problema.
O seu ponto de partida deve ser, portanto, os estudantes, suas necessidades e vieses
de trabalho [...]” (Souza; Nunes, 2019, p. 110).

Para que seja possivel suprir as lacunas que surgem no decorrer do processo
€ necessario tornar a sala de aula inovadora. “Ressignificar o trabalho docente € o
grande desafio para tornar uma sala de aula inovadora” (Souza; Nunes, 2019, p. 111)
E muito mais atrativa. Assim sendo, surge a necessidade de desenvolvimento da
avaliacao para que seja possivel compreender o contexto e entender a caminhada.
Desse modo, em qualquer nivel € necessario compreender que a avaliagado esta
ligada a algo, ela por si sé ndo operacionaliza. “A avaliacdo, seja em que nivel for ou
em que ambito for, ndo existe, assim como nao opera por ela mesma; esta sempre a
servico de um projeto, de uma concepgao tedrica” (Luckesi, 2003, p. 49). Avaliar é
uma necessidade para que se possa caminhar e alcangar os objetivos pleiteados,
consequentemente para que se possa desenvolver todo e qualquer projeto.

Neste sentido a avaliagdo na educagdo assume caracteristicas que se
encontram ligadas as praticas educativas que corroborem para o desenvolvimento de
uma educacdo na perspectiva da inclusdo, sendo importante compreender as

caracteristicas aplicadas: “no nosso caso, que € a pratica educativa, a avaliacdo da



45

aprendizagem tera as caracteristicas da pedagogia a qual ela serve” (Luckesi, 2003,
p. 49). Logo, por meio da avaliagao, € possivel planejar e desenvolver, com uma maior
precisdo, técnicas pedagogicas mais eficientes que alcancem a todos, possibilitando
sua insercao ao mundo do trabalho, tdo importante ao ser humano.

Portanto, € fundamental a inser¢do dos estudantes com deficiéncia e/ou
necessidades educacionais especificas ao mundo do trabalho, por conseguinte a EPT,
desse modo possibilitando a sua inclusao, auxiliando a quebra de diversas barreiras
nesta area. Barreiras estas que sao verdadeiros entraves que, por meio da educacao,

podem se amenizar ou por vezes até transpor.

Desse modo, na modalidade de educagao de jovens e adultos e educagéo
profissional, as agbes da educacao especial possibilitam a ampliagdo de
oportunidades de escolarizagcao, formagao para a inser¢do no mundo do
trabalho e efetiva participacéao social. (Moreira, 2016, p. 10).

Essa oportunidade nas diversas modalidades de educacao tado fundamental ao
ser traz a possibilidade de mudancga, e a inclusdo € um dos caminhos para que isso

seja possivel, assim a educacéao integral e integrada surge para auxiliar no processo.

Ja discutimos que a forma integrada do ensino médio a educacgao profissional
ndo se confunde totalmente com o projeto de escola unitaria e educagéao
politécnica porque a conjuntura do real assim ndo o permite. Porém, por
conter elementos de uma educacao politécnica, vem a ser uma condigao
social e historicamente necessaria para a sua construgdo, buscando-se, a
partir do desenvolvimento do capitalismo e de sua critica, superar a proposta
burguesa de educagdo que potencialize a transformacao estrutural da
realidade. (Ramos, 2007/2008, p. 550).

Logo, “O ensino médio, concebido como educagdo basica e articulado ao
mundo do trabalho, da cultura e da ciéncia, constitui-se em direito social e subjetivo
e, portanto, vinculado a todas as esferas e dimensdes da vida” (Frigotto; Ciavatta,
2012, p. 76). Logo, a formagao omnilateral dos sujeitos € a busca por uma formagéao

integrada:

No caso da formacgao integrada ou do ensino médio integrado ao ensino
técnico, o que se quer com a concepgao de educacgao integrada € que a
educacao geral se torne parte inseparavel da educacgao profissional em todos
0s campos em que se da a preparacao para o trabalho: seja nos processos
produtivos, seja nos processos educativos, como a formagao inicial, o ensino
técnico, tecnoldgico ou superior. (Pacheco, 2012, p. 60).

Desse modo vao sendo desenvolvidas politicas na intencionalidade de se
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alcancar o que se tem buscado, a melhoria da qualidade do ensino médio. Desse

modo,

O Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio aponta para a
superagéo da fragmentagédo e do pragmatismo, defendendo uma educagao
integrada entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura. A luz das Diretrizes
Curriculares do Ensino Médio designa as formas de ofertas e organizacao
[...]- (Aravjo; Neto, 2017, p. 11).

Num viés mais critico que esse processo seja dialégico com a educagéo
inclusiva, sendo pensada e organizada também para as pessoas com deficiéncia ou
necessidades educacionais especificas, pois "A escola é o instrumento para elaborar

os intelectuais de diversos niveis” (Gramsci, 2001, p. 19). No entanto,

A escola historicamente se caracterizou pela visdo da educagao que delimita
a escolarizagdo como privilégio de um grupo, uma exclusio que foi legitimada
nas politicas e praticas educacionais reprodutoras da ordem social. A partir
do processo de democratizagdo da educagao se evidencia o paradoxo
inclusao/exclusao, quando os sistemas de ensino universalizam o acesso,
mas continuam excluindo individuos e grupos considerados fora dos padrbes
homogeneizadores da escola. (Moreira, 2016, p. 1).

Assim sendo, a educacéo inclusiva € abrangente por se destinar a todos e
possibilitar trabalhar com as individualidades a partir do respeito as diferencas. “Estao
ai os fundamentos historico-ontologicos da relagdo trabalho-educagao” (Saviani,
2007, p. 155), nos oportunizando desenvolver um olhar critico sobre a tematica para
além de si mesmo e incentivando a efetivagdo da inclusao.

O IFC tem buscado criar instancias capazes de contribuir para desenvolver
uma educacao na perspectiva inclusiva que proporcione a todos o direito de uma

educacao de qualidade e gratuita. Assim sendo,

O Conselho Institucional de Inclusdo e Diversidade foi uma das instancias
criadas a partir da Politica de Inclusdo e Diversidade do IFC. Nele articulam-
se representagdes dos coordenadores e vice-coordenadores dos nucleos
inclusivos institucionais (Napne, Neabi e Neges). [Relatério do Conselho].
(IFC, 2020/2021, p. 6).

O IFC traz, em sua Politica de Inclusao e Diversidade, varias agdes voltadas a
superagao de preconceitos, ao desenvolvimento integral e integrado a partir da
valorizagao das diferencas e do respeito a diversidade, sendo as mesmas voltadas ao

desenvolvimento de ag¢des inclusivas que auxiliem na superagao das barreiras, tais
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como acgdes que proporcionem maior acessibilidade, entre outras, contando também

com o auxilio do AEE.
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3 METODOLOGIA

A selecdo desta instituicdo para a aplicagdo da pesquisa foi realizada pelo
pesquisador, optou-se por ela por fazer parte da rede em que desenvolveu seus
estudos, o curso escolhido para a aplicagdo da pesquisa foi Ensino médio Integrado
curso Técnico em Informatica para a Internet, por ser um dos cursos que apresenta
uma alta demanda de estudantes com deficiéncia e/ou necessidades educacionais
especificas, sendo a pesquisa um dos pré-requisitos para a conclusdo do curso de
mestrado. Tendo como propdsito desenvolver conhecimento com base nas
investigacdes da pesquisa e, por conseguinte, dialogar com o objetivo de conhecer no
ambito da Educacéo Profissional e Tecnolégica (EPT) do IFC, campus de Rio do Sul,
as contribuicdes e articulagbes da equipe de AEE as praticas pedagogicas dos
professores do Ensino Médio Integrado do Curso Técnico em Informatica para a
Internet que corroborem para o desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem de estudantes com deficiéncia e/ou necessidades educacionais
especificas.

Assim, na intencionalidade de orientagdo sobre o percurso que os estudos da
pesquisa deveriam percorrer durante a trajetoria da investigacdo para alcangar os
objetivos estabelecidos, definiu-se o método. Optou-se pelo estudo de caso por ser
uma estratégia de pesquisa cientifica que analisa um fendmeno atual em seu contexto
real e os fatores que atuam. Para Yin (2001, p. 32), “Um estudo de caso é uma
investigacdo empirica que investiga um fenbmeno contemporaneo dentro de seu
contexto da vida real, especialmente quando os limites entre os fenbmenos e o
contexto néo estao claramente definidos”.

Kdcke (2011, p. 69) diz: “Admite-se que a ciéncia e seus procedimentos sao
processos historicos sujeitos a mudancas de acordo com a época e a area do
conhecimento, porém admite que alguns critérios basicos sao discerniveis no
procedimento utilizado para construir a ciéncia”.

A partir do tema trabalhado, realizou-se um levantamento sobre pesquisas e
produgdes bibliograficas relacionadas ao mesmo, para isso foram utilizados os
buscadores académicos, sendo eles: Scielo, Peridodicos Capes e Google Académico,
além de outros recursos, tais como teses, dissertagdes, monografias, artigos, revistas
eletrénicas, entre outros.

A pesquisa tem como objetivo desenvolver conhecimento sobre como ocorrem
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as contribuicdes e articulagdes da equipe de Atendimento Educacional Especializado
as praticas pedagogicas dos docentes do Ensino Médio Integrado do Curso Técnico
em Informatica para a Internet, no ambito da Educacéao Profissional e Tecnoldgica do
Instituto Federal Catarinense, campus Rio do Sul, que corroborem para o
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem de estudantes com deficiéncia
e/ou necessidades educacionais especificas, ou seja, compreender o que os docentes
encontram ao solicitarem auxilio ao AEE.

Os procedimentos metodologicos foram definidos visando alcangar os objetivos
propostos para o desenvolvimento da pesquisa. Segundo Lakatos e Marconi (2003),
nao existe ciéncia sem método cientifico, sendo este o conjunto de atividades
sistematizadas e racionalizadas para o desenvolvimento do objetivo, possibilitando
avaliar possiveis erros ajudando no propésito.

Desta forma, na metodologia utilizada foi escolhido o estudo de caso enquanto
estratégia de pesquisa, por meio de objetivo exploratério, o qual envolve a realizagao
de revisdo bibliografica, documental, entre eles, os de AEE, e legislacdo sobre a
tematica. “Na verdade, as varias fontes sao altamente complementares, e um bom
estudo de caso utilizara o maior numero possivel de fontes [...]" (Yin, 2001, p. 107).
Foi sequenciada com a colaboragao dos profissionais para a producdo dos dados
utilizando, enquanto instrumento de coleta de dados, a entrevista semiestruturada
(Apéndices A e B), pois “Uma das mais importantes fontes de informagdes para um
estudo de caso sao as entrevistas” (Yin, 2001, p. 112), as quais foram desenvolvidas
por meio de um roteiro de perguntas ja definidas, aplicadas igualmente a todos, tendo
como participantes a equipe de AEE e os docentes do ensino médio integrado ao
Curso Técnico em Informatica para a Internet, na Educacéao Profissional e Tecnoldgica
do Instituto Federal Catarinense, campus Rio do Sul.

Esta pesquisa apresenta abordagem qualitativa, exigindo um estudo rigoroso
do objeto de pesquisa, visando ao contexto em que ele se encontra e as
caracteristicas da sociedade pertencente. “A pesquisa qualitativa preocupa-se,
portanto, com aspectos da realidade que nao podem ser quantificados, centrando-se
na compreensao e explicacao da dinamica das relagcdes sociais”, que leva em conta
o conceito dos participantes (Gerhardt; Silveira, 2009, p. 32).

Assim, na intencionalidade de orientagdo sobre o percurso que os estudos da
pesquisa percorreram durante a trajetéria da investigagao para alcangar os objetivos

estabelecidos, definiu-se o método. Optou-se pelo estudo de caso por ser uma
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estratégia de pesquisa cientifica que analisa um fenébmeno atual em seu contexto real
e os fatores que atuam. Para Yin (2001, p. 32), “[...] Um estudo de caso é uma
investigacdo empirica que investiga um fenbmeno contemporaneo dentro de seu
contexto da vida real, especialmente quando os limites entre os fenbmenos e o
contexto n&o estédo claramente definidos”.

Por meio de objetivo exploratorio, o qual envolve a realizagdo de revisao
bibliografica e documental sobre a tematica, “Na verdade, as varias fontes séo
altamente complementares, e um bom estudo de caso utilizara o maior numero
possivel de fontes [...]" (Yin, 2001, p. 107). Sequenciou-se com a colaboragao dos
profissionais por meio de entrevista, pois “Uma das mais importantes fontes de
informacdes para um estudo de caso sao as entrevistas” (/bid., p. 112).

Com relagédo aos objetivos deste trabalho, esta € uma pesquisa exploratéria.
“‘Estas pesquisas tiveram como objetivo proporcionar maior familiaridade com o
problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir hipoteses” (Gil, 2008, p.
41). Neste sentido esta pesquisa contribuiu para gerar novos conhecimentos a partir
da investigacao.

De natureza basica estratégica, por apresentar o produto educacional um
material digital, um site, podera trazer subsidios ao trabalho destes profissionais e a
outros que se interessarem pelo tema, além de auxiliar no desenvolvimento da
educacdo na perspectiva da educacado inclusiva e contribuir no processo de
consolidagao.

Tendo como publico-alvo da pesquisa a equipe de Atendimento Educacional
Especializado e os docentes do ensino médio integrado ao Curso Técnico em
Informatica para a Internet, na Educacédo Profissional e Tecnoldgica do Instituto
Federal Catarinense, campus Rio do Sul, do periodo de 2024 foram os entrevistados.
Dessa forma, a amostragem considerara 100% da populagdo que aceitou participar,
baseando-se nos servidores efetivos que se enquadram nos critérios de incluséo.

Assim sendo, os critérios de inclusao dos participantes na pesquisa deu-se por
ser profissional efetivo da equipe de Atendimento Educacional Especializado do
Instituto Federal Catarinense, campus Rio do Sul, como também docentes do Ensino
Médio Integrado do Curso Técnico em Informatica para a Internet do Instituto Federal
Catarinense, campus Rio do Sul. Foram requisitos de exclusao do participante estar
afastado de suas fungdes laborais por qualquer motivo, atestado médico, licenca

maternidade, licengca para estudos, férias, assim como todo e qualquer tipo de
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afastamento. Quanto ao produto educacional, foi apresentado aos voluntarios
participantes da pesquisa por meio de e-mail.
Para a construcdo dos dados, utilizou-se, enquanto instrumento de coleta de

dados, a entrevista semiestruturada (Apéndices A e B).

Queremos ressaltar, reiteradamente, que a entrevista semi-estruturada na
pesquisa qualitativa reune condigdes que a individualizam em relagdo a
entrevista nao-diretiva e a entrevista padronizada ou estruturada. Ainda
podemos dizer que a entrevista ndo-diretiva pode ter escasso emprego no
tipo de estudo qualitativo. Como todos sabemos, a pesquisa nao-diretiva, de
origem rogeriana, é centrada no sujeito fundamentalmente para compreendé-
lo através — de maneira especial — de um processo de empatia, isto &, do
esforco que realiza o entrevistador para colocar-se na situagao
experimentada, vivida pelo sujeito. (Trivinos, 1987, p. 152).

Desenvolvida por meio de um roteiro de perguntas, que foram gravadas em
audio e aplicadas igualmente a todos os participantes. A gravacéo das entrevistas fol
transcrita em outro momento e ficara guardada em um HD externo e/ou pendrive pelo
periodo de cinco anos, apds serdao eliminadas. Em relagdo as entrevistas, as
participagcdes foram voluntarias e ndo remuneradas, no entanto aos que aceitaram
participar foi necessaria a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(Apéndices C e D), sendo as entrevistas realizadas de forma presencial.

Assim sendo, participaram da pesquisa a equipe de AEE e os docentes do
Ensino Médio Integrado ao Curso Técnico em Informatica para a Internet, na
Educacao Profissional e Tecnoldgica do Instituto Federal Catarinense, campus Rio do
Sul.

A analise dos dados foi realizada sob a perspectiva da triangulacéo, sendo que
“a triangulagdo ndo é um método em si. E uma estratégia de pesquisa que se apoia
em meétodos cientificos testados e consagrados, servindo e adequando-se a
determinadas realidades, com fundamentos interdisciplinares” (Minayo et al., 2001, p.
59).

Entre os tipos de tratamentos de dados, escolheu-se a triangulagdo, que,
segundo os autores (Bruning; Godri; Takahashi, 2018), “serve para aumentar a
compreensao sobre o tema, e também auxilia na validagao cientifica da pesquisa”. De
acordo com os autores, possibilita a utilizacdo de diversas fontes de evidéncias,
dialogando com a proposta de investigagao que se objetiva aplicar.

Foram utilizadas diversas fontes para a obtengdo dos dados, como entrevista

semiestruturada, revisao bibliografica e documental.
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Neste sentido a primeira fase foi uma pré-analise, onde foram organizados os
dados. Embora seja flexivel, o trabalho sera preciso, com procedimentos definidos.

A interpretacdo dos dados sera feita por meio da inferéncia, pois,

Teoricamente, pode reenviar ou apoiar-se nos elementos constitutivos do
mecanismo classico da comunicagéo: por um lado a mensagem (significagéo
e codigo) e o seu suporte ou canal; por outro, 0 emissor e receptor, enquanto
polos de inferéncia propriamente ditos. (Bardin, 1977, p. 133).

E importante compreender que, para o desenvolvimento da pesquisa, foi
necessaria uma seérie de estratégias para que se possa alcangar o objetivo proposto.

Porém, é fundamental entender que,

Embora haja diferentes estratégias metodoldgicas neste tipo de investigagao,
todas tém o mesmo objetivo: compreender as relagcbes, as visdes e o
julgamento dos diferentes atores sobre a intervencdo na qual participam,
entendendo que suas vivéncias e reagbes fazem parte da construgéo da
intervencdo e de seus resultados. Ou seja, acredita-se que exista uma
relacdo dindmica e inseparavel entre o mundo real e a subjetividade dos
participantes. (Minayo et al., 2001, p. 59).

Aos profissionais da equipe de AEE e aos docentes do Ensino Médio Integrado
do Curso Técnico em Informatica para a internet que participaram voluntariamente
desta pesquisa, este estudo apresentou riscos minimos, como os de qualquer
atividade rotineira. Desse modo, os possiveis riscos e desconfortos que a pesquisa
poderia trazer aos participantes sdo o constrangimento de ser entrevistado, invasao
de privacidade, divulgagao de dados pessoais, discriminagéo e estigmatizacéo a partir
dos dados revelados, e possivel desconforto do tempo disponibilizado para a
realizacao da entrevista.

Para minimizar tais possiveis riscos, foram desenvolvidas as seguintes
estratégias: para evitar algum constrangimento, as entrevistas foram realizadas em
local reservado, sem a presenca de outras pessoas do ambiente de trabalho, e os
participantes puderam negar-se a responder alguma das perguntas que |hes causasse
constrangimento.

Com relagao a divulgacéo, os participantes foram identificados por um codigo,
evitando assim quaisquer constrangimentos, respeitando completamente o
anonimato, conforme o estabelecido na Orientagcao para Procedimento em Pesquisa
com qualquer etapa em ambiente virtual, constante no Oficio Circular n°
002/2021/CONEP/SECNS/MS, de 24 de fevereiro de 2021. Com o término da
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pesquisa, os arquivos digitais foram apagados. Todas as despesas necessarias para
a realizagao da pesquisa (fotocopia dos questionarios, gravador de voz, cartdo de
memoria para gravador) ndo foram de responsabilidade dos participantes. Assim,
quando os resultados forem publicados, ndo aparecera seu nome, e sim um cédigo.
Caso o participante ndo queira mais fazer parte da pesquisa, podera desistir a
qualquer momento, basta entrar em contato com a pesquisadora (por telefone ou e-
mail).

E garantido & equipe de AEE e aos professores do Ensino Médio Integrado do
Curso Técnico em Informatica para a Internet participantes da pesquisa acesso a
todos os resultados individuais e coletivos, diminuindo os desconfortos e garantindo
liberdade para nao responder a questdes constrangedoras, garantindo a nao violagao
e a integridade dos documentos (danos fisicos, cépias, rasuras), assegurando a
confidencialidade e a privacidade, a protegdo da imagem e a n&o estigmatizagao,
garantindo a nao utilizacdo das informagdes em prejuizo das pessoas e/ou das
comunidades, inclusive em termos de autoestima, de prestigio econémico ou
financeiro, garantindo que os participantes da pesquisa que vierem a sofrer qualquer
tipo de dano previsto ou ndo no Termo de Consentimento e resultante de sua
participagcado na pesquisa sejam indenizados pelos danos nos termos da Lei.

Salienta-se que a participagédo foi voluntaria e nao remunerada, isto €, a
qualquer momento o participante poderia recusar-se a responder a qualquer pergunta
ou desistir de participar e retirar seu consentimento.

Os beneficios relacionados a participagdo estdo nas contribuicbes com a
pesquisa e com a construcdo de conhecimento. Ja com relagdo a pesquisa os
beneficios sdo tanto educacionais quanto sociais pela fundamental relevancia do
tema. Cada participante recebeu um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, o
TCLE, que se encontra nos Apéndices C e D.

A construgdo do produto educacional, um material textual, um Caderno de
Fatos e Relatos e/ou um infografico, sobre as contribuicdes e articulagbes da equipe
de Atendimento Educacional Especializado as praticas dos docentes do Ensino Médio
Integrado do Curso Técnico em Informatica para a Internet foi substituida por um site
por entender que esse material digital € mais eficiente ao propésito.

Sua construcao deu-se a partir dos dados coletados durante as entrevistas com
0os mesmos, e dos resultados obtidos pelas revisGes literarias e documentais,

possibilitando uma andlise detalhada das informag¢des por meio da triangulagcédo de
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dados, o que possibilitou a construgdo do produto educacional. Neste material digital
organizou-se parte dos estudos desenvolvidos e da pesquisa realizada.

Para a finalizagdo, foi enviado por e-mail o produto educacional aos
participantes juntamente com um link de um questionario avaliativo para que

pudessem avaliar o produto.
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4 ORGANIZAGAO E APRESENTAGAO DOS PARTICIPANTES

4.1 ORGANIZACAO DOS PARTICIPANTES

Trazendo a discusséo dos resultados da pesquisa, apresenta-se a metodologia
utilizada na anadlise dos dados obtidos. A andlise dos dados sera feita sob a
perspectiva da triangulagdo, como estratégia para atingir os objetivos propostos,

trazendo a pesquisa a confiabilidade e a estrita aplicagao cientifica.

Os conceitos de triangulagéo sao diversos para diferentes autores, variando
a partir das suas abordagens epistemoldgicas e podendo assumir desde uma
forma mais positivista, como no caso da proposta de Yin (2010), até formas
mais qualitativas, como na proposta de Eisenhardt (1989) (Bruning; Godri;
Takahashi, 2018, p. 279).

Dessa forma, por viabilizar diversos conceitos, a triangulagao possibilita a
compreensao do fato por varios angulos, ou seja, por mais perspectivas. Nesse
sentido, optou-se pela triangulagéo de dados a partir de entrevistas com profissionais
do Atendimento Educacional Especializado, com os docentes da area basica e
docentes da area técnicos, ainda que sejam da mesma carreira EBTT (ensino basico,
técnico e tecnoldgico) do Ensino Médio Integrado do Curso Técnico em Informatica
para a Internet do Instituto Federal Catarinense, campus Rio do Sul, fundamentando-
se na revisao bibliografica e documental. De acordo com os autores Bruning, Godri e
Takahashi (2018), “a triangulacdo compde a tarefa de investigar uma questao
principal, na qual os dados e analises de cada angulo coexistem trazendo a pesquisa
a plenitude do fenbmeno”.

Assim sendo, possibilita o confronto dos dados obtidos, evita o viés de uma
unica perspectiva e desenvolve um estudo por meio da abordagem qualitativa,
levando em conta o conceito dos participantes. Portanto, para assegurar a
transparéncia da pesquisa, utilizou-se a triangulagdo dos dados para o
desenvolvimento da analise.

Tendo como base essas fundamentagdes, esta pesquisa objetiva conhecer no
ambito da Educacao Profissional e Tecnolégica EPT do IFC, campus de Rio do Sul,
as contribuicdes e articulagbes da equipe de AEE as praticas pedagogicas dos
professores do Ensino Médio Integrado (EMI) do Curso Técnico em Informatica para

a Internet que corroborem para o desenvolvimento do processo de ensino-
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aprendizagem de estudantes com deficiéncia e/ou necessidades educacionais
especificas.

Para proceder com a triangulacéo, os profissionais foram agrupados em trés
grupos distintos, sendo eles: o grupo dos profissionais do Atendimento Educacional
Especializado, com os docentes da area basica e docentes da area técnica. Abaixo
apresentamos como iremos identificar os profissionais que aceitaram participar da
pesquisa, de forma voluntaria, e na sequéncia suas respectivas formagoes. Apds se

tem a apresentacgéo da triangulacdo a partir das questdes preestabelecidas.

Quadro 1 — Identificacao dos profissionais

Area Identificagcao Grupo
AEE AEE 1 Grupo1
AEE AEE 2 Grupo1
Docente area basica DB1 Grupo?2
Docente area basica DB2 Grupo?2
Docente area basica DB3 Grupo2
Docente area basica técnica DT1 Grupo3
Docente area basica técnica DT2 Grupo3

4.2 APRESENTAGCAO DOS PARTICIPANTES

Esta pesquisa foi desenvolvida com profissionais da area da educacao que
atuam no Instituto Federal Catarinense, campus Rio do Sul. Todos os profissionais

contribuiram significativamente com as reflexdes da pesquisa.

Quadro 2 — Caracteristicas dos participantes
Tendo em vista que possuem:
Formacao em Pedagogia, com habilitacdo em Educacgao Especial e Séries Iniciais,
mestrado em Politicas Publicas, atua na area de Orientagdo Educacional ha 28
anos, dedicando parte a instituicdo em que atua.
Formag&o em Psicologia, com uma segunda habilitagdo em Direito, atuando na area
de Psicologia ha 13 anos, e no Instituto ha 10 anos, dedica-se principalmente a
alunos com necessidades especificas no contexto educacional.
Licenciado em Matematica, trabalha como professor nesta disciplina, atuando na
formacgao de professores e no ensino médio técnico integrado.
Graduacao em Ciéncias Sociais, atua como professor de sociologia ha 19 anos.
Doutor em Matematica, acumulando 60 anos de experiéncia na area, dos quais 10
anos sao dedicados ao Instituto Federal Catarinense, sendo os outros 50 anos a
outras instituicdes de ensino.
Formagao em Sistema de Informatica, doutorado em Ciéncias da Computagao, atua

como docente ha 20 anos em cursos técnicos e superiores, sendo destes nove no
IFC.
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Tendo em vista que possuem:

Bacharel em Ciéncias da Computagdo, com especializagdo em Engenharia de
Producédo Inteligéncia Aplicada. Atua como docente no Ensino Basico Técnico
Tecnoldgico (EBTT), sendo 27 anos de dedicagdo ao ensino, com passagem por
diversas instituicdes anteriores a atual.
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5 RESULTADO E DISCUSSOES

Este capitulo apresenta os resultados e as discussdes a partir da analise dos
dados, subdividido em dois subcapitulos. O primeiro se organiza em torno da analise
dos dados e esta atrelado ao objetivo geral: Conhecer no ambito da Educacgéo
Profissional e Tecnoldgica do Instituto Federal Catarinense, campus de Rio do Sul, as
contribuigdes e articulagdes da equipe de Atendimento Educacional Especializado as
praticas pedagogicas de docentes do Ensino Médio Integrado, Curso Técnico em
Informatica para a Internet, que corroborem para o desenvolvimento do processo de
ensino-aprendizagem de estudantes com deficiéncia e/ou necessidades educacionais
especificas.

O segundo subcapitulo foi direcionado pelo objetivo especifico: Elaborar o
produto educacional, por meio do material textual: um infografico, baseado nos dados
que serao levantados e do conhecimento adquirido. Esse objetivo, com o caminhar da
pesquisa, foi substituido por um material digital, um site, por acreditar-se que o

mesmo, por sua dindmica, seria mais oportuno para a finalidade pretendida.

5.1 ANALISE DOS DADOS TRIANGULACAO

De acordo com o estabelecido anteriormente, este subcapitulo vincula-se ao
objetivo geral: Conhecer no ambito da Educacédo Profissional e Tecnoldgica do
Instituto Federal Catarinense, campus de Rio do Sul, as contribuicdes e articulagdes
da equipe de Atendimento Educacional Especializado as praticas pedagodgicas do
docentes do Ensino Médio Integrado, Curso Técnico em Informatica para a Internet,
que corroborem para o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem de
estudantes com deficiéncia e/ou necessidades educacionais especificas. Assim, por
meio da triangulagdo, foi possivel sequenciar nosso objetivo de pesquisa para
descobrir se as respostas do grupo 1 corroboram com as dos grupos 2 e 3. Na busca
de responder ao problema de pesquisa, foram atribuidos titulos para o

desenvolvimento da analise de dados.
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Quadro 3 — Diversidade

Ao perguntar "Vocé se sente preparado para lidar com a diversidade de
alunos?", sendo grupo 1 participantes: AEE1, AEE2, grupo 2 participantes:
DB1, DB2, DB3, grupo 3 participantes: DT1, DT2.

“A é meio subjetivo estar preparada, mas eu estudo bastante, né. Eu procuro estar
sempre atualizada, € uma area da qual eu me dedico. Porque é a minha area de
estudo mesmo na Educacgéo Especial.” (AEE 1).

“Ai, ainda nao, eu acho que a cada ano que se passa por mais informacdes que a
gente tem é sempre um desafio, né? Entdo ndo me sinto totalmente preparada.”
(AEE2).

“Ah, ndo. Acredito que ninguém esteja. Ta, minha formagao, me formei ali em 2012,
minha formagao néo teve aquele comego das libras ainda entdo acredito que teve
uma deficiéncia desde, né”. (DB1)

“‘Relativamente sim, porque eu busquei varias vezes durante a carreira me
desenvolver nessa area.” (DB2)

“‘Um pouco, néo totalmente, né? Porque elas s&do Mutantes, né? A gente vai
aprendendo a medida que essas diversidades vao acontecendo. Entdo eu acho que
nunca se esta preparado totalmente, né? Mas a gente vai se acostumando.” (DB3)

“‘Nao totalmente, ndo totalmente preparado porque tem muitas coisas especificas,
mas o Instituto sempre tem dado suporte para a gente com uma formagao basica.”
(DT1)

“Sim me sinto. Aqui N6s temos varios casos de alunos com TDAH, com autismo. E
jativemos alguns casos de alunos com baixa visao e também €, alunos surdo-mudo,
vamos colocar assim talvez ndo seja, o termo é deficiéncia auditiva.” (DT2)

Triangulagao dos dados

Convergéncial/divergéncia entre os grupos

Todos os grupos (AEE, DB, DT) reconhecem a complexibilidade de lidar com a
diversidade de alunos e a dificuldade de se sentir completamente preparado. Ha um
consenso que lidar com a diversidade necessita de aprendizado continuo, constantes
formagbes e adaptagdes. No entanto, divergem em sua autopercepcdo de

preparacao, pois enquanto alguns se sentem preparados, outros n&o.

Quadro 4 — Atendimento educacional especializado

Procurando conhecer a percepcao dos profissionais com relagao ao
Atendimento Educacional Especializado, objetivando contribuir na busca do
objetivo da pesquisa apresentou-se a seguinte pergunta: “Como vocé define
o Atendimento Educacional?”. Obtendo enquanto respostas:

“Entdo o AEE é um servico né, que se oferece aos estudantes [...]. As orientacdes
aos professores. [...] sempre comprometido com criar condigbes para que 0s
estudantes as pessoas com deficiéncia tenham garantido a acessibilidade curricular
para que tenham ndo s6 o acesso, mas a permanéncia com sucesso na escola.”
(AEE1)

‘Como um atendimento que busca viabilizar os estudantes que tém alguma
necessidade especifica, né? Os meios, as condigdes para que eles possam ter a
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Procurando conhecer a percepcao dos profissionais com relagao ao
Atendimento Educacional Especializado, objetivando contribuir na busca do
objetivo da pesquisa apresentou-se a seguinte pergunta: “Como vocé define
o Atendimento Educacional?”. Obtendo enquanto respostas:

garantia, o direito da aprendizagem e de manifestar a aprendizagem compreendida,
né, [...] quanto a importancia de se ver, a de se entender, né? A necessidade da
gente incluir, todas as situagbes de alunos, e até de servidores que apresentam
alguma condicao especifica.” (AEE2)

“Entdo, AEE aqui no instituto para mim, foi incrivel, né. Eu conheci essa, essa
insercao na nossa instituicdo. Porque nao sao todas as instituicdes de ensino que
tém esse trabalho, essa demanda, esse pessoal capacitado para lidar com essas
situagdes e nos ajudar nesses auxilios né, que a gente precisa poder entender e
lidar com aquela realidade.” (DB1)

“E a tentativa de fazer adaptacdes pedagdgicas e metodoldgicas para atender
determinados individuos ou grupos de individuos que tém, perfis e caracteristicas
diferenciadas do ponto de vista da aprendizagem.” (DB2)

“Olha aqui no nosso Instituto. Ele é bem estruturado, tem varios alunos, né que tem
necessidades especiais e a gente tem a lista deles todos semestres e depois nas
matriculas eles comunicam, né?” (DB3)

“E se fosse pra colocar em uma palavra eu colocaria a palavra desafiador. E a
questao principalmente para o professor, € que existem muitas especificidades e
diferengas grandes entre elas e a gente tem que adaptar tanto aula quanto o plano
de ensino e ainda atividades e a gente nao tem muito horario orgado para isso e
tem poucos profissionais para dar acompanhamento nesse momento da adaptacao
e a gente ndo nao tem bem claro, como deve ser adaptado para cada um, o que se
esperar e ainda entre cada especificidade tem niveis diferentes e cada aluno é um
mundo diferente e reage diferente a adaptacéo que a gente faz. Entéo, as vezes a
gente tem que adaptar por aluno.” (DT1)

“Olha como o coragdo da instituicdo nesse momento. Haja visto que ha na
informatica que a area que a gente atua, ela € um atrativo muito forte para alunos
com Autismo, TDAH. Entao principalmente nos cursos técnicos a média que a gente
tem é acima de cinco alunos por turma que tem a necessidade de algum
atendimento especializado, nado necessariamente durante a aula, mas de
acompanhamento de preparagao de materiais.” (DT2)

Triangulagcao dos dados

Convergéncial/divergéncia entre os grupos

O grupo do AEE traz uma visdo abrangente e técnica do AEE, alinhando-se
com as experiéncias praticas relatadas pelos grupos DB e DT. Em ambos os casos,
ha reconhecimento da importadncia do AEE na adaptacdo curricular e suporte a
inclusdo, porém os grupos DB e DT enfatizam as dificuldades operacionais e os
desafios encontrados no dia a dia para o desenvolvimento do aprendizado. Portanto,
observa-se que o AEE é valorizado pelos profissionais, no entanto os desafios
operacionais ainda s&o uma questao significativa para os grupos 2 e 3, que parecem

necessitar de informacgdes mais precisas que o grupo 1 pode disponibilizar.
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Ficando evidente na fala de DT2:

Entéao principalmente nos cursos técnicos a média que a gente tem é acima
de cinco alunos por turma que tem a necessidade de algum atendimento
especializado, ndo necessariamente durante a aula, mas de
acompanhamento de preparagdo de materiais. Entdo a gente teve um aluno
ai que ele evoluiu muito desde que ele entrou aqui no Instituto [...].

Embora sejam reconhecidos os desafios, DT2 menciona casos de sucesso, em
que o apoio do AEE possibilitou o avango significativo dos alunos, demonstrando que
quando ha uma orientagdo eficiente, os resultados alcangados sao positivos,
reforcando a expectativa de que o grupo AEE seja capaz de atuar como fonte

integrada de estratégias e solugdes.

Quadro 5 — Eliminando ou minimizando barreiras
A educacao Inclusiva procura trabalhar de modo a eliminar ou minimizar
barreiras auxiliando os estudantes no processo de aprendizagem. Hoje para
vocé trabalhar de modo inclusivo qual é a maior dificuldade que vocé
encontra?
“[...] Cada um tem uma forma de aprender e quando os processos estdao muito é
linear nossos processos de ensino e aprendizagem, eles sdo muito lineares, muito
homogéneo, ele ndo atende essa diversidade de aprendizagem, né. [...] Existem
diferentes formas de ensinar justamente porque existem diferentes maneiras pelas
quais ndés né, seres humanos as pessoas aprendem. [...] Entdo esse € um alta
complexidade, né a forma como sdo conduzidos os processos de aprendizagem
porque ensinar € muito facil, né. [...].” (AEE1).
“A maior dificuldade que eu encontro aqui eu acredito que sao as barreiras, é as
barreiras mais de cunho atitudinal, por desconhecimento, por preconceito. E existe
algum, algumas pessoas, alguns profissionais. Enfim que acolhem né entendem a
proposta e existem aqueles que fazem, mas que ainda fazem com uma certa
resisténcia, né? Entédo eu diria que esse seria 0 nosso maior desafio, entendeu?”
(AEE2).
“Entdo inclusdo de uma forma incluir assim, eu acredito que nenhuma instituicéo
hoje faga ta de verdade, por mais que tenha pessoas querendo promover, porque é
dificil, né. [...]. Mas estamos num caminho que pelo menos, estamos pensando
sobre isso problematizando e buscando solugdes que estejam ao nosso, ao nosso
alcance.” (DB1)
‘A maior dificuldade, a principal dificuldade é ter tempo para preparar as
metodologias alternativas para as diferentes necessidades, porque a gente ta como
professor em sala de aula quase sempre sozinho, entdo a gente tem as turmas de
30 e 35 alunos, muitas vezes, vocé nédo tem o tempo necessario [...].” (DB2)
“E principalmente né? A gente sabe como ta com ele, né? A gente tem medo de ser
honesto demais com aluno que ele pode se constranger, né? E por outro lado a
gente se nao fizer nada e trata-lo como se fosse um comum, né? Também é outra
maneira de constranger. Entao a gente procura, né? De preferéncia eu falo com eles
individualmente, né?” (DB3).
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A educacao Inclusiva procura trabalhar de modo a eliminar ou minimizar
barreiras auxiliando os estudantes no processo de aprendizagem. Hoje para
vocé trabalhar de modo inclusivo qual é a maior dificuldade que vocé
encontra?

“Eu acho que a nossa forma de ensino nao € inclusiva em sua concepc¢ao, né? Ela
€ focada mais em imagens, e em uma forma de aprendizado onde a aula expositiva
e num grupo grande de alunos, isso é problematico para algumas especificidades
que precisam de menos barulhos e uma forma diferente de aquisicdo do
conhecimento, mas € o como evoluiu a educagao no nosso sistema e a partir disso
a gente tenta adaptar, mais a gente tem as vezes um ou dois especificos e o resto
dos 36 da turma que a gente tem que atender de uma maneira genérica.” (DT1).
“Olha a gente teve dificuldade apenas com um aluno porque ele ndo era alfabetizado
em portugués, ele foi totalmente Alfabetizado em Libras, até o nono ano. E ai ele
chegou aqui faltava essa interface.” (DT2).

Triangulagao dos dados

Convergéncial/divergéncia entre os grupos

De forma geral, os grupos identificam desafios na adaptagdao do ensino e na
preparacao do docente. Além das faltas de recurso, de tempo para planejamento, de
metodologias mais especificas, assim como barreiras atitudinais como preconceito e
resisténcia, e também as préprias barreiras do sistema educacional as dificuldades
estruturais.

Ja AEE1 apresenta uma visdo mais abrangente, sugerindo uma transformacao
estrutural no processo de aprendizagem, enquanto AEE2 e DT1 abordam mais
diretamente as divergéncias e resisténcias. O grupo 2 apresenta preocupag¢des mais
operacionais e praticas, como a falta de tempo e espacgo para desenvolver métodos
diferenciados, ou seja, o desenvolvimento de adaptagdes.

Assim podemos observar que o grupo 1 tende a corroborar com os grupos 2 e
3 em varios aspectos, principalmente com relacdo a adaptagcbes pedagdgicas e as
resisténcias dentro da instituicdo. Porém, no grupo 1, o elemento AEE1 apresenta uma
perspectiva critica e intensa com relagdo a necessidade de uma transformacao na
concepgao educacional, enquanto os grupos 2 e 3 (DB1, DB2, DB3 e DT1, DT2) estao

mais voltados as questdes de dificuldades praticas e cotidianas.



63

Quadro 6 — Desafios da articulagao

Buscando conhecer sobre o processo de articulagao entre a Equipe de
atendimento educacional especializado e os docentes, e assim refletir sobre
as praticas pedagoégicas, visando alcan¢ar o objetivo da pesquisa, realizou-se
o seguinte questionamento: “Como ocorre a articulagao entre a equipe de
Atendimento Educacional Especializado e os docentes?”

“Se faz muito por e-mail, né para agilizar os procedimentos. [...] Mas todo dia tem
demandas, todo dia vocé tem uma uma, um dialogo com os professores ou entao
por e-mail né, a gente usa muita questao da orientagédo por e-mail, mas o contato é
praticamente diario, né. Porque as coisas acontecem o tempo todo, € claro que nos
nao temos, o professor ndo esta disponivel todo dia para a gente ir la fazer uma
intervencgao, né.” (AEE1)

“E sempre que ha necessidade a gente realiza reuniées presenciais ou através de
trocas de e-mails, porque a gente também tem muita dificuldade para achar horarios
de reunides, né? [...] A maioria das orientacbes as vezes acontecem em conversas
individuais de um membro da equipe do AEE, e com orientagdes via e-mail, trocas
de e-mails.” (AEE2).

“Minha vivéncia la do outro campus, € a gente tinha umas reunides, né iniciais no
ano para a gente conhecer os alunos, né. [...]. E ai depois vinham surgindo, né as
demandas que a gente ia la e conversava, né. E também depende do professor pra
professora, eu vivia la dentro, né?” (DB1).

“A gente normalmente recebe certos pareceres da equipe, que faz os pareceres que
os alunos que fazem aquela avaliagdo diagndéstico no inicio do ano. [...]. Entdo
acontecem reunides pedagogicas, nos conselhos de Classe a equipe sempre esta
presente e normalmente quando acontece alguma situacdo ou de falta ou de
presenca ou de falta de atengcédo ou de desmotivagéo, eu mesmo acabo procurando
a equipe [...].” (DB2).

“[...]. Normalmente eles mandam todo comego de semestre a lista dos alunos,
inclusive dando detalhes, né? Porque os alunos passam por uma equipe, né? Que
avaliam essa situagao, eles dizem tal alunos tém essa dificuldade, o outro tem essa
dificuldade. [...].” (DB3).

“Aqui no IFC em especifico a gente tem sempre algumas formagdes uma vez por
semestre. Existiu o contato por e-mail e também durante os conselhos de classe.
Ela € bem presente, cada situagao especifica que acontece também eles entram
em contato quando alguma situagao especifica com alguns alunos se desenrola.”
(DT1).

“Bom, primeiro a gente recebe um e-mail, que comunica que o aluno ‘A,BouC’ e a
situagcado de cada um deles. [...] Eu normalmente fago da seguinte maneira. Eu leio
0 que eles me mandam, converso com o aluno e vejo se ele tem dificuldade ou nao,
se eu sentir que eu preciso eu desc¢o até o andar térreo onde esta o AEE e converso
com o pessoal.” (DT2).

Triangulagao dos dados

Convergéncial/divergéncia entre os grupos

Os trés grupos demonstram que a articulagao acontece de maneira flexivel e
adaptativa por meio de e-mail e dialogos, e periodicamente também por reunides

coletivas. Existe o consenso sobre a importéncia das estratégias serem ajustadas de
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acordo com a necessidade especifica dos alunos, e da necessidade da interagao entre
docente e o atendimento educacional especializado.

A principal divergéncia esta no grau de formalidade e frequéncia das reunides,
enquanto o grupo AEE parece ter uma estrutura mais dindmica e natural, em
contrapartida o grupo DB e DT sinalizam momentos especificos de formagdo e

planejamento, porém apontam dificuldades na realizagao de reunides regulares.

Quadro 7 — Auxilios

Na intencionalidade de conhecer um pouco mais sobre os apoios requisitados
e os ofertados, realizou-se a pergunta: Quais sado os auxilios que os docentes
buscam no Atendimento Educacional Especializado?

“Entdo é meio, € um organismo vivo né, acontece o tempo todo e, mas basicamente
€ essa organizagao, né. Os professores vindos até a equipe do AEE, a equipe do
AEE indo até os professores para fazer o que se pode dentro do que se tem de
informag&o que tem de compreens&o do caso, isso é o tempo, né. N&o € uma coisa
gue acontece uma vez por semestre, trimestre ndo, € o tempo todo isso.” (AEE 1).

“[...] eu acho que s&o mais estratégias quanto as metodologias de ensino, as
questdes relacionadas a avaliagdo, as adaptagdes de avaliagdes, né? Acho que
seriam essas as principais, € os principais auxilios que eles pedem.” (AEE2).

“Eu ndo gosto de entender as limitagdes, porque eu acredito que a gente nao tem
que né? Ver limites e sim fazer né? Ele, ele fluir, né? Mas pelo menos entender as
possibilidades dele, né? [...] dai muitas vezes eu perguntava: sera que se eu levar
uma certa atividade ou sera que seu eu estimular mais a questao do raciocinio
l6gico, né? E ai eu sempre tinha esse feedback, né?” (DB1).

“De minha parte eu busco bastante em saber o perfil daquele estudante a partir dos
instrumentos de avaliagdo que os profissionais tém. Pra mim essa € a maior
contribuigcdo. [...] Porque me parece que muitas vezes a questdo afetiva impacta
bastante né, nos graus diferenciados ai de atendimento, [...].” (DB2).

“E eu quando tenho duvida eu falo com a parte da pedagogia, né? Falo com eles:
Oh, tem um aluno que eu n&o tinha encontrado, né? Todo esse tempo de
experiéncia, nao tinha encontrado. [...]. Nés temos uma equipe de pedagogia aqui,
né? Pessoal que trata com esses assuntos de alunos e a gente fala com eles, o que
que sugere? As vezes o préprio aluno diz a dificuldade, né? Ent&o eu falo muito com
0 aluno ou com a equipe de pedagogia mesmo.” (DB3).

“Principalmente como fazer adaptagao, né? E as vezes alguns conselhos e suporte
quando essa adaptagao nao funciona. Porque tem casos que sdo um pouco além,
eu acho sabe de uma adaptacao envolve medicacao e outras coisas.” (DT1).

“[...] O que eu busco é orientacdo, de como proceder, como melhorar a didatica,
interacdo com esse aluno. Porque cada caso é um caso, [...].” (DT2).

Triangulagao dos dados
Convergéncial/divergéncia entre os grupos
Enquanto o grupo 1 apresenta uma visdo bem definida do papel do AEE,

destacando a personalizagdo do ensino e a mediagao continua. Os grupos 2 e 3
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externam uma abordagem mais pratica e organizacional com foco na metodologia, na
avaliagcao e nas adaptagodes.

Fica evidente que o grupo DB apresenta maior preocupagao com o contexto
afetivo e com a personalizagdo do processo de aprendizagem. No entanto, o grupo
DT esta mais voltado a adaptar a pratica didatica para estudantes com necessidades
especificas.

Assim, apresentam uma convergéncia na busca por estratégias de adaptacdes
e com relagao a compreensao do perfil do estudante. Porém, divergem com relagao a

énfase que € dada ao processo, pois esta diretamente relacionada a suas vivéncias.

Quadro 8 — Expectativas
Buscando conhecer expectativas e anseios questionou-se: Em sua opiniao o
que os docentes esperam do Atendimento Educacional Especializado?
“E um tanto complexa. Porque ndo da para dizer que é uma relacdo harmoniosa,
né. Existem diferencas de opinido, né de perspectiva, € preciso um cuidado muito
grande para que o professor ndo acha que a gente esta dizendo que ele tem que
fazer, né. [...]. E infelizmente o professor ainda espera que o AEE tenha uma receita,
que dé certo para cada estudante que é apontado né, pelo atendimento educacional
especializado. Nao vou dizer que € uma forma, nao da para generalizar, mas ainda
ha uma maioria tem essa expectativa de que o professor, de que o AEE, de que o
professor do AEE a equipe enfim. Ah! diga é assim que vocé tem que fazer, essa é
o formato e deu certo para esse vai dar pro outro.” (AEE1).
“E, entdo acho que eles esperam a orientagdo, o apoio, as vezes eu acho que é
uma confusdo de papéis quanto ao que eles esperam da gente, né? Que a gente
faca coisas que, que na verdade compete a eles fazerem e ndo ao atendimento
educacional especializado uma transferéncia, né? Enfim, eu acho que é isso.” (AEE
2).
“E eu espero conhecimento assim, né? [..]. Entdo a gente consegue essa
articulacdo nessa, nessas possibilidades de eu levar e ter esse auxilio essa
segurancga, ao mesmo tempo deles me falarem também possibilidades, né? Coisas,
de coisas que eu ndo vejo eles veem, né? E ai eu acho que essa parceria é
fundamental.” (DB1).
“[...]. E isso que espera desses atendimentos especializados, né? Que as barreiras
existentes na relacao entre alunos, alunos e professor, alunos e direcao, né? Alunos
e colegas, né? Sejam quebradas.” (DB3).
“Eu acho que eles esperam mais suporte, né? Porque eventualmente eu tenho um
terror assim do: Ah! tem que fazer isso, tem que fazer aqui, porque a lei isso, a lei
aquilo, mas nem sempre a gente sabe, né? Como fazer. E dai o atendimento tem
dado esse suporte, né? Mas como eu falei sdo poucas pessoas, as vezes precisava
de um suporte maior e manuais de formas de abordagem que sao especificas e
talvez eles ndo tenham tempo para isso.” (DT1).
“Eu esperava apoio e orientacdo, e também conversar com os alunos. As vezes é
necessario isso, eles fazem conversas com os alunos para orientar o aluno também
como distribuir melhor o tempo de estudo dele, como organizar as atividades, né?”
(DT2).
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Buscando conhecer expectativas e anseios questionou-se: Em sua opiniao o
que os docentes esperam do Atendimento Educacional Especializado?

“E eu espero conhecimento assim, né? [..]. Entdo a gente consegue essa
articulacdo nessa, nessas possibilidades de eu levar e ter esse auxilio essa
segurancga, ao mesmo tempo deles me falarem também possibilidades, né? Coisas,
de coisas que eu nao vejo eles veem, né? E ai eu acho que essa parceria é
fundamental.” (DB1).

Triangulagao dos dados

Convergéncial/divergéncia entre os grupos

Observa-se uma convergéncia com relagao a importancia de ter o AEE e seus
atendimentos, como também sobre a necessidade de maior segurangca e
conhecimento para lidar com as necessidades dos estudantes. No entanto, divergem
com relagcao as expectativas, pois o grupo 1 aponta que muitos professores esperam
uma solugao pronta, o que demonstra uma compreensao limitada do papel do AEE.
Ja os grupos 2 e 3 buscam por apoio mais direcionado, com orientagdes sobre

especificos perfis de adaptagao curricular e organizagédo dos estudantes.

Quadro 9 — Disponibiliza

Além da procura existe também a oferta, por este motivo foi questionado aos
entrevistados: O que o Atendimento Educacional Especializado oferece aos
docentes?

“[...] Professor comega a pensar: ta mas como isso se da né. Ai ele vem até o AEE.
Ta ai se ele ndo aprende dessa forma, como € que eu vou ensinar? S6 que eu nao
posso dizer o processo, eu ndo tenho condigdes como professora do AEE, como
pedagogo e dizer: professor, é assim que se vocé tem que fazer. E ele quem tem
dentro do conhecimento que ele tem da sua area, pensar em outras possibilidades
para ensinar. E isso demanda tempo, né? Alguns conseguem, outros nunca vao
conseguir.” (AEE1).

“Oferece ao meu ver, né? Pelo que eu percebo aqui enquanto trabalho em equipe
€, as orientacdes, o apoio né? Um trabalho mais de parceria mesmo com eles
buscando orientar cada caso.” (AEE2).

“‘E esse é um canal de comunicagao, né? A gente ta ali, e é de apoio, né? Pros
ambos os lados né? Eu acredito que seja isso.” (DB1).

“Oferece esse diagnostico e oferece o tempo deles com as varias ferramentas
avaliativas metodoldgicas que contribuem para, digamos frequentemente nés temos
cursos, né? Palestras que fala sobre isso. [...] Essas palestras e gente tem a chance
de escutar alguém especializado na area e a gente fazer perguntas, tirar duvidas,
citar casos, isso é fornecido, eu gosto muito disso.” (DB3).

“‘E dai o atendimento tem dado esse suporte, né? Mas como eu falei sdo poucas
pessoas, as vezes precisava de um suporte maior € manuais de formas de
abordagem que sao especificas e talvez eles ndo tenham tempo para isso.” (DT1).

“Eles oferecem, um diagnostico inicial do aluno, né? Analisam etc. e tal. Nos
mandam um resumo, se nao nés temos que ler toda aquela, e dao dicas de
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Além da procura existe também a oferta, por este motivo foi questionado aos
entrevistados: O que o Atendimento Educacional Especializado oferece aos
docentes?

orientagdo de como proceder com aluno.” (DT2).

Triangulagcao dos dados

Convergéncial/divergéncia entre os grupos

Os grupos convergem sobre o valor do suporte do AEE, entretanto divergem
com relagcédo a forma como este suporte é percebido e utilizado. O grupo 1 ressalta a
frustracdo pelas expectativas de solugdes prontas. Enquanto o grupo 2 destaca as
ferramentas disponibilizadas, o grupo 3 reconhece que o AEE enfrenta limitagbes de

tempo e recursos humanos.

Quadro 10 — Flexibilizagdo

As estratégias diferenciadas sao necessarias para envolver o maior numero
possivel de estudantes nas aulas, proporcionando assim o desenvolvimento
da aprendizagem. Nesse sentido, buscando alcangar os objetivos da
pesquisa, perguntou-se aos entrevistados: Sao feitas sugestoes de
flexibilizacdao de conteudo programatico?

“Eu entendo que nao sao sugestdes, mas se o professor vem até o AEE, e busca
discutir, né. [...]. Geralmente pelo menos um principio que eu entendo e da forma
como eu trabalho é isso, o professor tem que vir né, e com a ideia de que é possivel
flexibilizar, e o que, que flexibilizacio é essa, e que conteudo é esse? Aquela coisa
bem pontual que esta ali, né. [...]. Essa demanda de conteudo de flexibilizagado, tem
que vir do professor. Entdo, se vai ser viavel é o professor também que vai decidir,
porque é ele que traz isso, né.” (AEE1).

“S30, sdo. E tanto de para flexibilizar. Eu ndo sei, ndo sdo em todos os casos, s6
quando se faz necessario, né? Mas de flexibilizagado de conteudos, de flexibilizagao
da, das préprias, dos proprios instrumentos, né metodoldgicos, avaliativos a gente
orientar quanto a isso sim.” (AEE2).

“Entao depende da neuro divergéncia, depende dos laudos, né? Entdo a gente hoje
no IFC, a gente tem emisséo de certificados com algumas demandas, né? Algumas
adaptacgdes entao acredito que sim, né? A gente tem bastante esse, essa adaptagao
curricular.” (DB1).

“Sim, tanto por parte dos professores que ja tém um pouco dessa preparagao de
fazer essa, adaptacao que a gente chama né, algumas vezes adaptacéao curricular,
aparece como flexibilizagdo né, para vocés. E a equipe de atendimento sempre faz
isso.” (DB2).

“Sao, realmente sdo. Pro professor, professora € meio complicado isso, né? Porque
ele tenta tratar todos como iguais, mas realmente tem alunos que nao se adequa,
né? Adequadamente, né para o padrao das aulas, né? Entdo a gente tenta trabalhar
especialmente, né para cada um.” (DB3).

“Nao, sugestdes nao. Se indica que se deve flexibilizar, mas ndao tem sugestao de
como flexibilizar. E as vezes a gente traz algumas sugestdes sao discutidas, né?
Mas meio é tipo tem que flexibilidade de algum jeito ai e veja a melhor forma. [...].
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As estratégias diferenciadas sao necessarias para envolver o maior numero
possivel de estudantes nas aulas, proporcionando assim o desenvolvimento
da aprendizagem. Nesse sentido, buscando alcancar os objetivos da
pesquisa, perguntou-se aos entrevistados: Sao feitas sugestdoes de
flexibilizacdo de conteudo programatico?

De uma maneira geral, a gente faz assim tentativa e erro, e ndo tem muito protocolo
estabelecido ou praticas ou um manual assim.” (DT1).

“‘N&o em termos de conteudo ndo, a metodologia.” (DT2).

Triangulagao dos dados
Convergéncial/divergéncia entre os grupos
Os grupos apresentam uma convergéncia relacionada a autonomia do
professor. Tanto o grupo 1, e principalmente AEE1, quanto o grupo 3 admitem que a
decisao da flexibilizacdo cabe ao professor da disciplina, podendo ser auxiliada pelo
AEE, porém de iniciativa e execucao do docente. Ainda relacionado a flexibilizagcao,
todos os grupos acordam que essa deve acontecer sempre que houver uma
necessidade do aluno.
No entanto, divergem com relagdo ao papel da equipe de Atendimento
Educacional Especializado, pois o AEE1 menciona que o Atendimento Educacional
Especializado nao deve oferecer flexibilizagdes, no entanto DB2 afirma que participa
ativamente sugerindo adaptacdes. Existe também uma divergéncia com relagdo ao
suporte oferecido pelo AEE, para o grupo 3, DT1 e DT2 expbéem que ndo ha uma

diretriz clara para o docente e o processo é conduzido por tentativas e erros.

Quadro 11 — Sugestdes

Ainda com relagao a flexibilizagao buscou-se saber a viabilidade das mesmas,
para isso foi realizado aos entrevistados a seguinte questdao: Ao receber
sugestoes de flexibilizagcao de conteudos essas sao viaveis?

“Nao sao feitas sugestbes.” (AEE1).

“E complicado, assim porque é complicado até para gente enquanto equipe. [...] Eu
muitas vezes me peguei ja pensando como flexibilizar toda essa complexidade, né?
Entdo tem coisas que enquanto equipe a gente fica até limitada em sugerir, né?
Como eu disse, para o nucleo basico € muito mais facil e muito mais palpavel essa
flexibilizagao, para o nucleo do ensino técnico, ndo é que nao seja possivel, acredito
que € possivel sim, mas a gente precisa entender bem a matéria. O professor
precisa estar muito consciente do que ele precisa oferecer para aquele aluno para
que a gente tenha as vias de flexibilizar. E bem desafiante.” (AEE2).

“Olha eu acredito que sim porque ¢é feito todo um estudo, né? Com AEE, com os
professores, com o nucleo do NDE, né? Enfim, os nucleos de professores e eles
chegam no consenso né? Da questao do das possibilidades, né? Enfim do que essa
aluna essa, essa académica, né? Enfim, porque sido varios niveis também de
educacao, né? E ai sdo feitas, né demandas ali que que atendam.” (DB1).
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Ainda com relagao a flexibilizagao buscou-se saber a viabilidade das mesmas,
para isso foi realizado aos entrevistados a seguinte questao: Ao receber
sugestoes de flexibilizagcdo de conteudos essas sao viaveis?

“No meu caso, sim. Até porque eu sempre dialoguei com a equipe de até onde que
eu pretendo ir, até onde que os conceitos especificos da disciplina precisam ir com
os estudantes. Entdo de minha parte sempre foram viaveis, nenhum deles foi fora
da das possibilidades. Talvez por eu conhecer um pouco, ter alguma formagao
também &, nessa area, né. Entdo, acredito que as minhas proposi¢cdes também
estavam mais adequadas as sugestdes da equipe.” (DB2).

“Séo, realmente s&o.” (DB3).

“A gente as vezes nao recebe né? A gente € um pouco cobrado, s6. Tem que
flexibilizar porque o aluno tem laudo e tem que dar um jeito. No final se converte um
pouco para tem que passar o aluno, né?” (DT1).

“Da metodologia para recuperar este conteudo. [...] O conteudo ele é padrao para
todos n&o tem ndo ha necessidade.” (DT2).

Triangulagao dos dados
Convergéncial/divergéncia entre os grupos
As falas destacam a importancia da metodologia flexivel, evidenciando que o
foco nao esta na adaptacado do conteudo, mas sim em adaptar a maneira de ensina-
lo, podendo ser observada essa convergéncia na fala dos grupos 2 e 3, a equidade
Nno acesso a educacao esta atrelada as boas estratégias capazes de proporcionar ao
estudante o desenvolvimento de sua aprendizagem e a aquisigao do conhecimento.
Entretanto, divergem do grupo 1, que acredita que essas estratégias sao para
si um grande desafio, porém para os grupos 2 e 3 fica claro que as flexibilizagdes
deveriam atender também ao que se ensina e ndo apenas ao como se ensina, pois
deveriam ser criadas estratégias mais diretas para atender a estudantes deficientes

e/ou com necessidades especificas.

Quadro 12 — Servico especializado

No intuito de conhecer a visdo dos profissionais sobre o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) na Educagao Profissional e Tecnoldgica
(EPT), questionou-se: Qual o papel do Atendimento Educacional
Especializado na Educacao Profissional e Tecnholégica (EPT)?

“Essa profissionalizagdo que esta sendo dada para que ele va atuar. Para que ele
tenha autonomia, para ir para o seu proéprio sustento né, de atuar no mundo do
trabalho, de ter uma profissdo. Entdo o AEE ele tem uma grande responsabilidade
sobre isso, né. Ele, o tempo isso tem que estar permeado também nas orientacoes,
que que se fazem nas discussodes, nos dialogos que se trata com os professores de
cada disciplina.” (AEE 1).

“[...] A gente aqui acaba trabalhando de forma conjunta pensando ndo sé na questao
do ensino médio como também do ensino técnico, porque o curso em si ja &
integrado, né? Entdo eu acredito que as nossas agdes ja vao ao encontro dessa
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No intuito de conhecer a visao dos profissionais sobre o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) na Educacgao Profissional e Tecnologica
(EPT), questionou-se: Qual o papel do Atendimento Educacional
Especializado na Educacgao Profissional e Tecnolégica (EPT)?

questdo do da formacdo para essa para educacado profissional para atuagcao
profissional dele la fora, né?” (AEE2).

“E que dai a gente ta falando da nossa AEE, né? Aqui todo o Instituto Federal. E ai
como eu falei, né? Eu enxergo ela como papel de comunicagdo, né? Tanto
comunicagao com aluno, com professor, né? Nesse sentido de comunicacgao e apoio
né?” (DB1).

“Entdo eu acho que essa € uma enorme de uma problematica que a EPT precisa
resolver, que é formar um profissional que tenha todos esses tipos de caracteristicas
especificas, né. Entdo a gente precisa entender que um profissional que vai sair
formado como técnico, tecndlogo mesmo em algum curso superior, ele pode ser um
6timo profissional dentro das suas especificidades. [...] Entdo acho que esse é, esse
€ um desafio que a EPT precisa que é de incorporar realmente uma necessidade
uma exigéncia do mundo que é ter a educacgao especializada disponivel para todos
em todo momento. [...].” (DB2).

“Entao a tecnologica nao € bem minha praia, entendi. Entdo eu ndo sei como é que
as pessoas por exemplo de oficinas trabalho, realmente n&o sei né?” (DB3).

“O atendimento eu acho que ele tem que dar suporte ao aluno para eles desenvolver
essas capacidades de aprendizagem e da suporte ao professor para ele melhorar
seus artefatos e a forma de seu ensino né [...]. Eu acho que o AEE ¢ isso, dar suporte
para o aluno e para o professor, mas também tem que conseguir cobrar o aluno,
né? Hoje em dia cobra mais professor, no sentido: vamos passar ele pra nao dar
nem um rolo e o deu.” (DT1).

“Ele é fundamental esse papel, sem essa equipe esses alunos nio teriam o mesmo,
grau de sucesso por assim dizer. Entdo se vocé nao tiver uma, uma equipe
especializada pra juntamente com os professores descobriram os caminhos, é vai
ser praticamente impossivel de vocés, melhorar o grau de sucesso desse aluno em
qualquer instituicdo.” (DT2).

Triangulagao dos dados

Convergéncial/divergéncia entre os grupos

Os grupos convergem no entendimento da importancia do AEE na formacgao do
estudante para o mundo do trabalho, fazendo as adaptacbes necessarias aos
estudantes com deficiéncia. Os grupos 2 e 3 reconhecem o apoio do AEE em suas
praticas. Como também todos os grupos admitem a necessidade e a importancia da
adaptacgao para que os estudantes com deficiéncia possam ter participacado plena no
processo de aprendizagem. Divergem no sentido de que o atendimento se demonstra
mais preocupado com a inser¢cao do estudante no mercado de trabalho, enquanto os
profissionais dos grupos 2 e 3 (DB1, DB2, BD3 e DT1, DT2) estdo mais preocupados
com as adaptacdes e as flexibilizagdes para garantir o processo de aprendizado

desses estudantes.
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Quadro 13 — Praticas e articulagbes

As praticas e articulagées sao importantes para desenvolver o processo de
ensino-aprendizagem dos estudantes? Assim analisando a pesquisa
encontrou-se:

“[...] a equipe do AEE, realmente como uma equipe que esta la pra fazer essa troca
né, sustentar algumas praticas, e outras né: flexibilizagao curricular, de adaptacéo,
de momentos diversos, na forma como as aulas se apresentam né, no trato né, entre
o professor e aluno, como lidar com essa diversidade que se apresenta os
comportamentos que as vezes se tornam muito complexos, né. [...] revisdo cada
nome de estudante ali, [...] para ver se as coisas assim, ndo passou ninguém que
nao esta tendo esse atendimento. Ent&o as coisas acontecem o tempo todo, € claro
que nao vamos dizer que a gente tem todos os professores o tempo todo nesse
dialogo, né. Como eu ja disse, ndo é tdo simples assim né, ha as resisténcias, mas
de uma forma geral é isso, né. Os professores né a gente demanda no primeiro
momento o atendimento educacional especializado cada situagdo que chega né,
orienta esses professores, apresentam né os casos, a gente faz o estudo de caso
para os professores, a partir desse estudo de caso ja fazem orientag&o. E ai ao
longo do ano letivo, é preciso essas trocas constantes para, porque isso acontece
o tempo todo né. Nao é um momento distante, nds estamos falando de gente, né.
Entdo € meio, € um organismo vivo né, acontece o tempo todo e, mas basicamente
€ essa organizacéao, né. Os professores vindos até a equipe, do AEE, a equipe do
AEE indo até os professores para fazer o que se pode dentro do que se tem de
informacg&o que tem de compreens&o do caso, isso € o tempo, né. Ndo € uma coisa
que acontece uma vez por semestre, trimestre, nao € o tempo todo isso [...]. Porque
o professor ta naquele ali e ele ainda nao faz tanto aquele movimento assim de
personalizar aquele processo de aprendizagem do estudante que esta em
atendimento pelo AEE, e ai a gente faz mais esse movimento realmente de dizer,
apontar caminhos para fazer mais essa personalizagéo para atender essa condigao
especifica da aprendizagem desse estudante.” (AEE1).

“Também eu vejo o atendimento educacional especializado como uma modalidade
de atendimento que acaba tendo o viés de sensibilizar, de orientar, né? Estudantes
e aqui dentro servidores quanto a importancia de se ver, a de se entender, né? A
necessidade da gente incluir, todas as situa¢des de alunos, e até de servidores que
apresentam alguma condic&o especifica.” (AEE2).

“Porque a gente trabalha numa dedicagédo exclusiva entdo, se vocé pensar nem
tempo fora nés teriamos para poder procurar essa ajuda, né. E ai o que a gente faz
€ tentar o maximo entender o que nos esta dentro da sala de aula, entdo o que
acontece é que a gente s6 pensa na situagdo quando elas nos € apresentada. Ent&do
ja ta ali acontecendo e a gente se vira para poder lidar com isso, né. E ai tem
também das formas que a gente lida com isso, né? Porque vai muito de professor
para professor. [...] Novamente, né. Minha vivéncia la do outro campus, € a gente
tinha umas reunides, né iniciais no ano para a gente conhecer os alunos, né. No
sentido deles nos passarem, como é que era cada laudo, né. Porque tem as
minucias ali de cada um né.” (DB1).

“Oferece esse diagnostico e oferece o tempo deles com as varias ferramentas
avaliativas metodologicas que contribuem para, digamos assim, um arsenal
pedagogico do professor. Entédo, eles estdo sempre dispostos, disponiveis ali e
marcar com a gente para oferecer essas outras varias possibilidades de avaliagao,
de metodologias ativas, de busca de compreensdo da situacdo mais ampla do
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As praticas e articulagées sao importantes para desenvolver o processo de
ensino-aprendizagem dos estudantes? Assim analisando a pesquisa
encontrou-se:

estudante, ndo s6 aquela medicalizada né. Entao € bem interessante essa visao do
AEE aqui pra nés. [...] A gente faz presencialmente mesmo em conversas, reunides,
a gente marcar o horario, aqui na escola a gente ainda tem alguns horarios vagos,
né. A gente tem a nossa, o que alguns chamam de hora atividade a gente chama
que de manutencédo de ensino que a gente pode fazer essa articulagdo com as
assessorias, marcar reunides mesmo.” (DB2).

“[...] S@o aulas fazer exercicios, de escutar um assunto novo, né? Treinar com muito
exercicio, fazer perguntas e respostas, reunides. Eu costumo fazer também tipos
de gincanas, né? E esse aluno faz parte de uma equipe, né? Costumo fazer com
trés equipes onde uma faz perguntas para as outras duas equipes e vai fazendo
rodizio. Entdo eu trato desse jeito. [...]."” (DB3).

“De uma maneira geral, a gente faz assim tentativa e erro, e ndo tem muito protocolo
estabelecido ou praticas ou um manual assim. [...], mas a gente tenta flexibilizar
principalmente avaliacdo. O conteudo a gente tenta fazer uma, por exemplo, eu: eu
tenho que trazer material complementar, videos, outras leituras. [...] Talvez se a
gente tivesse tempo para isso, né? Orgado, no nosso orgamento de horas semanais
a gente pudesse preparar o material mandar para alguma equipe que avaliar ver se
ta de acordo, o que que poderia melhorar e a gente melhorava. E, mas sdo dois
problemas, ndo tem essa equipe que faga isso e a gente ndo tem esse tempo, a
gente tem o tempo bem justo s6 para preparar a aula que a gente da e pronto e n&o
tem tempo a mais para flexibilizar né? Vocé tem que fazer no seu horario, horario
de descanso, se vocé se prop0s, se vocé se propuser. Esse € um entrave, né? Nem
todo mundo se propde assim.” (DT1).

“[...] o tem alguns alunos que sao mais visuais ai vocé tem que usar mais imagens,
mais graficos para aqueles entendam o que que ta acontecendo e nao tanto texto.
Tem alunos que tém a dificuldade se vocé der o tema aberto ndo sai nada sai muito
ruim, s6 que se vocé tiver passos estabelecidos, orienta ele sai trabalho muito bom.
[...] metodologia que a gente criou na area de empreendedorismo. Que € primeiro
mostrar modelos de empresa. [...] E 0 que que a gente vai la buscar nessa empresa,
como € que € o modelo de negdcio deles? Como é que a estrutura da empresa?
Como é que isso foi criado? Etc. e tal, para que eles possam desenvolver uma ideia
de negocio. Entdo ndés usamos o Canva Business plan, que € uma tabela A3 com 9
quadradinhos, vocé vai preenchendo as coisas e o legal eu consegui uma versao
onde ela tem perguntas dentro. [...] Vocé vai ver que isso ajuda muito o aluno a
desenvolver, tanto os que tém dificuldade, como os que nao tém, ndo teriam
‘Dificuldades’, mas vocé tem as dicas ali dentro e isso ajuda muito e também a gente
faz que recomendacao de alguns filmes pra que eles assistam.” (DT2).

Triangulagcao dos dados

Convergéncial/divergéncia entre os grupos

De acordo com o grupo do AEE, existem interagbes continuas com os
docentes, constituindo-se como um servico fundamental para orientar tanto
professores como alunos, estabelecendo-se como uma ponte onde os estudos de

casos frequentes contribuem para os desenvolvimentos das praticas pedagdgicas.
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No entanto, para o grupo DB, também existe essa interagdo com o AEE, porém
de forma mais pontual, pois relatam reunides no inicio do ano para compartilhar
informacbes sobre os alunos. Destacam a disponibilizagdo de metodologias e
avaliacdes ofertadas pelo AEE. No entanto, afirmam que essas reunides ocorrem em
momentos especificos, como no inicio do ano ou em alguma data agendada e nao
continua, havendo assim uma estrutura de suporte, mas nao o suficiente quanto ao
esperado.

Ja o grupo DB apresenta uma relagdo mais fragil com o AEE, relatando a falta
de tempo e a auséncia de um padrao para essas articulagdes, pois DT1 relata sobre
a necessidade de as adaptacdes estarem ligadas ao tempo do professor, esse mesmo
tempo de disponibilidade que nao lhe é suficiente para as atividades exigidas.
Enquanto DT2 relata sobre suas experiéncias em desenvolver metodologias internas
capazes de suprir suas necessidades, porém nao linka com interacdes do AEE.

Os grupos convergem em admitirem que o AEE tem seu papel e sua
contribuicdo para o trabalho pedagogico. Mas divergem com relagéo a periodicidade
e a efetividade desse trabalho, considerado por vezes insuficiente com relagdo ao que

Se espera.

5.1.1 Analise de resultados

A partir dos dados obtidos ao analisarmos as triangulagdes das questdes das
entrevistas, identificamos os pontos de convergéncias e divergéncias como elementos

norteadores para responder ao problema de pesquisa, pois:

Os resultados obtidos no estudo de caso devem ser provenientes da
convergéncia ou da divergéncia das observacdes obtidas de diferentes
procedimentos. Dessa maneira é que se torna possivel conferir validade ao
estudo, evitando que ele fique subordinado a subjetividade do pesquisador.
(Gil, 2008, p. 140).

Contamos em nossa pesquisa com trés grupos distintos que, apesar de
reconhecerem os desafios e as complexibilidades para lidar com as diversidades de
alunos, mesmo alguns membros dos grupos reconhecendo sua incompletude diante
dos inumeros desafios que surgem, outros se consideram mais preparados e atribuem
isso ao fato da busca pessoal por formagdes que os possibilitem lidar com a

diversidade de maneira mais fluida.
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Assim, para auxiliar os docentes em suas praticas, duvidas, questionamentos,
entre outros, tem-se o Atendimento Educacional Especializado, que, de acordo com
Brasil (2008), assessora “promovendo 0 acesso e as condi¢gées para uma educagao
de qualidade”. O AEE é reconhecido por todos os grupos e membros participantes da
pesquisa como importante ao processo de ensino e aprendizado por contribuir nas
praticas pedagdgicas, auxiliando na adaptacao curricular, dando suporte ao processo
de inclusao, auxiliando os docentes em suas buscas.

Porém, os grupos DB e DT admitem necessitar de mais auxilio do que eles tém
encontrado ao buscar pelo AEE, pois, apesar de as orientacbes serem eficientes,
também sao insuficientes. Atribuem essa necessidade nao totalmente suprida a
problemas estruturais, como o numero de profissionais do AEE insuficiente para a
crescente demanda, a falta de tempo do proprio docente para que haja esse auxilio,
encontrando assim dificuldades para trabalhar de modo inclusivo. No entanto, essa
ideia n&o é compartilhada por todos os membros dos grupos.

Porém, com relagédo as adaptagdes, de forma geral indicaram varios desafios,
tais como falta de recursos, de tempo para planejamento, de metodologias mais
especificas, assim como existéncia de barreiras atitudinais, como preconceito e
resisténcia, e também as proprias barreiras do sistema educacional as dificuldades
estruturais, encontrando-se algumas das necessidades elencadas ja preconizadas em

legislagao, pois:

A Unido prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de ensino
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, na forma deste Decreto,
com a finalidade de ampliar a oferta do atendimento educacional
especializado aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo, matriculados na rede
publica de ensino regular. (Brasil, 2008, p. 1).

Outro desafio compartiihado pelos entrevistados refere-se a adaptacao
curricular, com excecao a DT2, que, em sua area, desenvolveu uma pratica que, de
acordo com o entrevistado, tem se demonstrado eficiente para o desenvolvimento do
ensino-aprendizagem de estudantes com autismo, que é sua maior demanda de
estudantes com deficiéncia em suas turmas.

Mesmo havendo esse amparo por lei, observa-se que ainda existe uma lacuna
que |lhes gera anseios, havendo a necessidade de praticas mais dialégicas que

venham ao encontro dessa demanda, uma vez que tais anseios sao compartilhados
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com a equipe de atendimento educacional especializado, por compreenderem que a

mesma deve, entre suas atribuigdes,

[...] h. Estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibilizagdo dos servigos, dos recursos pedagogicos e de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participagao dos alunos nas
atividades escolares. (Brasil, 2009).

No entanto, embora o Atendimento Educacional Especializado esteja
preconizado em lei e tenha essas atribuicdes, 0 numero de profissionais ndo da conta
de atender a demanda que surge constantemente, ficando evidenciado na fala do

entrevistado ao relatar que isso,

E a questdo principalmente para o professor, é que existem muitas
especificidades e diferengas grandes entre elas e a gente tem que adaptar
tanto aula quanto o plano de ensino e ainda atividades e a gente néo tem
muito horario orgado para isso e tem poucos profissionais para dar
acompanhamento nesse momento da adaptagcdo e a gente ndo tem bem
claro, como deve ser adaptado para cada um, o que se esperar e ainda entre
cada especificidade tem niveis diferentes e cada aluno é um mundo diferente
e reage diferente & adaptagdo que a gente faz [...]. (DT1).

Durante a pesquisa, também se observou que o grupo 1 tem bem definido seu
papel, evidenciando o ajuste do ensino e a mediagdo continua, pois €& de

responsabilidade do AEE:

XII - Contribuir para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas reflexivas,
participativas e interdisciplinares, que possibilitem ao educador e ao
educando o entendimento da necessidade de inclusdo de pessoas com
deficiéncia e necessidades especificas. (IFC, 2019, p. 6).

Apesar de os grupos 2 e 3 apresentarem uma conduta mais pratica e
sistematica centrada na metodologia, na avaliagdo e nas adaptagdées, ambos
apresentam linhas de preocupagdes distintas, enquanto o grupo 2 esta mais
preocupado com a parte afetiva e com a adaptacao do processo de aprendizagem, o
grupo 3 esta mais voltado a adaptagao da pratica didatica.

Continuando com as analises, constatou-se que os anseios dos docentes com
relacdo ao Atendimento Educacional Especializado estéo relacionados a lidar com as
necessidades especificas dos estudantes. O grupo 1 relata que muitos docentes
esperam por uma foérmula magica, uma solucdo pronta ao buscarem pelo

atendimento.
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Porque é um organismo vivo reagindo a cada situagdo, e essa expectativa
que os professores tém em relacdo a um atendimento educacional
especializado ¢é diferente para cada professor eu acho, mas genericamente
geralmente ele espera que ele, lhe tire o peso, porque em um determinado
momento acaba sendo um peso o aluno com deficiéncia que ele néo ta
conseguindo ir adiante e as vezes as vezes nao, a gente ndo consegue fazer
isso, né. Fazer uma magica, ter uma forma magica para colocar nesse
estudante e as coisas darem certo. Entdo é sempre uma relagdo que espera
muito e as vezes acaba pensando no final: e puxa ndo conseguiu me ajudar,
né. (AEE 1, 2024).

Isso esta relacionado ao fato de o AEE até conseguir desenvolver
flexibilizagdes na area basica e fazer essas intervengdes, porém na area técnica nao
consegue realiza-las devido as especificidades técnicas que estédo fora de sua area
de competéncias.

Além disso, os grupos apresentam visdes semelhantes sobre a flexibilizagao
no que diz respeito a sua importancia, ideia esta compartilhada por todos. Mas
possuem visdes diferenciadas em relacdo a quem caberia desenvolvé-las, pois
enquanto no grupo 1 os entrevistados afirmam que a pratica pedagodgica de adaptagao
cabe ao docente, podendo ser auxiliada pelo atendimento, no entanto alguns
membros do grupo dos docentes, como DT 1, acreditam que o AEE deveria
proporcionar as adaptagdes por ter um conhecimento mais aprimorado com relacéao
as necessidades especificas que certos estudantes apresentam. Porém, durante as
entrevistas, o grupo 1 deixa claro que nao é possivel para ele a realizagao das
adaptagdes por serem diversas vezes conteudos muito especificos que nao fazem
parte de sua area do conhecimento. Mas deixa evidente sua disposi¢ao de auxiliar as
necessidades de adaptacido dos docentes.

Os grupos dos docentes ainda acrescentam que as adaptagdes deveriam ter
uma maior abrangéncia “no que se ensina” além do “como se ensina”. No entanto, a
tarefa de flexibilizagdo € muito complexa na area técnica, principalmente quando se
refere a cursos como o de Informatica por haver pré-requisitos necessarios para a
proxima fase.

Logo, toda essa dindmica torna-se ainda mais complexa por acontecer no
Ensino Médio Técnico Integrado na Educagao Profissional e Tecnoldgica. Essa
“formacao profissional que possibilite aos sujeitos jovens e adultos se apropriarem de
conhecimentos que estruture sua insergao na vida produtiva dignamente.” (Ramos,

2007/2008, p. 11). Assim sendo, observou-se, por meio das entrevistas, que o grupo
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dos profissionais do AEE demonstra-se mais preocupado com a inser¢cdo dos
estudantes com deficiéncia ou necessidades especificas ao trabalho, no entanto os
grupos dos docentes estdo mais preocupados com as adaptagdes e as flexibilizagdes
para desenvolver o aprendizado dos estudantes.

Essas preocupagdes influenciam diretamente os estudantes em sua trajetoria
educacional ao mundo do trabalho e ndo apenas ao trabalho. Ent&o, por ser um ensino
também técnico, ele precisa proporcionar aos estudantes autonomia para poderem

atuar também no mundo do trabalho.

Essa profissionalizagdo que esta sendo dada para que ele va atuar. Para que
ele tenha autonomia, para ir para o seu proprio sustento né, de atuar no
mundo do ftrabalho, de ter uma profissdo. Entdo o AEE tem uma grande
responsabilidade sobre isso, né. Ele, o tempo isso tem que estar permeado
também nas orientagbes, que se fazem nas discussoées, nos dialogos que se
trata com os professores de cada disciplina. (AEE 1, 2024).

5.1.2 Praticas

De acordo com o grupo 1, sdo desenvolvidas diversas praticas, desde
flexibilizagao curricular, adaptacao, momentos diversos, auxilio na forma como a aula
se apresenta, no trato entre professor e aluno, também orientagdes de como lidar com
essa diversidade que se apresenta, com os comportamentos que as vezes se tornam
muito complexos, sendo esses atendimentos e encaminhamentos uma demanda

constante.

5.1.3 Articulagoes

As articulagdes entre a equipe de atendimento educacional especializado e os
docentes ocorrem muito por meio de e-mail por proporcionar maior agilidade, porém
também acontecem por meio da ida presencialmente ao AEE, no entanto com menos
frequéncia devido ao tempo. Essas articulagbes sao orientagdes, formacodes
profissionais, entre outras, que objetivam sustentar algumas praticas, de flexibilizagdo
curricular, de adaptacao, de momentos diversos, da forma como a aula se apresenta,
no trato entre professor e aluno, também em como lidar com essa diversidade que se
apresenta, com os comportamentos que as vezes se tornam muito complexos, sendo

esses atendimentos e encaminhamentos uma demanda constante, de acordo com
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AEE 1.

Porém, os grupos DB e DT admitem necessitarem de mais auxilio do que eles
tém encontrado ao buscar pelo AEE, pois, apesar de as orientacdes serem eficientes,
também s&o insuficientes de acordo com eles. Atribuem essa necessidade néo
totalmente suprida a problemas estruturais, como o numero de profissionais do AEE
insuficiente para a crescente demanda, a falta de tempo do préprio docente para que
haja esse auxilio.

O resultado da analise indica que as praticas e as articulacdes entre a equipe
de Atendimento Educacional Especializado e os docentes tanto da area basica quanto
da area técnica ocorrem de maneira efetiva, porém insuficiente devido a varios fatores;
a grande demanda por atendimento, a pouca quantidade de profissionais para a
demanda apresentada, o pouco tempo para as praticas especificas e as articulacdes
do proprio docente aparecem na pesquisa como fatores que demandam uma atencao
maior por parte das politicas publicas.

Conclui-se a partir da pesquisa uma necessidade dialégica entre a equipe de
atendimento educacional especializado e os docentes no sentido de alinharem os
anseios e as expectativas a se reivindicar ao poder publico, ficando evidente durante
a pesquisa o quanto sdo importantes essas praticas e articulagdes entre a equipe de
Atendimento Educacional Especializado e os docentes tanto na area basica quanto
na técnica.

E importante lembrar que todo os processos que ocorrem nas instituicdes de
ensino estdo diretamente ligados a sua gestdo e que essas concepgdes de gestdes
escolares refletem diferentes posi¢des politicas e concepgdes do papel da escola e
da formacao humana na sociedade, porém € necessario pensar a instituicao de ensino
de maneira inclusiva, na qual o aluno e suas necessidades especificas sejam o centro
do processo para que assim possamos caminhar em direcdo a uma educagao

inclusiva.
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6 ELABORAGAO, APRESENTAGAO, APLICAGAO E AVALIAGAO DO PRODUTO
EDUCACIONAL

Baseado no objetivo especifico, elaborou-se um produto educacional a ser
disponibilizado a estudantes, docentes, profissionais das areas afins e a propria
comunidade em geral que dialogue com os estudos e a pesquisa realizados no
mestrado. Desenvolveu-se um site denominado “Um olhar sobre o atendimento
educacional especializado” (https://abrir.link/WVENa), pois os sites sdo recursos
digitais que oferecem plataforma acessivel para a aquisicdo de conhecimento de
forma dindmica e interativa.

Uma das vantagens do site como produto educacional € seu alcance global,
permitindo que o conhecimento seja compartilhado com pessoas de todos os lugares,
promovendo a inclus&o e a democratizacdo do conhecimento. E um produto dinAmico
que esta sempre disponivel para receber atualizagées e novidades, podendo ser
atualizado de acordo com a demanda. Sua dindmica pode ser tanto fonte
enriqguecedora quanto inspiradora. Assim, um site educacional € muito mais do que
uma simples pagina na internet, € um produto completo desenvolvido com o objetivo
de divulgar parte dos estudos e da pesquisa realizada durante o mestrado, como
também de facilitar o acesso ao conhecimento, promovendo a interatividade, podendo
contribuir para futuras pesquisas, a formagao continuada e inovacdes na area da
educacao.

Foi desenvolvido a partir do dialogo com os sujeitos da pesquisa, professores
e comunidade interessada, fazendo com que os participantes sejam protagonistas no
processo cientifico do qual participam. Também levamos em consideracdo para a
construgdo o que assevera Leite (2018), que sua construgao fosse orientada por trés
eixos tematicos essenciais: o conceitual, 0 pedagdgico e o comunicacional.

Eixo conceitual: o site buscou trazer os temas centrais para o entendimento das
articulagbes entre a equipe de atendimento educacional especializada e o corpo
docente na area basica e técnica, além de trazer o marco legal que sustenta o AEE e
as agoes legais assumidas pelo Instituto Federal Catarinense. A legislagéo se mostrou
ponto fulcral para fundamentar a importancia desse atendimento, pois ainda se mostra
desconhecida por muitos.

Eixo pedagdgico: tratou-se de demonstrar como a relagao dos profissionais do

AEE junto aos docentes, sendo o alvo primeiro dessa pesquisa, mas que também
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pretende alcancgar o publico geral interessado, buscando deixar claro os direitos e as
estratégias necessarias para o atendimento adequado ao publico-alvo.

Eixo comunicacional: o site foi pensado para ser de facil acesso e objetivo para
facilitar o acesso as informacdes de forma clara e efetiva, com design claro e intuitivo
com cores que levam a instituicao.

Assim sendo, no intuito de averiguar o grau de interpretagao das perguntas, foi
utilizada a escala de Likert, denominada como escala de satisfagcdao. Essa escala é
usada no sentido de ser gerada uma gradagao de respostas que possam apresentar
como o participante considera ser sua sensacao sobre cada aspecto do questionario
elaborado. De acordo com Dalmoro e Vieira (2014), “A escala de cinco pontos teve,
em média, a mesma precisdo e mostrou-se mais facil e mais rapida que a escala de
sete pontos. Portanto, para este estudo a escala que se mostrou mais adequada foi a
de cinco pontos”.

Assim sendo, foram inseridos a cada pergunta cinco graus de opinides para
constatar como o participante interpreta sua percepg¢ao a cada questionamento criado
aos parametros estabelecidos, sendo eles: 1) Concordo plenamente; 2) Concordo
parcialmente; 3) Nem concordo, nem discordo; 4) Discordo parcialmente; e 5)
Discordo totalmente. Abaixo, encontra-se o quadro demonstrativo sobre as respostas

dos 18 participantes que se dispuseram a avaliar o PE.

Quadro 14 — Avaliacado do site: perguntas fechadas

QUESTOES 1 |12 (3 4|5
1. Quanto a apresentacdo do conceito sobre atendimento | 16 | 2
educacional especializado, o site apresentou uma definicdo
clara?

2. A legislagdo apresentada que ampara o atendimento | 16 | 2
educacional especializado se mostrou de facil acesso?
3. Sabemos da necessidade de trabalharmos de uma forma | 17 | 1
inclusiva, e isso € em todas as areas e vem sendo uma
demanda crescente. Visto a realidade que se apresenta, vocé
acredita que é de extrema importancia a pesquisa realizada?
4. A mensagem do Site é adequada e condiz com o objetivo | 17
proposto?
5. A arquitetura de informacao e a interface é clara paraasua |13 |5
utilizagao?
6. As informacdes encontradas neste produto educacional | 17 | 1
favorecem o conhecimento?
Fonte: Elaborado pela autora (2024).
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Quadro 15 — Avaliagdo do site: perguntas abertas

Caso tenha interesse em colaborar com a melhoria deste produto educacional,
aqui é um espaco para sugestoes, criticas, ou qualquer consideragao.

“Parabéns pelo trabalho! O produto educacional apresentado € uma excelente fonte
de pesquisa no contexto da AEE.”

“O site oferece informacdes valiosas sobre educacao inclusiva, com base em uma
dissertacdo de mestrado, o que ja Ihe confere credibilidade académica. O layout
estd bem organizado e visualmente agradavel, facilita a navegagao, permitindo
facilmente o acesso ao conteudo por meio de menus intuitivos e segdes bem
definidas. Acredito que posteriormente irdo incluir, mas fica a sugestao da inclusédo
de materiais de apoio, como artigos e videos, pois acredito que enriquecera ainda
mais. Outra sugestao seria considerar op¢des de leitura em voz alta para usuarios
com deficiéncia visual. Parabéns pelo trabalho desenvolvido!”

“Site de facil compreensdo e atrativo, com informagdes pontuais. Entrega
exatamente o que precisa.”

“Muito clean seu site. Gostaria de sugerir que vc desse um nome ao seu produto e
nao apenas ‘site’. Ja pensou nomea-lo? O que de relevante vc viveu durante o
desenvolvimento do produto que possa contribuir com o titulo da obra? Gostei muito
do que vi. Parabéns com louvores!! Dé-lhe um nome!”

“Parabéns pelo produto. Muito importante para a difusdo de informacgdes sobre o
AEE. Deixo algumas sugestdes visando a melhorar ainda mais o produto e facilitar
0 acesso a outras pessoas. 1. Sobre a definicdo de AEE, quando acessamos a
pagina principal e rolamos para baixo, chegamos a um ponto com definicbes do
AEE. Quando clicamos no item AEE-IFC na barra superior, somos levados para
outra pagina, com outras informagdes. Penso que essas informacgdes poderiam ser
retiradas da pagina inicial e concentradas na pagina AEE-IFC. Na pagina inicial,
para fins de apresentagao, constar somente a definicdo de AEE, com base em uma
das fontes utilizadas, a ser escolhida pela pesquisadora (sugiro a definicdo da
Resolugdo n°® 4, de 2 de outubro de 2009, Art. 2°. ‘O AEE tem como funcgéao
complementar ou suplementar a formagao do aluno por meio da disponibilizagao de
servigos, recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para
sua plena participagdo na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem.’).
Da pagina inicial, direcionar para a pagina AEE-IFC, onde tem as informagdes
concentradas. Sugiro que as informagdes apresentadas nas Consideragdes Finais
em ‘Praticas e Articulagbes’ sejam também trazidas para a pagina AEE-IFC, pois
refletem como este servigo ocorre na instituicdo. 2. Ao clicar no item IFC, na aba
superior, conta uma descricdo da missao do IFC. A missao institucional foi
atualizada a partir de 2024, e consta no Plano de Desenvolvimento Institucional
(PDI) 2024-2028 ‘Proporcionar Educacao Profissional, Cientifica e Tecnolégica
gratuita, por meio do Ensino, Pesquisa e Extensdo, comprometida com o
desenvolvimento sustentavel e com a formagao inclusiva, integral e cidada’,
disponivel em <https://pdi.ifc.edu.br/wp-
content/uploads/sites/80/2024/01/Resolucao-03.2024-IFC-Aprova-PDI-2024-2028-
Anexo.pdf>, pagina 259. No mesmo item do site sdo apresentadas informagdes
sobre ‘Inovacgéo’ e ‘Tecnologia’, que ndo s&o necessariamente especificas do IFC.
Sugiro nado tratar de Inovagao e Tecnologia, mas nesta pagina apresentar Missao,
Vis&o e Valores do IFC, disponiveis também no PDI, paginas 259, 260 e 261. 4.
Sobre os links para acesso aos documentos, leis e sites, achei bem importante que
sejam disponibilizados, mas seria interessante identificar de alguma forma que
tratam-se de links (ex.: incluir um icone de corrente junto a cada link, ou escrever
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Caso tenha interesse em colaborar com a melhoria deste produto educacional,
aqui é um espaco para sugestoes, criticas, ou qualquer consideragao.
mesmo ‘Clique aqui para acessar xxx’. 5. A definicido de Produto Educacional
apresentada na capa parece superficial, constando apenas como uma ‘obrigagao’,
e ndo como algo que pode contribuir com a sociedade. Desta forma, sugiro adotar
a definicao utilizada por Rizzatti et al. (ou uma adaptacéo desta definicdo). ‘Dessa
forma, considera-se PRODUTO/PROCESSO EDUCACIONAL (PE) na Area de
Ensino, o resultado tangivel oriundo de um processo gerado a partir de uma
atividade de pesquisa, podendo ser realizado de forma individual (discente ou
docente Stricto Sensu) ou em grupo (caso do Lato Sensu, PIBID, Residéncia
Pedagadgica, PIBIC e outros). O PE deve ser elaborado com o intuito de responder
a uma pergunta/problema oriunda do campo de pratica profissional, podendo ser
um artefato real ou virtual, ou ainda, um processo’ (Bessemer; Treffinger, 1981).
Deve apresentar, em sua descri¢ao, as especificagcdes técnicas, ser compartilhavel,
registrado em plataforma, apresentar aderéncia as linhas e aos projetos de pesquisa
do PPG, apresentar potencial de replicabilidade por terceiros, além de ter sido
desenvolvido e aplicado para fins de avaliagao, prioritariamente, com o publico-alvo
a que se destina."
Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Ao analisar os quadros acima, pode-se perceber que o PE atingiu um grau de
satisfagdo condizente com os eixos apontados por Kaplun (2003), assim como os
parametros de avaliagao propostos por Ruiz et al. (2014). O PE possui a possibilidade
de replicabilidade, pois se encontra disponivel para apreciagao e utilizacdo de todos
os interessados. No primeiro dia de disponibilidade, foi acessado por 13 pessoas e,
no terceiro dia, o site ja havia sido acessado por 18 pessoas. Em seguida,
apresentaremos nas consideragdes finais apontamento sobre o processo e seus
encaminhamentos.

A partir das sugestdes dadas na aplicagdo do questionario de avaliagdo, foram

implementadas as sugestoes.
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Figura 1 — Site: menu Home
'=-==' rdl IFC Home Sobre a Pesquisa IFC REE-IFC Consideragdes

Um olhar sobre o
Atendimento Educacional
Especializado.

Produto Educacional - ProfEPT
Mestranda: Jucélia Correia de Santana.
Orientagéo: Dra. Raquel Cardoso de Faria

Custadio.
Fonte: Elaborada pela autora (2024).
Figura 2 — Site: menu Sobre a Pesquisa
A I[FC  tome Sobre a Pesquisa IFe REEJFC Considerages

Pesquisa

ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO: PRATICAS

PEDAGOGICAS E ARTICULACOES
PARA O ENSINO NO CURSO
TECNICO DE INFORMATICA

INTEGRADO AO ENSINO MEDIO DO
INSTITUTO FEDERAL CATARINENSE.

Fonte: Elaborada pela autora (2024).
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Figura 3 — Site: menu IFC

'=-'" ) IFC Home Sobre a Pesquisa IFc REE-IFC Consideracdes

IFC- Instututo Federal
Catarinense.

Misséo: Oferecer Educacao
profissional, cientifica e tecnoldgica
gratuita através de ensino, pesquisa e
extenséo.

Fonte: Elaborada pela autora (2024).

Figura 4 — Site: menu AEE-IFC

L ‘{%’a |FC Home Sobre a Pesquisa IF¢ REE-IFC Consideragdes

AEE- Atendimento
Educacional
Especializado.

Em meio as instancias de concretizacdo
e organizacado da Politica de Inclusdo e
Diversidade das unidades do IFC,
encontramos diversos nlcleos, entre
eles o Ndcleo de Acessibilidade as
Pessoas com Necessidades
Especificas (NAPNE).

Fonte: Elaborada pela autora (2024).
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Figura 5 — Site: menu Consideracdes

o]
it) IFC  vome Sabre a Pesquisa IFG REE-IFC consideragdes

Consideracoes finais

Constatou-se por meio da pesquisa que o auxilio pretendido pelos docentes
ao buscarem o AEE, se da justamente na articulagao entre a equipe de
Atendimento Educacional Especializado e o docente. Buscando por
orientagdes que possam subsidiar a realizagéo de praticas pedagdégicas
eficientes para o ensinc de estudantes deficientes efou com necessidades
educacionais especificas, do ensino médio integrado & Educagéo Profissional
e Tecnoldgica, tendo no trabalho um principio educativo, colaborando assim
na formagao integral e integrada proposta por esta instituicdo , propiciando
dessa forma o desenvolvimento de individuos capazes de interpretar e agir

no mundo de forma inclusiva. Apresentamos a seguir alguns destaques

dessas préticas e articulacées.

Fonte: Elaborada pela autora (2024).

Concluimos assim parte dessa jornada apresentando o site Um Olhar
sobre o Atendimento Educacional Especializado (https://abrir.link/WWVENa) como
produto educacional, pensado para contribuir com educadores, estudantes e
profissionais afins. Objetivando por meio desse facilitar o acesso ao conhecimento e
também inspirar novas pesquisas, promovendo uma experiéncia que agrega
inovagao, conhecimento e informagdo. Nesse sentido, através do site estamos

construindo pontes que conectam pessoas a educacgao inclusiva.
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FICHA DE VALIDAGCAO DA PRODUGAO TECNICA TECNOLOGICA (PTT)-ProfEPT

[ L R

Ficha de validagdo da Produgdo Técnica Tecnologica (PTT) - ProfEPT et )

PROFET

MesTrRADO EM EpucacAo PRoFissIONAL E TECNOLOGICA | PROFEPT
CoorpeNaGAo Acabemica NacionaL | CAN - GesTAo 2022/2025

Instituigdo Associada: INSTITUTO FEDERAL CATARINENSE

Discente: Jucélia Correia de Santana

Produto/Processo Site: Um olhar sobre o Atendimento Educacional Especializado
Educacional:

Dissertagao: Atendimento Educacional Especializado: praticas pedagogicas e

Orientador (a):

articulagdes para o ensino no curso técnico de informatica
integrado ao ensino médio do Instituto Federal Catarinense.

Raquel Cardoso de Faria e Custddio

Area de Concentragéo: Ensino (46)

Linha de Pesquisa: Organizacdo e Memérias de Espacos Pedagdgicos na Educacgdo

Macroprojeto

Profissional e Tecnoldgica (EPT)

Macroprojeto 5 - Organizagéo do curriculo integrado na EPT, do
programa de Mestrado Profissional em Educacéo Profissional e
Tecnoldgica (ProfEPT).

X PTT1:
PTT2:
PTT3:
PTT4:
PTT5:
PTT6:
PTT7:
PTTS:
PTTO:

Material didatico/instrucional
Curso de formagéo profissional
Tecnologia social
Software/Aplicativo

Evento Organizados

Relatério Técnico

Acérvo

Produto de comunicagédo
Manual/Protocolo

PTT10: Carta, mapa ou similar

Sim Nao
A pesquisa

Area de Ensino - 46



Ficha de validagdo da Produgdo Técnica Tecnologica (PTT) - ProfEPT

Aderéncia A linha de pesquisa do Programa X
Area de concentragdo do Programa %
Ao macroprojeto X

O PE pode ser repetido, mesmo com adaptacoes, em X

Replicabilidade diferentes contextos daquele em que ele foi
produzido?

Registro Possibilidade de registro/depésito de propriedade X
intelectual

IMPACTO

Alto - PTT gerado no Programa, aplicado e transferido para um sistema, no qual
seus resultados, consequéncias ou beneficios sdo percebidos pela sociedade.
X Médio - PTT gerado no Programa, aplicado no sistema, mas nao foi transferido
para algum segmento da sociedade.
Baixo - PTT gerado apenas no &mbito do Programa e néo foi aplicado nem
transferido para algum segmento da sociedade.
IMPACTO - DEMANDA
X Demanda espontanea
Demanda contratada
Demanda por concorréncia (ex. Edital)
IMPACTO - OBJETIVO DA PESQUISA
Experimental

Sem um foco de aplicagao iniciaimente definido

X Solugdo de um problema previamente identificado
ABRANGENCIA TERRITORIAL
Local
Regional
X Nacional
Internacional
INOVAGAO

Alto teor inovativo (desenvolvido com base em conhecimento inédito).
Médio teor inovativo

X Baixo teor inovativo
Sem inovagdo aparente

COMPLEXIDADE (Mais de um item pode ser marcado)

Area de Ensino - 46
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Ficha de validagéo da Produgédo Técnica Tecnologica (PTT) - ProfEPT  + was e

x O PE é concebido a partir da observagéo e/ou da pratica do profissional e esta
atrelado a questdo de pesquisa da dissertagao.

X A metodologia apresenta clara e objetivamente a forma de aplicagdo e analise do
PE
X H& uma reflexdo sobre o PE com base nos referenciais tedrico e

tedrico-metodoldgico empregados na respectiva dissertagéo.
X Ha apontamentos sobre os limites de utilizacéo do PE.
APLICABILIDADE
PE tem caracteristicas de aplicabilidade a partir de protctipo/piloto, mas néo foi
aplicado durante a pesquisa.
b 4 PE tem caracteristicas de aplicabilidade a partir de protétipo/piloto e foi aplicado
durante a pesquisa, exigivel para o mestrado,
PE foi aplicado em diferentes ambientes/momentos e tem potencial de
replicabilidade face & possibilidade de acesso e descrigéo.
ESTAGIO DA TECNOLOGIA
Piloto/protétipo
Em teste
x Finalizado/implantado
Nao se aplica
ACESSO
PE sem acesso.
PE com acesso via rede fechada.
PE com acesso publico e gratuito.
PE com acesso publico e gratuito pela pagina do Programa.

X PE com acesso por Repositdrio institucional com acesso publico e gratuito.

PANORAMA SOBRE A ABRANGENCIA E/OU A REPLICABILIDADE DO PTT

0 alcance do produto educacional é nacional e pode ser replicado parcialmente
adaptando-se as caracteristicas de cada instituigao.

Até 255 caracteres

DESCRIGAO DO TIPO DE IMPACTO DO PTT

Trata-se de uma demanda esponténea que teve como objetivo a solugao de um
problema previamente identificado no processo da pesquisa.

Area de Ensino - 46
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Até 255 caracteres

ASSINATURA DOS MEMBROS DA BANCA

Presidente da banca

Memobro interno
ProfEPT/IA

Membro externo

Data da defesa

Ficha elaborada a partir de:
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7 CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa tem como tema o atendimento educacional especializado: praticas
pedagogicas e articulagdes para o ensino no Curso Técnico de Informatica Integrado
ao Ensino Médio do Instituto Federal Catarinense. O objetivo se construiu no ambito
da Educagao Profissional e Tecnolégica do Instituto Federal Catarinense, campus de
Rio do Sul, as contribuigbes e articulagbes da equipe de Atendimento Educacional
Especializado (AEE) as praticas pedagodgicas dos docentes do Ensino Médio
Integrado, Curso Técnico em Informatica para a Internet, que corroborem para o
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem de estudantes com deficiéncia
e/ou necessidades educacionais especificas.

Baseando-se no AEE, esse atendimento € normatizado pelo Decreto n°
7.611/2011, que determina suas diretrizes, tendo suas fungdes estabelecidas pela
Resolugcao n° 4, de 2 de outubro de 2009, e tendo nas investigagdes um grupo além
do publico-alvo da educacao especial, preconizado pela Lei, pois o IFC possui um
alcance expandido por preconizar também o atendimento educacional especializado
aos estudantes com necessidades especificas, mesmo ainda n&do estando previsto
nas legislagdes federais. Porém, em consonancia e respeito com a legislagao vigente,
o Instituto desenvolveu sua legislacao especifica denominada “Politica de Incluséo e
Diversidade do Instituto Federal Catarinense”, em que se encontram diversos nucleos
integrados em sua concretizagéo.

Desse modo, a partir da metodologia do estudo de caso, por meio de
entrevistas semiestruturadas realizadas de forma presencial em diversos momentos
e por meio de analise das fontes pesquisadas, utilizando a triangulagao de dados e os
fundamentos tedricos referentes ao tema pesquisado, constatou-se que o auxilio
pretendido pelos docentes ao buscarem o AEE é exatamente essa articulagao entre a
equipe de Atendimento Educacional Especializado e o docente.

Com essa articulagédo, os docentes buscam por orientagdes sobre a maneira
de como proceder para trazer subsidios necessarios a realizagcdo dos trabalhos a
estudantes com deficiéncias ou com necessidades educacionais especificas para que
sejam eficientes ao desenvolvimento de suas aprendizagens no ensino médio
integrado a Educagao Profissional e Tecnoldgica, tendo no trabalho um principio
educativo, oportunizando-os a tornarem-se individuos capazes de interpretar e agir no

mundo, considerando que suas peculiaridades sao singulares e tornam o processo de
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ensino-aprendizagem complexo.

Portanto, a pesquisa mostrou que nao existem receitas, mas existem boas
experiéncias que, se socializadas, poderao trazer novos olhares capazes de fazerem
a diferenca.

Assim sendo, conclui-se que a equipe de Atendimento Educacional
Especializado corrobora com os docentes, porém nao efetivamente na mesma
proporcionalidade esperada por eles, indicando que a parte dialégica entre eles
necessita ser mais aprimorada. A pesquisa também indica que esta lacuna pode ser
devido ao pouco tempo ou, por vezes, a falta deste para a interacdo entre ambos.
Assim, para que essa troca acontega com uma maior frequéncia, vindo ao encontro
dos anseios dos docentes, sugerimos uma reestruturagido temporal para poderem
compreender as especificidades em cada necessidade e buscarem auxilio, se assim
compreenderem necessario.

Portanto, apesar de o professor ser capacitado, muitas vezes ele nao se sente
totalmente preparado porque sabe quao desafiadora € a diversidade e reconhece no
AEE um aliado importante para ajudar a superar os desafios encontrados.

Assim sendo, devido a sua significativa relevancia para o avango da educagao
inclusiva, recomendamos que futuras investigacbes sobre o tema poderiam ser
realizadas levando em conta o aprimoramento da implementagao do AEE ou também
a reestruturacdo do AEE, partindo-se do principio que se observou de uma alta
demanda para o atendimento educacional especializado. A continuidade de pesquisas
sobre o tema podera contribuir para o avanco de praticas mais eficazes e inclusivas,

auxiliando na promog¢ao de uma educagado mais equitativa e acessivel a todos.
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APENDICE A — QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFISSIONAIS DO ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

Questionario para entrevista dos profissionais do Atendimento Educacional
Especializado:
01. Nome completo? E sua idade?
02. Qual sua habilitagao?
03. Qual sua Instituicdo de trabalho?
04. Qual sua area de atuagao na Instituigao?
05. Qual sua fungao?
06. A quanto tempo vocé atua nesta area?
07. Vocé se sente preparado para lidar com a diversidade de alunos?
08. Como vocé define o Atendimento Educacional Especializado?
09. Com qual frequéncia vocé atende docentes do ensino médio Técnico Integrado
em Informatica para orientagdes em relagcdo a estudantes com deficiéncia e/ou
necessidades educacionais especificas?
) Raramente;
Todos os dias;

Uma vez por semana,;

Mensal;

(
()

()

() Quinzenal;
()

() N&o se aplica.

10. A educacéo Inclusiva procura trabalhar de modo a eliminar ou minimizar barreiras
auxiliando os estudantes no processo de aprendizagem. Hoje para vocé trabalhar de
modo inclusivo qual € a maior dificuldade que vocé encontra?

11. Como ocorre a articulacdo entre a equipe de Atendimento Educacional
Especializado e os docentes?

12. Quais sao os auxilios que os docentes buscam no Atendimento Educacional
Especializado?

13. Em sua opinido o que os docentes esperam do Atendimento Educacional
Especializado?

14. O que o Atendimento Educacional Especializado oferece aos docentes?

15. Por quais meios sao feitas as orientagbes?

16. Por quais meios sao feitas as orientagbes?
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17. Sao feitas sugestdes de flexibilizacdo de conteudo programatico?

18. Ao receber sugestdes de flexibilizagdo de conteudos essas s&o viaveis?

19. Qual o papel do Atendimento Educacional Especializado na Educagéao Profissional
e Tecnoldgica (EPT)?
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APENDICE B — QUESTIONARIO APLICADO A0S DOCENTES SOBRE O ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

Questionario para entrevista dos docentes:
01.Nome completo? E sua idade?
02. Qual sua habilitagao?
03. Qual sua Instituicao de trabalho?
04. Qual sua area de atuacao na Instituicao?
05. Qual sua fungéo?
06. A quanto tempo vocé atua nesta area?
07. Vocé se sente preparado para lidar com a diversidade de alunos?
08. Como vocé define o Atendimento Educacional Especializado?
09. Com qual frequéncia vocé busca a equipe de atendimento especializado para
orientagdes em relagao a estudantes que apresentam deficiéncia e/ou necessidades
educacionais especificas?
) Raramente;
Todos os dias;

Uma vez por semana,;

Mensal;

(
()

()

() Quinzenal;
()

() Nao se aplica.

10. A educacgéo Inclusiva procura trabalhar de modo a eliminar ou minimizar barreiras
auxiliando os estudantes no processo de aprendizagem. Hoje para vocé trabalhar de
modo inclusivo qual € a maior dificuldade que vocé encontra?

11. Como ocorre a articulacdo entre a equipe de Atendimento Educacional
Especializado e os docentes?

12. Quais sdo os auxilios que os docentes buscam no Atendimento Educacional
Especializado?

13. Como se da a articulacdo entre a equipe de Atendimento Educacional
Especializado e os docentes?

14. Em sua opinido o que os docentes esperam do Atendimento Educacional
Especializado?

15. O que o Atendimento Educacional Especializado oferece aos docentes?

16. Por quais meios sao feitas as orientagbes?
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17. Sao feitas sugestdes de flexibilizacdo de conteudo programatico?

18. Ao receber sugestdes de flexibilizagdo de conteudos essas s&o viaveis?

19. Qual o papel do Atendimento Educacional Especializado na Educagéao Profissional
e Tecnoldgica (EPT)?
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APENDICE C — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO:
EQuIPE DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
O TCLE respeita as Resolugdes n° 510/16 e 466/2012
(Equipe de Atendimento Educacional Especializado campus Rio do Sul do Instituto

Federal Catarinense — IFC)

Ola, tudo bem? Vocé esta sendo convidado a participar como voluntario de um
estudo cientifico.

Esta pesquisa é intitulada: Atendimento Educacional Especializado: Praticas
Pedagadgicas e Articulagdes para o Ensino no Curso Técnico de Informatica, Integrado
ao Ensino Médio do Instituto Federal Catarinense.

O atendimento educacional especializado surge enquanto recurso para o
desenvolvimento de estratégias de inclusdo, ou seja, uma politica publica de
educacao na intencionalidade de proporcionar um norte a educacao inclusiva. Por
essa razao, vislumbra-se a necessidade de exploragcdo do tema, na busca de
conhecimentos que possibilitem o desenvolvimento de trabalhos que venham ao
encontro dessa demanda.

Assim, este projeto objetiva conhecer no ambito da Educagao Profissional e
Tecnoldgica (EPT) do Instituto Federal Catarinense do campus de Rio do Sul as
contribuicdes e articulacdes da equipe de Atendimento Educacional Especializado —
AEE as praticas pedagodgicas dos professores do ensino médio Integrado do curso
Técnico em Informatica para a Internet, que corroborem para o desenvolvimento do
processo de ensino-aprendizagem de estudantes com deficiéncia e/ou necessidades
educacionais especificas.

Essa pesquisa de natureza basica, com abordagem qualitativa e objetivos
exploratérios dentro da metodologia do estudo de caso, sera desenvolvida a partir de
referenciais bibliograficos, documentais e entrevistas com os profissionais do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e os professores do ensino médio
Integrado do curso Técnico em Informatica para a Internet do Instituto Federal
Catarinense (IFC), campus Rio do Sul.

A coleta de dados sera realizada em diferentes periodos durante o ano de 2024.

Sua participagdo nesta pesquisa consistira em responder as perguntas a serem
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realizadas sob a forma de entrevista semiestruturada gravadas em audio para
posterior transcricdo, que ficardo guardadas em um HD externo e/ou pendrive pelo
periodo de 5 anos, ap6s serdo eliminadas. Também poderdo ocorrer algumas
anotagdes durante a conversa com os entrevistados. Portanto, a entrevista consistira
na aplicacdo de um questionario com questdes abertas e fechadas por um periodo de
aproximadamente dez minutos.

A analise dos dados obtidos sera feita por triangulacéo e fara parte de um
material textual, um Caderno de Fatos e Relatos e/ou um infografico, enquanto
produto educacional que apresentara o resultado dessa pesquisa. Vocé podera ter
acesso aos dados da pesquisa a qualquer momento ou ao resultado no final da
pesquisa apos a redacgao dos trabalhos cientificos e relatérios. Vocé nao tera nenhum
custo com a pesquisa, como também n&o recebera nem um valor, sendo sua
participacao voluntaria.

Este estudo apresenta riscos minimos, como os de qualquer atividade rotineira.
Desse modo, os possiveis riscos e desconfortos que a pesquisa podera trazer a vocé
sao: o constrangimento de ser entrevistado, invasdo de privacidade, divulgagao de
dados pessoais, discriminacédo e estigmatizagdo a partir dos dados revelados e
possivel desconforto do tempo disponibilizado para a realizagao da entrevista.

Para minimizar tais possiveis riscos serdo desenvolvidas as seguintes
estratégias: para evitar algum constrangimento as entrevistas serao realizadas em
local reservado, sem a presenca de outras pessoas do seu ambiente de trabalho e
vocé podera se negar a responder alguma das perguntas que l|he causem
constrangimento.

Para evitar vazamento de dados pessoais as entrevistas gravadas em audio
para posterior transcri¢ao ficardo guardadas em um HD externo e/ou pendrive pelo
periodo de 5 anos, apos serao eliminadas, sempre garantindo o sigilo dos dados dos
participantes e a minimizagao de desconfortos.

Ja com relagao a divulgagao os participantes serao identificados por um cédigo
evitando assim quaisquer constrangimentos. Salientamos que sua participagao é
voluntaria e ndo remunerada, isto €, a qualquer momento vocé pode recusar-se a
responder qualquer pergunta ou desistir de participar e retirar seu consentimento.

Nos termos da Lei, vocé podera ser indenizado por algum dano decorrente da
pesquisa.

Os beneficios relacionados a sua participacado serao: aumentar o conhecimento
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cientifico para a area da Educacao, além de compartilhar com outros profissionais
suas praticas e articulagbes no desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem de estudantes com deficiéncia e/ou necessidades educacionais
especificas.

Todos os seus dados serdo tratados de forma an6nima e confidencial, isto &,
em nenhum momento sera divulgado o seu nome em qualquer fase do estudo. Os
dados coletados serao utilizados apenas nesta pesquisa didatica e os resultados
podem ser divulgados em eventos e/ou revistas cientificas.

Vocé recebera uma copia deste termo onde consta o contato/e-mail dos
pesquisadores responsaveis e do Comité de Etica em pesquisas com seres humanos
do Instituto Federal Catarinense, podendo tirar as suas duvidas sobre o projeto e sua
participacdo, agora ou a qualquer momento. Este TCLE possui duas vias, sendo uma
via para o participante e outra de igual teor para o pesquisador.

Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos (CEPSH) do Instituto Federal Catarinense (IFC). O Comité tem por objetivo
assegurar os interesses dos participantes de pesquisas cientificas, em sua integridade
e dignidade. Caso persistam duvidas, sugestdes e/ou denuncias apds o0s
esclarecimentos dados pela equipe cientifica desta pesquisa, o Comité estara apto
para atendé-lo. O CEPSH esta localizado no IFC-Campus Camboriu, na rua: Joaquim
Garcia s/n - Caixa Postal 2006 - Camboriu/SC - CEP: 88340-055, Telefone/Fax (47)
2104-0882, Ramal 0882 e enderego eletrénico cepsh@ifc-camboriu.edu.br. Horario
de funcionamento de segunda a sexta, das 09:00 as 12:00, e das 13:00 as 18:00
horas.

Caso se faca necessario direcionamento do problema a instancias superiores
vocé podera entrar em contato diretamente com a CONEP, Comissdo Nacional de
Etica em Pesquisa, pelo telefone: (31) 3315-5877 ou pelo e-mail:

conep@saude.qov.br

Este documento esta em duas vias. Uma delas € sua e a outra é do pesquisador
responsavel. Em caso de recusa vocé nao sera penalizado(a) de forma alguma.

Identificagcao da instituicao de condugao da pesquisa: Instituto Federal
Catarinense campus Blumenau, rua Bernardino José de Oliveira, 81, Badenfurt, CEP
89070-270, Blumenau, SC, telefone: (47) 3702-1700, e-mail:

gabinete.blumenau@ifc.edu.br

Identificagao do pesquisador: Pesquisador Responsavel: Jucélia Correia de
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Santana, Telefone/e-mail para contato: (47) 9991154 30/profju_santana@hotmail.com.
Rua Estr. da Madeira, 2000 - CEP 89165-063 - Barragem, Rio do Sul - SC.

Orientador (a) Raquel Cardoso de Faria e Custédio.

Termo de aceite

Eu, , abaixo assinado, concordo

em participar do presente estudo como participante. Fui devidamente informado sobre
todos os procedimentos da pesquisa e que recebi de forma clara e objetiva todas as
explicagbes pertinentes ao projeto, assim como 0s possiveis riscos e beneficios
decorrentes de minha participagédo e que todos os dados a meu respeito seréao
sigilosos. Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer momento,
sem que isto leve a qualquer penalidade ou interrupcdo de meu
acompanhamento/assisténcia/tratamento.

Telefone ou e-mail para contato:

Local:
Data: / /

Assinatura do Participante ou Responsavel

ApOs ser esclarecido(a) sobre as informagdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte
do estudo, rubrique todas as folhas e assine ao final deste documento, com as folhas

rubricadas pelo pesquisador, e assinadas pelo mesmo, na ultima pagina.

Assinatura do Pesquisadores
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APENDICE D — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO: DOCENTES DO ENSINO
MEDIO INTEGRADO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
O TCLE respeita as Resolugdes n° 510/16 e 466/2012
(Docentes do Ensino médio Integrado do curso Técnico em Informatica para a

Internet, campus Rio do Sul do Instituto Federal Catarinense — IFC)

Ola, tudo bem? Vocé esta sendo convidado a participar como voluntario de um
estudo cientifico.

Esta pesquisa é intitulada: Atendimento Educacional Especializado: Praticas
Pedagadgicas e Articulagdes para o Ensino no Curso Técnico de Informatica, Integrado
ao Ensino Médio do Instituto Federal Catarinense.

O atendimento educacional especializado surge enquanto recurso para o
desenvolvimento de estratégias de inclusdo, ou seja, uma politica publica de
educacao na intencionalidade de proporcionar um norte a educacao inclusiva. Por
essa razao, vislumbra-se a necessidade de exploragcdo do tema, na busca de
conhecimentos que possibilitem o desenvolvimento de trabalhos que venham ao
encontro dessa demanda.

Assim, este projeto objetiva conhecer no ambito da Educacgao Profissional e
Tecnoldgica (EPT) do Instituto Federal Catarinense do campus de Rio do Sul as
contribuicdes e articulacdes da equipe de Atendimento Educacional Especializado —
AEE as praticas pedagogicas dos professores do ensino médio Integrado do curso
Técnico em Informatica para a Internet, que corroborem para o desenvolvimento do
processo de ensino-aprendizagem de estudantes com deficiéncia e/ou necessidades
educacionais especificas.

Essa pesquisa de natureza basica, com abordagem qualitativa e objetivos
exploratérios dentro da metodologia do estudo de caso, sera desenvolvida a partir de
referenciais bibliograficos, documentais e entrevistas com os profissionais do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e os professores do ensino médio
Integrado do curso Técnico em Informatica para a Internet do Instituto Federal
Catarinense (IFC), campus Rio do Sul.

A coleta de dados sera realizada em diferentes periodos durante o ano de 2024.

Sua participagdo nesta pesquisa consistira em responder as perguntas a serem
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realizadas sob a forma de entrevista semiestruturada gravadas em audio para
posterior transcricdo, que ficardo guardadas em um HD externo e/ou pendrive pelo
periodo de 5 anos, apds serdo eliminadas. Também poderdo ocorrer algumas
anotagdes durante a conversa com os entrevistados. Portanto, a entrevista consistira
na aplicacdo de um questionario com questdes abertas e fechadas por um periodo de
aproximadamente dez minutos.

A analise dos dados obtidos sera feita por triangulacéo e fara parte de um
material textual, um Caderno de Fatos e Relatos e/ou um infografico, enquanto
produto educacional que apresentara o resultado dessa pesquisa. Vocé podera ter
acesso aos dados da pesquisa a qualquer momento ou ao resultado no final da
pesquisa apos a redacgao dos trabalhos cientificos e relatérios. Vocé nao tera nenhum
custo com a pesquisa, como também n&o recebera nem um valor, sendo sua
participacao voluntaria.

Este estudo apresenta riscos minimos, como os de qualquer atividade rotineira.
Desse modo, os possiveis riscos e desconfortos que a pesquisa podera trazer a vocé
sao: o constrangimento de ser entrevistado, invasdo de privacidade, divulgacao de
dados pessoais, discriminacédo e estigmatizagdo a partir dos dados revelados e
possivel desconforto do tempo disponibilizado para a realizagao da entrevista.

Para minimizar tais possiveis riscos serdo desenvolvidas as seguintes
estratégias: para evitar algum constrangimento as entrevistas serao realizadas em
local reservado, sem a presenca de outras pessoas do seu ambiente de trabalho e
vocé podera se negar a responder alguma das perguntas que l|he causem
constrangimento.

Para evitar vazamento de dados pessoais as entrevistas gravadas em audio
para posterior transcri¢ao ficardo guardadas em um HD externo e/ou pendrive pelo
periodo de 5 anos, apos serao eliminadas, sempre garantindo o sigilo dos dados dos
participantes e a minimizagao de desconfortos.

Ja com relagao a divulgagao os participantes serao identificados por um cédigo
evitando assim quaisquer constrangimentos. Salientamos que sua participagao é
voluntaria e ndo remunerada, isto €, a qualquer momento vocé pode recusar-se a
responder qualquer pergunta ou desistir de participar e retirar seu consentimento.

Nos termos da Lei, vocé podera ser indenizado por algum dano decorrente da
pesquisa.

Os beneficios relacionados a sua participacado serao: aumentar o conhecimento
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cientifico para a area da Educacao, além de compartilhar com outros profissionais
suas praticas e articulagbes no desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem de estudantes com deficiéncia e/ou necessidades educacionais
especificas.

Todos os seus dados serdo tratados de forma an6nima e confidencial, isto &,
em nenhum momento sera divulgado o seu nome em qualquer fase do estudo. Os
dados coletados serao utilizados apenas nesta pesquisa didatica e os resultados
podem ser divulgados em eventos e/ou revistas cientificas.

Vocé recebera uma copia deste termo onde consta o contato/e-mail dos
pesquisadores responsaveis e do Comité de Etica em pesquisas com seres humanos
do Instituto Federal Catarinense, podendo tirar as suas duvidas sobre o projeto e sua
participacdo, agora ou a qualquer momento. Este TCLE possui duas vias, sendo uma
via para o participante e outra de igual teor para o pesquisador.

Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos (CEPSH) do Instituto Federal Catarinense (IFC). O Comité tem por objetivo
assegurar os interesses dos participantes de pesquisas cientificas, em sua integridade
e dignidade. Caso persistam duvidas, sugestdes e/ou denuncias apds o0s
esclarecimentos dados pela equipe cientifica desta pesquisa, o Comité estara apto
para atendé-lo. O CEPSH esta localizado no IFC-Campus Camboriu, na rua: Joaquim
Garcia s/n - Caixa Postal 2006 - Camboriu/SC - CEP: 88340-055, Telefone/Fax (47)
2104-0882, Ramal 0882 e enderego eletrénico cepsh@ifc-camboriu.edu.br. Horario
de funcionamento de segunda a sexta, das 09:00 as 12:00, e das 13:00 as 18:00
horas.

Caso se faca necessario direcionamento do problema a instancias superiores
vocé podera entrar em contato diretamente com a CONEP, Comissdo Nacional de
Etica em Pesquisa, pelo telefone: (31) 3315-5877 ou pelo e-mail:

conep@saude.qov.br

Este documento esta em duas vias. Uma delas € sua e a outra é do pesquisador
responsavel. Em caso de recusa vocé nao sera penalizado(a) de forma alguma.

Identificagcao da instituicao de condugao da pesquisa: Instituto Federal
Catarinense campus Blumenau, rua Bernardino José de Oliveira, 81, Badenfurt, CEP
89070-270, Blumenau, SC, telefone: (47) 3702-1700, e-mail:

gabinete.blumenau@ifc.edu.br

Identificagao do pesquisador: Pesquisador Responsavel: Jucélia Correia de
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Santana Telefone/e-mail para contato: (47) 999115430/profju_santana@hotmail.com.
Rua Estr. da Madeira, 2000 - CEP 89165-063 - Barragem, Rio do Sul - SC.

Orientador (a) Raquel Cardoso de Faria e Custédio.

Termo de aceite

Eu, , abaixo assinado, concordo

em participar do presente estudo como participante. Fui devidamente informado sobre
todos os procedimentos da pesquisa e que recebi de forma clara e objetiva todas as
explicagbes pertinentes ao projeto, assim como 0s possiveis riscos e beneficios
decorrentes de minha participagédo e que todos os dados a meu respeito seréao
sigilosos. Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer momento,
sem que isto leve a qualquer penalidade ou interrupcdo de meu
acompanhamento/assisténcia/tratamento.

Telefone ou e-mail para contato:

Local:
Data: / /

Assinatura do Participante ou Responsavel

ApOs ser esclarecido(a) sobre as informagdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte
do estudo, rubrique todas as folhas e assine ao final deste documento, com as folhas

rubricadas pelo pesquisador, e assinadas pelo mesmo, na ultima pagina.

Assinatura do Pesquisadores
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APENDICE E - PRODUTO EDUCACIONAL

Descricdo Técnica do Produto

Origem do Produto: Estudo desenvolvido no Programa de Mestrado em Educacéo
Profissional e Tecnoldgica — ProfEpt

Area do Conhecimento: Ensino

Publico-alvo: Estudantes, docentes, profissionais das areas afins, comunidade em
geral

Categoria do produto: Midia digital

Finalidade: Difusdo do conhecimento sobre a pesquisa: Atendimento Educacional
Especializado: Praticas Pedagogicas e Articulagdes para o ensino no curso Técnico
de Informatica Integrado ao ensino médio do Instituto Federal Catarinense

Registro do produto: Biblioteca do Instituto Federal Catarinense (IFC), campus
Blumenau

Avaliagdo do produto: Realizada pelos participantes por meio de questionario
disponibilizado por meio eletrénico e validado pelos componentes da Banca de Defesa
da dissertacao

Disponibilidade: Irrestrita preservando-se os direitos intelectuais e vedado o uso
comercial do PE

Divulgacao: Formato Digital

Instituicdo envolvida: Instituto Federal Catarinense — IFC

URL: acessivel no repositorio da EduCapes

Idioma: portugués

Cidade: Blumenau - SC

Pais: Brasil

Projeto Grafico: Jucélia Correia de Santana (desenvolvido no software Wix)

Link para acesso: Aguardando

Resumo: O PE foi realizado em formato digital na plataforma de criacdo de sites da
Wix, na modalidade de site, que funciona na pratica como uma fonte de pesquisa e
divulgacdo de informacdes. O site foi desenvolvido pela pesquisadora na
intencionalidade de desenvolver uma fonte de pesquisa para socializar alguns dos
resultados da pesquisa desenvolvida no mestrado. Assim, divulgar e compartilhar a
pesquisa no intuito de que possa ampliar o conhecimento e o0 acesso acerca dessa

politica e contribuir com estudantes, professores, profissionais das areas afins e com
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a propria comunidade em geral.
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ANEXO A — PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

INSTITUTO FEDERAL { Plataforma
CATARINENSE %9"0!'

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO: ERATICAS PEDAGOGI(;AS E
ARTICULACOES PARA O ENSINO NO CURSO TECNICO DE INFORMATICA
INTEGRADO AO ENSINO MEDIO DO INSTITUTO FEDERAL CATARINENSE.

Pesquisador: JUCELIA CORREIA DE SANTANA

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 78409024.7.0000.8049

Instituicao Proponente: INSTITUTO FEDERAL CATARINENSE CAMPUS CAMBORIU
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.905.746

Apresentacao do Projeto:

O atendimento educacional especializado surge enquanto recurso para o desenvolvimento de estratégias de
inclusao, ou seja, uma politica publica de educac¢ao na intencionalidade de proporcionar um norte a
educacéao inclusiva. Por essa razao, vislumbra-se a necessidade de exploragdo do tema, na busca de
conhecimentos que possibilitem o desenvolvimento de trabalhos que venham ao encontro dessa demanda.
Sendo assim, este projeto objetiva conhecer no ambito da Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT) do
Instituto Federal Catarinense do campus de Rio do Sul, as contribuigdes e articulagdes da equipe de
Atendimento Educacional Especializado- AEE as praticas pedagogicas dos professores do Ensino médio
Integrado curso Técnico em Informatica para a Internet, que corroborem para o desenvolvimento do
processo de ensino aprendizagem de estudantes com deficiéncia e/ ou necessidades educacionais
especificas. Essa pesquisa de natureza béasica, com abordagem qualitativa e objetivos exploratérios dentro
da metodologia do estudo de caso, sera desenvolvida a partir de referenciais bibliograficos, documentais e
entrevistas com os

profissionais do Atendimento Educacional Especializado e os professores da turma. A analise dos dados
obtidos sera feita por triangulagao e fardo parte de um guia educacional -enquanto produto educacional- que
apresentara o resultado dessa pesquisa.

Endereco: RUAJOAQUIM GARCIA SN - CAIXA POSTAL 2016

Bairro: CENTRO CEP: 88.340-055
UF: SC Municipio: CAMBORIU
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Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Conhecer no ambito da Educacéo Profissional e Tecnolbdgica do Instituto Federal Catarinense, Campus de
Rio do Sul, as contribuicbes e articulagbes da equipe de Atendimento Educacional Especializado- AEE as
praticas pedagogicas dos docentes do Ensino médio Integrado, curso Técnico em Informatica para a
Internet, que corroborem para o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem de estudantes com

deficiéncia e/ ou necessidades educacionais especificas.

Objetivo Secundario:

Identificar quais profissionais fazem parte da equipe de Atendimento Educacional Especializado e quais
fazem parte da equipe docente do curso Técnico em informatica para a internet, no ensino médio integrado;
Averiguar com os profissionais quais seus maiores desafios para o desenvolvimento do seu trabalho na
perspectiva da educacao inclusiva; Conhecer a inter-relagao entre a equipe de atendimento especializado e
os docentes do ensino médio curso Técnico integrado em Informética da Internet; Descrever de que maneira
acontecem as contribui¢cbes e articulages entre a equipe do AEE e os docentes do ensino médio integrado
curso Técnico em Informatica para a Internet; Elaborar o produto educacional, por meio do material textual:
um infogréafico, baseado nos dados que serdo levantados e do conhecimento adquirido.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Aos profissionais da equipe de AEE e aos docentes do ensino médio Integrado curso Técnico em
Informatica para a internet que irdo participar voluntariamente desta pesquisa, este estudo apresenta riscos
minimos, como os de qualquer atividade rotineira. Desse modo, os possiveis riscos e desconfortos que a
pesquisa podera trazer aos participantes s@o: o constrangimento de ser entrevistado, invasao de
privacidade, divulgacao de dados pessoais, discriminagao e estigmatizacao a partir dos dados revelados, e
possivel desconforto do tempo disponibilizado para a realizagdo da entrevista. Para minimizar tais possiveis
riscos serdo desenvolvidas as seguintes estratégias: para evitar algum constrangimento as entrevistas serdo
realizadas em local reservado, sem a presencga de outras pessoas do seu ambiente de trabalho e vocé
podera se negar a responder alguma das perguntas que lhe cause

constrangimento.
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Para evitar vazamento de dados pessoais as entrevistas gravadas em audio para posterior transcrigao
ficaram guardadas em um HD extemo e/ou pendrive pelo periodo de 5 anos, apo6s serao eliminadas, sempre
garantindo o sigilo dos dados dos participantes e minimizagao de desconfortos. Com relagdo a divulgagao
os participantes serao identificados por um cédigo evitando assim quaisquer constrangimentos. respeitando-
se completamente o seu anonimato, levando em conta que a gravacdo da entrevista presencial ou virtual,
constante no Oficio Circular n® 002/2021/CONEP/SECNS/MS DE 24/02/2021- Orientagdes para
procedimento em

pesquisas com qualquer etapa em ambiente virtual. To logo a pesquisa termine, os

arquivos digitais serdo apagados. Todas as despesas necessarias para a realizagao

da pesquisa (fotocopia dos questionarios, gravador de voz, cartao de meméria para

gravador) nao sao de sua responsabilidade. Assim Quando os resultados forem publicados, no aparecera
seu nome, e sim um codigo. Caso vocé nao queira mais fazer parte da pesquisa, vocé podera desistir a
qualgquer momento, basta entrar em contato com a pesquisadora (por telefone ou e-mail).

Seréa garantido a equipe de AEE e os professores do ensino médio Integrado curso Técnico em Informéatica
participante da pesquisa acesso a todos os resultados individuais e coletivos, diminuindo os desconfortos, e
garantindo liberdade para nao responder questdes constrangedoras, garantir a nao violagao e a integridade
dos documentos ( danos fisicos, copias, rasuras), assegurar a confidencialidade e a privacidade, a protegao
da imagem e a nao estigmatizagao , garantindo a néo utilizacdo das informagoes em prejuizo das pessoas e
ou/ das comunidades, inclusive em termos de auto estima, de prestigio econémico ou financeiro, garantir
que os participantes da pesquisa que vierem a sofrer qualquer tipo de danos previsto ou nao no termo de
consentimento e resultante de sua participagao na pesquisa, seja indenizado pelos danos nos termos da lei.
Salientamos que sua participa¢do é voluntaria e nao remunerada, isto é, a qualquer momento vocé pode
recusar-se a responder qualquer pergunta ou desistir de participar e retirar seu consentimento. Se houver a
possibilidade de divulgagao de voz ou imagem dos entrevistados, somente ocorrera mediante o
consentimento dos mesmos. Caso nao haja consentimento todo e qualquer material serd mantido em sigilo,
nao sendo identificado em nem uma publicagao.

Os beneficios relacionados a participacao estardo as contribuicoes com a pesquisa e com a construgao de
conhecimento. Ja& com relagdo a pesquisa os beneficios serdo tanto educacionais quanto sociais pela
fundamental relevancia do tema. Cada participante recebera um ;Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, o TCLE, que se encontra no apéndice Il e IV.
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Beneficios:

Os beneficios relacionados a sua participagao serdo: aumentar o conhecimento cientifico para a area da
Educacao. Além de compartilhar com outros profissionais suas praticas e articulagoes no desenvolvimento
do processo de ensino-aprendizagem de estudantes com deficiéncia e/ ou necessidades educacionais
especificas.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
O projeto atende parcialmente aos aspectos tedricos e metodologicos exigidos em uma pesquisa desta
natureza e também as resolugdes que embasam o sistema CEP/CONEP (Resolugao 510/16). Verificar as

pendéncias e lista de inadequacgdes.

Consideracoes sobre os Termos de apresentacéo obrigatéria:

O projeto ndo apresenta todos os elementos exigidos pela Resolugao 510/16. Verificar as pendéncias e lista
de inadequacdes

Recomendacbes:

1.Para a prévia visdo dos itens a serem observados, quando da elaboragéo do Parecer pelo Comité de Etica
consultar: Resolugdo CNS 510/2016 , Norma Operacional 001/2013 e Doc. Normativos CEP/CONEP,
disponiveis na Plataforma Brasil (plataformabrasil.saude.gov.br) nas areas. Resolugbes e Normativas e Site
do CEPSH-IFC.

2.Consultar também as Resolugdes citadas para a elaboragao dos Termos de consentimento. TCLE/TALE.
Site do CEPSH . (http://cepsh.ifc.edu.br/submissao/).

3. A coleta de dados s6 podera ter inicio apos APHOVAQﬁO pelo comité de ética e emissdao do PARECER
FINAL.

4. Caso tenha duvidas sobre o parecer, recomenda-se procurar o CEPSH localizado no Campus Camborid,
cujo horario de atendimento é de segunda a sexta das 13:30 as 16:30, ou entrar em contato pelo e-mail
cepsh@ifc.edu.br ou telefone 47 2104-0882.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Pendéncia 1 (nao solucionada): Nas Informagoes Basicas do Projeto e no Projeto Detalhado, salientar os
critérios de inclus@o e exclusado dos participantes, ou seja, o que faria um participante, mesmo fazendo parte
do grupo de interesse, ndo ser selecionado para a pesquisa? Ao delimitar a populacao a ser estudada, deve
-se salientar os critérios de inclusao (caracteristica compartilhada por todos os participantes) e excluséo
(caracteristica ou circunstancia que impeca a inclusao do participante no estudo, apesar de cumprir com 0s
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critérios de inclusao). No caso do seu trabalho, vocé incluiu nos critérios de exclusdo pessoas que ja nao
fariam parte do publico participante. Na verdade, a exclusao se refere ao publico participante, mas que, por
motivos elencados na metodologia da pesquisa, ndo podera participar.

Pendéncia 2: Solucionada.

Pendéncia 3: Pendéncia 3: Nas informacdes basicas do projeto, no item "Riscos", o texto esta em segunda
pessoa, no entanto, este tipo de texto direto aplica-se ao TCLE, que deve ser redigido em forma de convite.
Desta maneira, o continuar a redagao nas informagoes béasicas do projeto em terceira pessoa, por exemplo,
trocando palavras como "vocé" por "o participante”.

Pendéncia 4: Solucionada.

Pendéncia 5: Solucionada.

Apos atendidas as solicitagdes de pendéncia o parecer podera ser aprovado na modalidade Ad

Referendum.

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas | PB_LINFORMACOES_BASICAS_DO_P | 22/05/2024 Aceito
do Projeto ROJETO_2302118.pdf 20:25:20
Outros TERMO_DE_ANUENCIA_JUCELIA_CO| 22/05/2024 |JUCELIA CORREIA | Aceito

RREIA_DE_SANTANA.pdf 20:20:12 |DE SANTANA
Informagdes Basicas | PB_LINFORMACOES_BASICAS_DO_P | 05/05/2024 Aceito
do Projeto ROJETQO_2302118.pdf 22:32:38
Projeto Detalhado / |PROJETO_MESTRADO_JUCELIA_CO | 05/05/2024 [JUCELIA CORREIA | Aceito
Brochura RREIA_DE_SANTANA.pdf 22:31:49 |DE SANTANA
Investigador
Projeto Detalhado / |PROJETO_MESTRADO_JUCELIA_CO | 05/05/2024 [JUCELIA CORREIA | Postado
Brochura RREIA_DE_SANTANA.pdf 22:31:49 |DE SANTANA
Linvestigador
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mo

Justificativa de
Auséncia

Folha de Rosto FOLHA_DE_ROSTO_JUCELIA_CORR | 05/05/2024 |JUCELIA CORREIA | Aceito
EIA_DE_SANTANA.pdf 22:28:06 | DE SANTANA

Folha de Rosto FOLHA_DE_ROSTO_JUCELIA_CORR | 05/05/2024 |JUCELIA CORREIA | Postado
EIA_DE_SANTANA.pdf 22:28:06 | DE SANTANA

Outros CORRECOES_DE_PENDENCIAS_JUC| 05/05/2024 |JUCELIA CORREIA | Aceito
ELIA CORREIA_DE_SANTANA.pdf 22:27:44 |DE SANTANA

Outros CORRECOES_DE_PENDENCIAS_JUC| 05/05/2024 |JUCELIA CORREIA | Postado
ELIA_CORREIA_DE_SANTANA.pdf 22:27:44 |DE SANTANA

TCLE / Termos de |[TERMO_DE_CONSENTIMENTO_LIVR | 05/05/2024 |JUCELIA CORREIA | Aceito

Assentimento / E_E_ESCLARECIDO_CORRIGIDO.pdf 22:27:28 |DE SANTANA

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de |[TERMO_DE_CONSENTIMENTO_LIVR | 05/05/2024 |JUCELIA CORREIA | Postado

Assentimento / E_E_ESCLARECIDO_CORRIGIDO.pdf 22:27:28 |DE SANTANA

Situacao do Parecer:

Pendente

Necessita Apreciacao da CONEP:

Nao

Endereco:
Bairro: CENTRO
UF: SC

Telefone:

CAMBORIU, 24 de Junho de 2024

Assinado por:

PAULO DE ALMEIDA CORREIA JUNIOR

(Coordenador(a))

RUA JOAQUIM GARCIA SN - CAIXA POSTAL 2016

CEP: 88.340-055

Municipio: CAMBORIU
(47)2104-0882

E-mail:

cepsh@ifc.edu.br
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ANEXO B — TERMO DE ANUENCIA

o

MINISTERIO DA EDUCACAO
INSTITUTO FEDERAL CATARINENSE
RIO DO SUL - GABINETE

TERMO DE ANUENCIA N° 47/2024 - GAB/RIOSUL (11.01.05.01.01)

N° do Protocolo: 23353.001696/2024-72
Rio Do Sul-SC, 20 de maio de 2024.

Eu, PAULA ANDREA GRAWIESKI CIVIERO, SIAPE n° 1.501.988, representante legal do Instituto
Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia Catarinense — Campus Rio do Sul, localizado na Estrada
do Redentor, 5665, Bairro Canta Galo, Rio do Sul-SC, venho, através deste documento, conceder a
anuéncia para a realizacdo da pesquisa intitulada “ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO:
PRATICAS PEDAGOGICAS E ARTICULAQCES PARA O ENSINO NO CURSO TECNICO DE
INFORMATICA INTEGRADO AO ENSINO MEDIO DO INSTITUTO FEDERAL CATARINENSE", sob a
orientacdo da Profa. Dra. Raquel Cardoso de Faria e Custddio (orientanda: Jucelia Correia de
Santana), do Instituto Federal Catarinense - campus Blumenau, a ser realizada no local: Instituto

Eederal Catarinense, campus Rio do Sul.

Declaro conhecer e cumprir as resolugdes Eticas Brasileiras, em especial a Resolugdo 510/16 do
Conselho Nacional de Satde do Ministério da Saude.

Esta instituicao esta ciente de suas responsabilidades, como instituicdo proponente ou (co)participante
do presente projeto de pesquisa e fornecera todos os subsidios para seu desenvolvimento, desde que
seja assegurado o que segue abaixo:

O cumprimento das determinagdes éticas da Resolugao 510/16 CNS/MS;

A garantia do participante em solicitar e receber esclarecimentos antes, durante e depois do
desenvolvimento da pesquisa;

Liberdade do participante de retirar a anuéncia a qualquer momento da pesquisa sem penalidade ou
prejuizos.

Antes de iniciar a coleta de dados o(a) pesquisador(a) devera apresentar a esta Instituicdo o Parecer
Consubstanciado devidamente aprovado, emitido por Comité de Etica em Pesquisa envolvendo Seres
Humanos, credenciado ao Sistema CEP/CONEP.

(Assinado digitalmente em 20/05/2024 17:12)
PAULA ANDREA GRAWIESKI CIVIERO
DIRETOR GERAL - TITULAR
DG/RSUL(11.01.05.01)
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