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RESUMO

Esta pesquisa dialogou com professores que atuam nos cursos técnicos integrados ao ensino
médio no Campus Gaspar do IFSC sobre as teméaticas avaliacdo da aprendizagem, inclusdo e
desenho universal para a aprendizagem. NoOs perguntamos aos sujeitos-participantes do nosso
estudo como eles avaliam a aprendizagem dos seus estudantes e, considerando o contexto de
producdo em que estdo inseridos, tinhamos como objetivo analisar a inclusdo na avaliacdo da
aprendizagem a partir da pratica docente nos cursos de ensino médio integrado a Educacdo
Profissional e Tecnoldgica do IFSC, Campus Gaspar. NoOs selecionamos a avaliagdo
diagnostica e formativa (Luckesi, 2000; Hoffmann, 2009) como perspectivas tedricas para
discutir a avaliacdo escolar. E, ao abordar o tema educacdo inclusiva, exploramos as
possibilidades do desenho universal para a aprendizagem (Bock, 2019) a partir do modelo
social da deficiéncia. Este estudo, caracterizado como uma pesquisa de natureza aplicada;
abordagem qualitativa; com delineamento técnico em estudo de caso; de proposito
exploratorio e descritivo, estd vinculado a linha de pesquisa Praticas Educativas em Educacao
Profissional e Tecnologica, macroprojeto 3: Praticas Educativas no Curriculo Integrado.
Também foi desenvolvido, aplicado e validado um produto educacional estruturado no
formato de guia sobre a avaliagdo da aprendizagem a partir das contribuicdes do DUA,
destinado a professores de cursos de ensino médio integrado a Educagdo Profissional e
Tecnoldgica. A partir da andlise das sequéncias discursivas que compuseram o corpus desta
pesquisa, percebemos que ha uma variedade de perspectivas sobre inclusdo nas avaliagdes da
aprendizagem. Alguns docentes afirmam adaptar suas avaliagdes para atender necessidades
especificas dos alunos com deficiéncia, outros reconhecem a necessidade de aprimorar suas
praticas para promover uma maior inclusao.

Palavras-chave: avaliagdo da aprendizagem; Desenho Universal para a Aprendizagem;
ensino médio integrado a educacdo profissional e tecnologica; ética do cuidado.



ABSTRACT

This research dialogued with teachers who work in technical courses integrated into
secondary education at the IFSC Gaspar Campus on the themes of learning assessment,
inclusion and universal design for learning. We asked the participants in our study how they
assess their students' learning and, considering the production context in which they are
inserted, we aimed to analyze inclusion in the assessment of learning based on teaching
practice in high school courses integrated into Professional and Technological Education at
the IFSC, Gaspar Campus. We selected diagnostic and formative assessment (Luckesi, 2000;
Hoffmann, 2009) as theoretical perspectives for discussing school assessment. And, in
addressing the topic of inclusive education, we explored the possibilities of universal design
for learning (Bdck, 2019) based on the social model of disability. This study, characterized as
an applied research; qualitative approach; with a technical case study design; exploratory and
descriptive purpose, is linked to the research line Educational Practices in Professional and
Technological Education, macroproject 3: Educational Practices in the Integrated Curriculum.
We also developed, applied and validated a structured educational product in the format of a
guide on learning assessment based on the contributions of the DUA, aimed at teachers of
high school courses integrated with vocational education. From the analysis of the discursive
sequences that made up the corpus of this research, we can see that there are a variety of
perspectives on inclusion in learning assessments. While some teachers claim to adapt their
assessments to meet the specific needs of students with disabilities, others recognize the need
to improve their practices in order to promote greater inclusion.

Keywords: learning assessment; Universal Design for Learning; high school integrated with
professional and technological education; ethics of care.
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APRESENTACAO

O ensino médio integrado a Educagdo Profissional e Tecnologica (EPT) é o meu
contexto de trabalho e também o contexto da pesquisa que aqui apresentamos.

Eu sou uma mulher branca e neurodivergente, filha tnica de mae operaria. Licenciada
em Letras e especialista em Gestdo Escolar, ja fui professora efetiva de lingua portuguesa na
educacdo basica, nas prefeituras de Gaspar ¢ Pomerode, e professora admitida em carater
temporario na rede estadual de educagdo de Santa Catarina.

Ha treze anos sou técnica em assuntos educacionais na rede federal de educacao e hoje
estou lotada na coordenadoria pedagégica do Campus Gaspar, no Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina - o IFSC. Neste mesmo cargo, tive a
oportunidade de trabalhar na Faculdade de Enfermagem da Universidade Federal Fluminense,
em Niteroi/RJ, e na reitoria do IFSC, em Florianopolis, lotada na Diretoria de Assuntos
Estudantis (DAE). E foi ali, na DAE, que conheci a Ivani Cristina Voos, coordenadora de
acoes inclusivas do IFSC a época e quem sugeriu a leitura da tese da professora Geisa Leticia
Kempfer Bock, quando eu buscava conhecer mais sobre o Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA).

Eu ja venci um cancer aos 17 anos, um linfoma de hodgkin. Nao teria sido possivel
fazé-lo s6. Hoje, sou mae. Mae de dois meninos, Carl, de 9 anos, e Eduardo, 5. Eles, como eu,
neurodivergentes. A partir dos meus filhos e da minha atuacdo profissional na educacio, a
minha leitura do mundo mudou profundamente. Tornei-me mais consciente das injusticas e
violéncias as quais sdo submetidas as mulheres, as criancas e os adolescentes. Por isso talvez,
também mais empatica ¢ exigente de pensar outras possibilidades para uma educagdo que
tenha como objetivo acolher as diferencas. Ciente de que a inclusdo € responsabilidade de um
instituto federal inteiro, € ndo um trabalho restrito aos professores de educagdo especial nos
campus, defendo que os estudantes devem ter assegurado o direito de poder trilhar caminhos
diferentes para aprender, para engajar-se, € para mostrar o que aprenderam, pois eles serao
sempre diferentes também entre si. E o que busco fomentar a partir do meu fazer profissional
no Instituto Federal de Santa Catarina.

Por isso, nesta apresentagdo destaco as competéncias do setor ao qual estou vinculada
ha alguns anos, a coordenadoria pedagogica do IFSC Gaspar, pois € a partir das vivéncias e
dos atendimentos que realizamos que se intensificam as minhas pesquisas sobre inclusdo no
ensino médio integrado a EPT, sobre a relevancia da avaliacdo diagndstica num contexto de

educacdo inclusiva, sobre acessibilidade curricular, desenho universal para a aprendizagem,
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ética do cuidado e capacitismo. A nossa equipe multidisciplinar compete:

I. orientar e acompanhar discentes, docentes e técnico-administrativos em
educagdo no que diz respeito a questoes pedagogicas;

II. acompanhar a elaborag@o, o desenvolvimento e a avaliacdo dos Projetos
Pedagdgicos de Curso (PPC), Planos de Unidade Curricular (PUC), e outros projetos
voltados ao ensino;

III. propor, realizar, acompanhar e avaliar a¢des para a formagdo continuada
dos docentes e dos técnico-administrativos em educagio;

IV. orientar os coordenadores de curso sobre os processos de cunho didatico-
pedagogicos;

V. acompanhar os discentes no que se refere aos aspectos pedagogicos,
envolvendo pais e/ou responsaveis, se necessario, contribuindo para o acesso ¢ a
permanéncia dos mesmos na escola;

VI. assessorar e colaborar na elaboragdo, execucdo e avaliacdo de programas
e projetos complementares a formacao integral do discente, incluindo a reflexao sobre
temas transversais e o desenvolvimento artistico e cultural;

VII. realizar e/ou participar de estudos e pesquisas que busquem a
compreensdo das condigdes de vida, de trabalho e de educagdo da populagédo escolar,
subsidiando a intervengéo profissional;

VIII. Desenvolver, junto ao Nucleo de Acessibilidade Educacional (NAE),
atividades voltadas a formagdo pedagdgica, ao atendimento ¢ acompanhamento dos
processos que envolvem estudantes que sdo pessoas com alguma deficiéncia. (IFSC,
2019).

E, portanto, a partir da analise dos atendimentos que vimos realizando na
coordenadoria pedagdgica, com estudantes adolescentes que temem os momentos de
avaliagdo da aprendizagem; a partir do processo de tomada de consciéncia quanto a fadiga de
acesso a qual sd3o submetidas as pessoas que enfrentam mais barreiras para a aprendizagem
em nossa instituicdo de ensino; e a partir da observacdo quanto ao protagonismo persistente
da prova como principal instrumento de avaliacdo da aprendizagem ¢é que se constroi a
problematica da pesquisa aqui apresentada: como ocorre a inclusdo na avaliagdo da
aprendizagem nos cursos de Ensino Médio Integrado a EPT do IFSC, Campus Gaspar?

Esta ¢ uma dissertacao que fala sobre a ateng¢do, a solidariedade e o cuidado que nao
podemos deixar de ter uns com os outros. E a avaliagdo da aprendizagem a partir das
contribui¢des do Desenho Universal para a Aprendizagem, numa perspectiva diagnostica,
processual e formativa, representa uma das possibilidades de materializagdo desse cuidado no

contexto do ensino médio integrado a EPT nos institutos federais.
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1. INTRODUCAO

Aprender ¢ um direito de todos nés. E a liberdade de aprender, sobre a qual trata a
Constituicao Brasileira que, em seu art. 205, dispde sobre o acesso de todos os brasileiros a
educagao de qualidade: “a educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”
(Brasil, 1988, [on-line]).

No Brasil, a Lei n. 9394 (Brasil, 1996) estabelece as diretrizes e bases para a educagao
nacional, dentre as quais, destacamos trés delas na introdugdo deste projeto, considerando
serem principios norteadores para as reflexdes aqui propostas: 1° — igualdade de condig¢des
para o acesso € permanéncia na escola; 2° — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos
e organizacdo especificos para atender as necessidades das pessoas com deficiéncia na escola;
e, 3° — professores do ensino regular capacitados para a integragdo desses estudantes nas
classes comuns. E, como nas demais modalidades, também o ensino médio integrado a EPT
deve ser organizado a partir desses principios, conforme a Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educagao Nacional (Brasil, 1996).

Esta pesquisa tem como seu territério a educagdo profissional e tecnoldgica, o ensino
médio integrado. Trata-se pois de um estudo de caso em que dialogamos com professores dos
cursos técnicos integrados ao ensino médio do IFSC, Campus Gaspar. Noés discutimos
avalia¢do da aprendizagem, ensino médio integrado e inclusdo.

Neste trabalho, compreendemos que a avaliacdo da aprendizagem integra o processo
didatico de ensino-aprendizagem como um de seus elementos constitutivos. E “a avaliagdo, ao
lado do planejamento e da execucdo do ensino constitui um todo delimitado por uma
concepgdo filoséfico-politica da educacao” (Luckesi, 2000a, p. 10). O ato de avaliar é&,
portanto, entendido como um ato de investigar, um ato de produzir conhecimento (Luckesi,
2000b; Hoffmann, 2009).

Selecionamos a avaliacdo diagnodstica, processual e formativa (Luckesi, 2000;
Hoffmann, 2009) como perspectiva tedrica para discutir a avaliagdo da aprendizagem escolar.
Diagnostica porque precisam conhecer, alunos e professores, de que ponto partem em relacao
as competéncias a serem desenvolvidas — competéncias aqui compreendidas como resultado
subjetivo do processo de aprendizagem (Luckesi, 2000). Processual porque permite
monitoramento continuo e ajuste de estratégias de ensino com base no progresso € nas

necessidades dos alunos. E formativa porque acreditamos que promover melhores condi¢des
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de aprendizagem resultaria em mudangas essenciais das praticas avaliativas e das relagdes
com os estudantes, uma vez que toda observacdao do professor passa a vir acompanhada de
apoios, tanto intelectuais quanto afetivos, que possibilitam aos alunos superar quaisquer
desafios (Hoffmann, 2009).

Dentro do espectro da avaliacdo da aprendizagem, a pesquisa aqui apresentada reflete
sobre as diferencas, sobre as multiplas formas de ser e estar no mundo; sobretudo na escola,
na EPT integrada ao ensino médio. Por isso, nos exploraremos as contribui¢des do Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA), a partir do Modelo Social da Deficiéncia, o qual
compreende a deficiéncia como um modo diferente de vida e ndo menos digna, mas como
parte do ciclo de vida humano, podendo ocorrer a qualquer momento (Bdck, 2019).

Desde o principio, ¢ importante esclarecer que o DUA dialoga com os estudos sobre a
inclusdo da pessoa com deficiéncia, mas ndo o delimita como Unico publico-alvo de suas
proposi¢des. O DUA, sobre o qual aprofundaremos adiante no texto, ¢ um conjunto de
principios para o desenvolvimento de curriculos que fornece a todos os individuos igualdade
de oportunidades para aprender. Trata-se, pois, de uma proposta que planeja intervengdes
acessiveis aos diferentes modos de participar e aprender e compreende a deficiéncia como um
fenomeno social, portanto situam-se suas reflexdes a partir do campo tedrico do Modelo
Social da Deficiéncia (Bock, 2019).

Ao nosso estudo também esta relacionado o conceito de Etica do Cuidado, um
principio que possui intrinseca correlacdo com a perspectiva de avaliacdo da aprendizagem
aqui discutida. Assim como uma avaliacdo centrada no aluno respeita suas peculiaridades e
processos de construgio do conhecimento, a Etica do Cuidado nos leva a considerar a
importancia das relagdes interpessoais ¢ do bem-estar emocional no ambiente educacional
(Luiz; Silveira, 2020). Este principio pode oferecer novas perspectivas sobre como o0s
sistemas avaliativos e as praticas pedagogicas podem ser ajustados para ndo apenas mensurar
conhecimento de forma objetiva, mas também para cultivar um ambiente de respeito,
compreensdo e apoio mutuo entre professores e estudantes — componentes vitais para uma
educacao verdadeiramente transformadora.

Diante do panorama apresentado a respeito tanto da avaliacdo da aprendizagem quanto
da perspectiva da inclusdo escolar, engendrou-se a seguinte problematica condutora da
pesquisa: como ocorre a inclusdo na avaliagdo da aprendizagem nos cursos de Ensino Médio
Integrado a EPT do IFSC, Campus Gaspar? A fim de respondé-la, o recorte de sujeitos
participantes do estudo sdo 14 docentes que atuam nos cursos técnicos integrados ao ensino

médio do Campus Gaspar do IFSC, tanto os da area de formagao geral como os docentes das
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areas técnicas especificas — quimica e informatica. A coleta dos dados foi realizada apés a

aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos do IFC!, bem como com

anuéncia do IFSC, Campus Gaspar (Anexo A).

A partir do problema condutor, estabeleceram-se os objetivos abaixo apresentados.

1.1 Objetivo Geral

Analisar a inclusdo na avaliagdo da aprendizagem a partir da pratica docente nos

cursos de ensino médio integrado a EPT do IFSC, Campus Gaspar.

1.2 Objetivos Especificos

a)

b)

Compreender como os professores de ensino médio integrado a EPT no IFSC Campus
Gaspar avaliam a aprendizagem dos seus estudantes;

entender se os professores contemplam principios do Desenho Universal para a
Aprendizagem ao selecionar recursos e estratégias para avaliar a aprendizagem dos
estudantes;

investigar se aspectos relacionados a inclusdo das pessoas com deficiéncia ou que
enfrentam mais barreiras para a aprendizagem estdo presentes no planejamento e
execucao das atividades de avaliagdo da aprendizagem;

verificar as dificuldades e desafios enfrentados pelos docentes no planejamento e
execucdo de avaliacdes da aprendizagem:;

elaborar, aplicar e validar um produto educacional no formato de um guia sobre a
avaliag¢do da aprendizagem a partir das contribui¢des do DUA, destinado a professores

de cursos de ensino médio integrado a EPT.

Com base nos objetivos propostos, esta dissertacdo estrutura-se em sec¢des, comegando

pela Apresentagdo e Introdugdo, seguidas por uma exploragdo do Referencial Teorico, a

descri¢do da Metodologia utilizada, a apresentagdo e analise dos Resultados, culminando nas

Consideragdes Finais.

Ressalta-se que esta pesquisa € realizada por meio do Programa de Pos-graduacdo em

Educacdo Profissional e Tecnoldgica e, com base em sua proposta, vincula-se a linha de

pesquisa Praticas Educativas em Educagdo Profissional e Tecnoldgica, macroprojeto 3:

Parecer consubstanciado do CEP n° 5.291.034.



Praticas Educativas no Curriculo Integrado.
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2. REFERENCIAL TEORICO

Considerando que esta pesquisa discute a interseccionalidade entre os estudos sobre a
avalia¢do da aprendizagem em sala de aula, Desenho Universal para a Aprendizagem e ensino
médio integrado a EPT na rede federal; neste capitulo, apresentaremos estes temas a partir dos

autores com os quais dialogamos.

2.1 Avaliacio da aprendizagem

Nesta se¢do discutiremos o0s principios teoricos a partir dos quais abordamos a
avalia¢do da aprendizagem no contexto do ensino médio integrado a EPT.

O ato de avaliar, segundo Luckesi (2000), implica dois processos articulados e
indissociaveis: diagnosticar e decidir. Em primeiro lugar, tem-se o processo de diagnosticar,
que se constitui de uma constatagdo ¢ de uma qualificagdo em relagdo ao objeto da avaliagao.
A constatagdo forneceria a base material para a segunda parte do ato de diagnosticar, que ¢
qualificar: atribuir uma qualidade, positiva ou negativa, ao objeto que estd sendo avaliado.
Mas o ato de qualificar, por si, implica, conforme Luckesi (2000), uma tomada de posi¢ao que,
por sua vez, conduz a uma tomada de decisdo, a segunda etapa.

Caso um objeto seja qualificado como satisfatorio, o que fazer com ele? E caso seja
qualificado como insatisfatorio? O ato de avaliar, portanto, ndo € um ato neutro que se encerra
na constatacdo (Luckesi, 2000). E o autor complementa que, o diagndstico, sem tomada de
decisdo, ¢ um curso de a¢do avaliativa que ndo se completou.

Acolher o educando, eis o ponto basico para proceder a atividades de avaliagdo, assim

como para proceder a toda e qualquer pratica educativa:

Em sintese, avaliar a aprendizagem escolar implica estar disponivel para acolher
nossos educandos no estado em que estejam, para, a partir dai, poder auxilia-los em
sua trajetoria de vida. Para tanto, necessitamos de cuidados com a teoria que orienta
nossas praticas educativas, assim como de cuidados especificos com os atos de
avaliar que, por si, implicam em diagnosticar e renegociar permanentemente 0
melhor caminho para o desenvolvimento, o melhor caminho para a vida. Por
conseguinte, a avaliagdo da aprendizagem escolar ndo implica aprovacdo ou
reprovagdo do educando, mas sim orientacdo permanente para 0 seu
desenvolvimento, tendo em vista tornar-se o que o seu SER pede (Luckesi, 2000, p.
6-7, grifos do autor).

Nao devemos confundir instrumentos com a agdo de avaliar. Para Luckesi (2014), a

questdo estd na postura — dialdégica — do professor. E, para avaliar a aprendizagem, o
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planejamento necessita ser bem executado. Este ultimo compreendido como um ato
necessario, técnico, ideologico, politico e que requer rigor cientifico. Fundamental para o
processo de avaliagdo, o planejamento bem executado, segundo o autor, encaminha a acdo ¢ a
avaliacao.

Faz-se necessario, portanto, que a avaliagdo da aprendizagem no contexto de uma
pedagogia preocupada com a transformacao, seja efetivamente um julgamento de valor sobre
manifestagdes relevantes da realidade para uma tomada de decisdo. Assim, hd que se
considerar um aspecto mais técnico, o qual refere-se ao resgate da avaliacdo em sua esséncia
constitutiva (Luckesi, 2000). Entdo a avaliagdo estard preocupada com o objetivo maior que
se tem, que ¢ a transformacao social, o qual é também um dos grandes objetivos dos institutos
federais.

Segundo Luckesi (2014), o elemento essencial para que se dé a avaliagdo da
aprendizagem escolar um rumo diverso ao que vem sendo exercitado em grande parte na
atualidade, ¢ o resgate da sua funcdo diagnoéstica. Para ndo ser autoritaria e conservadora, a
avaliagdo devera ser o instrumento dialético do avanco, tera de ser o instrumento da
identificacdo de novos rumos. E tera, ainda, de ser o instrumento do reconhecimento dos
caminhos percorridos e da identificacdo dos caminhos a seguir.

No texto O que é mesmo o ato de avaliar a aprendizagem, Luckesi (2000) afirma que
para avaliar devemos ter atitude amorosa e disposi¢ao para acolher a realidade. Ele sugere que,
apesar de mais trabalhosa, o professor tenha essa postura, trabalhando ética e compromisso
com os estudantes. Dessa forma, sendo a avaliacdo diagnéstica, ndo haverd exclusdo, mas

diagnéstico, inclusdo, construcao:

O ato de avaliar, devido a estar a servico da obtencdo do melhor resultado possivel,
antes de mais nada, implica a disposi¢do de acolher. Isso significa a possibilidade de
tomar uma situagdo da forma como se apresenta, seja ela satisfatoria ou insatisfatoria
agradavel ou desagradavel, bonita ou feia. Ela ¢ assim, nada mais. Acolhé-la como
estd ¢ o ponto de partida para se fazer qualquer coisa que possa ser feita com ela.
Avaliar um educando implica, antes de mais nada, acolhé-lo no seu ser ¢ no seu
modo de ser, como esta, para, a partir dai, decidir o que fazer. A disposi¢do de
acolher esta no sujeito do avaliador, e ndo no objeto da avaliagdo. O avaliador ¢é o
adulto da relag@o de avaliacdo, por isso ele deve possuir a disposi¢do de acolher. Ele
¢ o detentor dessa disposicdo. E, sem ela, ndo ha avaliagdo. Nao ¢é possivel avaliar
um objeto, uma pessoa ou uma agdo, caso ela seja recusada ou excluida, desde o
inicio, ou mesmo julgada previamente (Luckesi, 2000, [online]).

Jussara Hoffmann (2005), em O jogo do contrario em avaliag¢do, afirma que

o tempo de admirag@o dos alunos ¢ o que da conta, ao longo do processo avaliativo,
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da construgdo desse olhar. O desafio esta em prestar atengdo em cada um, buscando-
se uma visdo mais ampla possivel sobre sua historia e sobre seus jeitos de aprender,
para poder pensa-los e interpreta-los (Hoffmann, 2005, p. 24).

Podemos, portanto, compreender a avaliagdo diagnoéstica a partir das fungdes
essenciais ao trabalho docente que seriam compreender a realidade de cada turma; entender
quais as aprendizagens e dificuldades dos alunos nos contetdos desenvolvidos na etapa
educacional anterior; promover agdes efetivas que deem conta de sanar as duvidas e/ou

dificuldades dos alunos, conforme Santos (2017):

As informagdes obtidas a partir de uma avaliacdo diagndstica servem para a
organizagdo de agdes que irdo priorizar quais conteudos deverdo ser retomados e/ou
trabalhados em primeiro lugar. Podemos dizer que ela pode ser considerada como
preventiva, pois identifica as dificuldades dos alunos, trabalhando para que possam
ser superadas e avangar nos conhecimentos mais elaborados. Dessa forma, torna-se
importante o entendimento do professor de que as avaliagdes diagndsticas auxiliam
a elaborar produtivas estratégias de ensino para qualificar a aprendizagem dos
alunos (Santos, 2017, p. 74).

Ao tratar de avaliagdo numa perspectiva formativa, Hoffmann (2011) reflete sobre o
entendimento de muitos acerca da denominag¢do ‘“formativa” reduzindo-se a questao
processual dessa concepcdo — acompanhar o aluno durante o processo “em formagao”.
Aplicar, pois, vérios testes ao longo de um bimestre, mas corrigir todos eles ao final, por
exemplo, ¢ um procedimento classificatorio. A intengdo € a classificacdo, mesmo ocorrendo a
pratica de uma série de tarefas menores ou parciais. Tal cenario, conforme a autora, nao
expressa, de forma alguma, um processo de avaliacdo formativa, cujo pressuposto bésico € a

continuidade do processo de aprendizagem e a intervencao pedagdgica desafiadora:

A esséncia da concepcdo formativa estd no envolvimento do professor com os
alunos e na tomada de consciéncia acerca do seu comprometimento com o progresso
deles em termos de aprendizagens — na importancia e natureza da intervencdo
pedagogica. A visdo formativa parte do pressuposto de que, sem orientagdo de
alguém que tenha maturidade para tal, sem desafios cognitivos adequados, ¢
altamente improvavel que os alunos venham a adquirir da maneira mais significativa
possivel os conhecimentos necessarios ao seu desenvolvimento, isto ¢, sem que
ocorra o processo de mediagdo. No meu entender é, essencialmente, a postura
mediadora do professor que pode fazer toda a diferenga em avaliacdo formativa
(Hoffmann, 2011, p. 3-4).

Nessa perspectiva, o erro ¢ compreendido ndo como algo definitivo, mas como parte
integrante ¢ fundamental de um processo educativo. E para ser efetiva, a avaliacdo formativa
necessita ser continua, acompanhando o desenvolvimento dos alunos através de diversas

acdes — instrumentos, tais como: leitura; escrita de textos de diversos géneros; resolucdo de
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exercicios; atividades individuais em pares ou em grupos; autoavaliagio. Uma das
possibilidades oferecidas pela avaliagdo formativa € o feedback, considerado por Santos (2017)
como importante ferramenta.

Um bom ensino, conforme Gatti (2011), s6 se processa em um ambiente em que a
integracdo curricular ¢ vivenciada coletivamente e um processo de avaliagdo de alunos
adquire seu pleno sentido no ambito desta totalidade e na especificidade do papel que cada
atividade ou disciplina tem no concerto do conjunto a que pertence. Mas € preciso ter sempre
presente, destaca a autora, que medir € diferente de avaliar.

Gatti (2011) aponta que em geral ndo ha uma filosofia de trabalho de formacdo que
seja o eixo articulador de todas as atividades didaticas na escola e que dé sentido e defina o
papel que cada atividade tem na trajetdria a ser percorrida por professores e alunos nas salas
de aula. Havendo um eixo norteador consensuado e conhecido, partilhado, assumido e
renovado, com compromisso, por todos os envolvidos na formacao dos jovens, as articulagdes
das aprendizagens serdo amplamente favorecidas e a avaliacdo tomara sentido a partir desse
eixo.

Assim, a autora ressalta que ha questdes de base que devem estar presentes quando se
pensa, se planeja e se faz avaliagdo de alunos em seu processo de aprendizagem. Essas
questdes dizem respeito a construgdo e a vivéncia de uma filosofia que fundamente o trabalho
educacional que sustente uma concepcdao de curriculo; portanto, que haja a superacdo da
concepg¢do fragmentada de ensino que prevalece hoje, ainda, em nossas instituicdes de ensino
(Gatti, 2011).

Sobre a nota na avaliacdo, sua fun¢do seria somente registrar o caminho do aluno
dentro da sua escola, o que poderia ser feito de maneira descritiva também, portanto a nota € o
registro — sintético — do desenvolvimento do estudante (Luckesi, 2000). O problema, segundo
o autor, ¢ que ao longo do percurso a nota passou a ser a propria avaliacao.

Para embasar os processos avaliativos, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (Brasil, 1996) apresenta aos professores uma diversidade de caminhos e opgdes em
relacdo aos instrumentos de avaliacdo e ao acompanhamento da aprendizagem dos estudantes.
A respeito desse panorama legal sobre as possibilidades para praticas avaliativas ¢ o que

discutiremos na subse¢do a seguir.

2.2 Marcos Legais sobre a Avaliacio da Aprendizagem

No que se refere a legislagdo vigente para o ensino médio integrado a EPT, a
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resolugdo CNE/CP n° 1, de 5 de janeiro de 2021, define as diretrizes curriculares nacionais
gerais para a EPT (Brasil, 2021a). Em seu capitulo XVIII, estdo dispostas as orientagdes em

relacdo aos processos de avaliagdo da aprendizagem dos estudantes, segundo as quais:

Art. 45. A avaliagdo da aprendizagem dos estudantes visa a sua progressdo continua
para o alcance do perfil profissional de conclusdo, sendo diagndstica, formativa e
somativa, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos, na
perspectiva do desenvolvimento das competéncias profissionais da capacidade de
aprendizagem, para continuar aprendendo ao longo da vida.

Paragrafo tinico. As instituicdes de educacdo profissional e tecnolégica podem,
respeitadas as condigdes de cada instituicdo e rede de ensino, oferecer oportunidades
de nivelamento de estudos, visando a suprir eventuais insuficiéncias formativas
constatadas na avaliacdo da aprendizagem (Brasil, 2021a, [on-line]).

No ambito do IFSC, em relagdo aos critérios e procedimentos de avaliagdo da
aprendizagem, destacamos as diretrizes presentes nos seguintes documentos: a) o Plano de
Desenvolvimento Institucional do IFSC (PDI 2020-2024); o Regulamento Didatico
Pedagégico (RDP) e os Projetos Pedagogicos dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino
Médio de Quimica e Informatica do Campus Gaspar, aos quais estdo vinculados os
professores e as professoras sujeitos desta pesquisa.

O PDI do IFSC compreende a avaliagdo como “um processo que pode indicar avangos
e dificuldades na acdo educativa, devendo remeter o professor a uma reflexdo sobre sua
pratica” (IFSC, 2020, [on-line]). Segundo a concepg¢do de avaliacdo presente neste documento,
¢ preciso que as metodologias de sala de aula trabalhem com a diversidade, considerando as

diferengas sociais, linguisticas e culturais dos alunos.

A avaliac¢do ndo deve ser um instrumento de classificagdo, sele¢do e exclusdo social,
mas de construgdo coletiva dos sujeitos e de uma escola de qualidade. Avaliar
pressupde a andlise dos processos de ensino e de aprendizagem, localizando
dificuldades e necessidades formativas, redirecionando as praticas para o
aprendizado e desenvolvimento do aluno. Vale ressaltar que a aprendizagem nao se
da de forma tinica, linear e restrita ao tempo e espago em sala de aula. Sendo assim,
¢ imprescindivel propor novas estratégias ¢ metodologias de ensino que contemplem
as multiplas formas de aprendizagem nos diversos espacos educativos (IFSC, 2018c,
[on-line]).

O RDP do IFSC, por sua vez, estabelece que a avaliagdo da aprendizagem no que se
refere aos cursos técnicos terd como parametros os principios do Projeto Pedagodgico
Institucional (PPI) e o perfil de conclusdo do curso definido no Projeto Pedagdgico do Curso
(PPC). O Regulamento prevé que a avaliagdo dos aspectos qualitativos compreende o

diagndstico, a orientagdo e a reorientacdo do processo de ensino e aprendizagem visando a
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constru¢ao dos conhecimentos. Sobre os instrumentos de avaliacdo, o RDP estabelece que
estes serdo diversificados e deverdo constar no plano de ensino do componente curricular,

estimulando o aluno a pesquisa, reflexdo, iniciativa, criatividade, laboralidade e cidadania:

§ 2° Os instrumentos de avaliagdo serdo diversificados e dever@o constar no plano de
ensino do componente curricular, estimulando o aluno a: pesquisa, reflexdo,
iniciativa, criatividade, laboralidade e cidadania. § 3° As avaliacdes serdo registradas
no diario de classe, sendo analisadas conjuntamente com os alunos e devolvidas a
eles, no prazo maximo de 15 (quinze) dias apds sua aplicagdo. § 4° As avaliagdes
podem constar de: I - observagdo didria dos alunos pelos professores, em suas
diversas atividades; II - trabalhos de pesquisa individual ou coletiva; III - testes e
provas escritos, com ou sem consulta; IV - entrevistas e arguicdes; V - resolucdes de
exercicios; VI - planejamento ou execuc¢do de experimentos ou projetos; VII -
relatérios referentes aos trabalhos, experimentos ou visitas técnicas; VIII -
atividades praticas referentes aquela formagdo; IX - realizagdo de eventos ou
atividades abertas a comunidade; X - autoavaliagdo descritiva ¢ avaliagdo pelos
colegas da classe; XI - demais instrumentos que a pratica pedagdgica indicar (IFSC,
2018c, [on-line]).

Os PPCs dos cursos Técnicos Integrados de Quimica e Informatica do Campus Gaspar,
por sua vez, diferem das diretrizes apresentadas pelo Projeto Pedagogico Institucional do
IFSC — documento parte do PDI que traz a concepgao histoérico-critica como fundamento para
o trabalho no instituto (IFSC, 2018a, [on-line]; IFSC, 2018b, [on-line]). Nos referidos
projetos de curso, o curriculo ¢ concebido e organizado a partir da Pedagogia da Competéncia.

No que se refere especificamente a avaliagdo da aprendizagem, os referidos PPCs
apresentam orientagdes semelhantes, a partir de texto idéntico. No item Metodologia e
Avaliacdo descreve-se que os instrumentos de acompanhamento do processo de aprendizagem
dentro desta perspectiva sejam “organizados através de dinamicas diversas, que envolvem
desde provas e trabalhos individuais ¢ em grupo, at¢ o desenvolvimento de projetos,
semindrios, portfélios, pesquisa aplicada, defesas de trabalhos, autoavaliacdo, entre outros”
(IFSC, 2018a, [on-line]).

Em relagdao ao trabalho em cada uma das unidades curriculares, especificamente, a
orientacdo ¢ de que haja, pelo menos, ao longo do semestre, trés avaliagdes, de maneira a
compor o conceito final do aluno. E incentivado no texto a pratica de “avaliacdes diagnosticas
nas primeiras fases do curso” (IFSC, 2018b, [on-line]), com o objetivo de se levantar
conhecimentos pré-construidos pelos alunos, “tendo em vista a percepcao de que o processo
de aprendizagem ¢ continuo e implica momentos € movimentos anteriores a entrada no
Ensino Médio” (IFSC, 2018b, [on-line]). Além disso, ha também orientagdo para que se
organizem, no decorrer do semestre, dois conselhos de classe, para os quais os professores

devem trazer registros qualitativos do processo de ensino e aprendizagem, e para recuperagao
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paralela, a qual deve ocorrer, preferencialmente, ao longo do semestre letivo. Ha, também
neste item, a afirmacdo de que o curriculo do curso ¢ “concebido por competéncias” (IFSC,
2018b, [on-line]).

Nao constam nos PPCs dos cursos técnicos de Informéatica e Quimica integrados ao
ensino médio do IFSC Campus Gaspar, atualizados, ambos, pela Gltima vez no ano de 2018,
orientacdes relacionadas ao trabalho com os estudantes com deficiéncia ou outros estudantes
que enfrentam barreiras para a aprendizagem, nao havendo mengao a esses verbetes no texto.
H4, no entanto, disponivel na pagina do Colegiado de Ensino Pesquisa e Extensdao do IFSC -
(CEPE-IFSC), uma atualizagdo no formulério vigente de aprovagdo de curso e autorizacao de
oferta, em que foram incluidas, conforme abaixo, orientagdes para o atendimento dos

estudantes publico-alvo da educagdo especial:

36. Atendimento ao discente:

Descrever como o curso prevé, em programa sistematico, o atendimento ao discente,
como por exemplo: atendimento extraclasse, apoio da equipe multiprofissional,
NAE, nivelamento, monitoria ¢ demais estratégias de permanéncia e éxito. Sugere-
se ainda fazer referéncia a acdes que poderdo ser realizadas durante o
desenvolvimento do curso, oriundas do Plano Estratégico de Permanéncia e Exito
dos Estudantes do IFSC. Quanto aos estudantes publico-alvo do AEE, sugere-se
manter o seguinte texto:

Os estudantes publico-alvo da Educag@o Especial poderdo acessar o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), que tera por objetivo identificar, elaborar e
organizar recursos pedagogicos acessiveis e recursos de Tecnologia Assistiva que
contribuam com a minimizagdo das barreiras fisicas, atitudinais, educacionais,
comunicacionais e outras que possam interferir na plena participacdo nas atividades
educacionais e sociais (IFSC, 2018d, [on-line]).

Observa-se, portanto, que neste documento o estudante publico-alvo da educagdo
especial tem sua participagdo no processo de aprendizagem correlacionada ao profissional de
atendimento educacional especializado. Nao ha referéncia a outros perfis de estudantes, nem
ao trabalho dos demais professores em relagdo a estratégias, recursos ou metodologias que
contemplem as diferengas nas formas de ser. Mas na escola, e também na EPT, essa diferenca
entre os estudantes ¢ uma realidade que se manifesta nas formas diversas pelas quais eles
aprendem, engajam-se ou mostram o que aprenderam. Por isso, na proxima se¢do
apresentamos o Desenho Universal para a Aprendizagem, que pode contribuir para orientar
praticas pro-ativas na remog¢ao de barreiras, mas que ainda precisa consolidar-se e estar

alicercado em concepgdes que consideram, entre outras, a dimensdo da justiga social’> e da

2 “A Organizagdo Internacional do Trabalho (OIT) define justi¢a social como o meio pelo qual todo

trabalhador ou trabalhadora pode reivindicar livremente e com base na igualdade de oportunidades sua justa
parte da riqueza que ajudou a gerar” (Brasil, 2021b).
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ética do cuidado, conforme apresentamos no topico a seguir.

2.3 O desenho universal para a aprendizagem (DUA)

Nesta secdo, tem-se por objetivo conceituar o DUA e apresentd-lo como uma
concepgdo vidvel para promover a inclusdo e a aprendizagem de todos os alunos também na
Rede Federal de EPT, uma cultura a ser implementada nos nossos espagos de aprendizagem
independente da presenca ou ndo de diagnosticos, laudos médicos, dificuldades, transtornos e
outras diferencas em relacdo as formas de estudar e aprender. Inicialmente é importante
esclarecer a quais pressupostos tedrico-filoséficos ele se relaciona.

O DUA ¢ um quadro teorico-conceitual que compreende a deficiéncia a partir do
modelo social, segundo o qual a deficiéncia é uma das categorias que transversaliza a
identidade de cada sujeito, assim como género, classe social, renda, geracdo, raga, religido
(Bock, 2019). O modelo social diferencia-se do modelo caritativo, segundo o qual as pessoas
com deficiéncia “sao consideradas vitimas do infortunio da vida e, portanto, merecedoras de
cuidados e ateng¢do especial” (Bock, 2019, p. 32), e do modelo biomédico, em que “hd uma
comparagdo constante com os critérios estabelecidos como norma, tudo que dele se distanciar

¢ considerado anormal, abjeto” (Bock, 2019, p. 32). A autora continua:

Na educacgéo, esse modelo [biomédico] se expressa da seguinte forma: por meio de
adaptagdes nos curriculos em detrimento de curriculos adequados cujo entendimento
¢ que pessoas com deficiéncia ndo t€ém condig¢des de aprender os mesmos contetdos
que seus pares; avaliagdes comparativas entre os estudantes e ndo processuais do
desenvolvimento de cada sujeito; colocando-se no recurso organizado pela Educacdo
Especial a expectativa para efetivagdo da aprendizagem ao invés de se pensar
estratégias pedagodgicas de acolhimento a variacdo humana desde o planejamento
inicial. Decisdes sobre as pessoas ficam sob a responsabilidade dos profissionais
habilitados, portanto, acredita-se ser necessaria uma formagao especializada para
trabalhar com deficiéncia. Enfim, quando em espagos educativos ha vigéncia dessa
concepgdo ¢ a aprendizagem ndo se efetiva, o fato de o estudante ser detentor de um
diagnostico de deficiéncia é percebido como um problema individual, passivel de
medicalizagdo, e a familia deve resolver com os seus meios. Por outro lado, quando
a aprendizagem ocorre, ele é um “vitorioso” que superou todos os obstaculos,

ultrapassou os limites de sua deficiéncia (Bock, 2019, p. 32.).

A partir do modelo social da deficiéncia, existe diferenca entre lesdo (biologico) e
deficiéncia (social), assim, um sujeito com lesdo pode ou ndo experienciar a deficiéncia que
passa a ser compreendida como relacional com os contextos que apresentam barreiras de
acesso e participagdo (Bock, 2019).

Assim, para que os espagos educativos ndo sejam esses espacos de exclusdo, ¢
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necessario um investimento em praticas pedagogicas atentas as diferentes maneiras de
participagdo e aprendizagem, antecipando as necessidades dos estudantes a partir da
proposicao de recursos, estratégias e metodologias que contemplem modos diversos de ser e
estar nesse mundo, eliminando barreiras e constructos irrelevantes na trajetoria académica dos
estudantes (Bock, 2019).

Quando a deficiéncia, no contexto escolar, ¢ compreendida a partir do modelo social,
os alunos e as alunas com deficiéncia tem suas particularidades respeitadas tal como os
demais que ndo possuem diagndsticos. As estratégias sdo organizadas a partir do
planejamento inicial do curriculo e pelas diferentes habilidades dos estudantes, ndo mais
como um produto compensatério de uma lesdo produzida a partir da intervengdo de
profissionais especialistas. E o profissional da educacdo especial é, portanto, mais um
colaborador da rede de apoio para que a inclusdo ocorra nos distintos espagos, mas nao o
unico responsavel por essa pratica. A inclusdo ocorre na sala de aula regular com atencdo a
interseccionalidade dos distintos marcadores sociais das diferengas (Bock, 2019).

Os estudos sobre o DUA relacionam-se as discussdes sobre curriculo, aqui
compreendido como uma pratica discursiva. Para Lopes e Macedo (2011), o curriculo ¢ uma

pratica de poder, mas também uma pratica de significacdo, de atribuicdo de sentidos:

Ele constréi a realidade, nos governa, constrange nosso comportamento, projeta
nossa identidade, tudo isso produzindo sentidos. Trata-se, portanto, de um discurso
produzido na interse¢do entre diferentes discursos sociais e culturais que, a0 mesmo
tempo, reitera sentidos postos por tais discursos e os recria. Claro que, como essa
recriagdo esta envolta em relagdes de poder, na intersegdo em que ela se torna
possivel, nem tudo pode ser dito. O entendimento do curriculo como pratica de
significagdo, como criagdo ou enunciac¢do de sentidos, torna indqua distingdes como
curriculo formal, vivido, oculto. Qualquer manifestacdo do curriculo, qualquer
episodio curricular, ¢ a mesma coisa: producdo de sentidos. Seja escrito, falado,
velado, o curriculo ¢ um texto que tenta direcionar o ‘leitor’, mas que o faz apenas
parcialmente (Lopes; Macedo, 2011, p. 41).

O modelo social de compreensao da deficiéncia combate curriculos e praticas
consideradas capacitistas. Nele, a inclusdo nao ¢ sindnimo de inser¢ao de estudantes com
deficiéncia nas salas de aula, mas uma pratica cuja compreensdo ¢ a de que todos somos
diferentes e, além disso, que nossas diferencas contribuem para coletividade e agregam valor
no fazer docente, conforme Bock (2019).

Para Bock (2019, p. 28): “é preciso avancar para uma educacao que compreenda a
deficiéncia como um dos marcadores sociais das diferengas e que considere a completude de

caracteristicas de todos os estudantes”, e ¢ a partir dessa compreensio que propomos discutir
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as possibilidades do DUA também para o curriculo dos cursos de ensino médio integrado a
EPT.

As Diretrizes do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), ou Universal
Design for Learning (UDL) na lingua inglesa e traduzidas para a lingua portuguesa por
Sebastian-Heredero (2020), tiveram inicio como um projeto do Centro Nacional de Acesso ao
Curriculo Geral, um acordo de colaboragdo entre o Centro de Tecnologias Especiais
Aplicadas (CAST) e o Escritério de Programas de Educa¢ao Especial (OSEP) do

Departamento de Educacao dos Estados Unidos, e tem como caracteristicas:

O DUA considera a variabilidade/diversidade dos estudantes ao sugerir flexibilidade
de objetivos, métodos, materiais ¢ avaliagdes, permitindo aos educadores satisfazer
caréncias diversas. O curriculo que se cria seguindo a referéncia do DUA ¢
planejado desde o principio para atender as necessidades de todos os alunos, fazendo
com que mudangas posteriores, assim como o esforgo e o tempo vinculados a elas,
sejam dispensaveis. A referéncia do DUA estimula a criacdo de propostas flexiveis
desde o inicio, apresentando opcdes personalizaveis que permitem a todos os
estudantes progredir a partir de onde eles estdo, ¢ ndo de onde nds imaginamos que
estejam (Sebastian-Heredero, 2020, p. 735).

Existem trés principios fundamentais baseados na investigacdo neurocientifica que
orientam o DUA e fundamentam estas Diretrizes (Sebastian-Heredero, 2020):

I — Proporcionar Modos Multiplos de Apresentagao;

II — Proporcionar Modos Multiplos de A¢ao e Expressao;

III — Proporcionar Modos Multiplos de Implicacdo, Engajamento e Envolvimento.

A partir do que dispde o principio I — Proporcionar Modos Multiplos de Apresentagao,
os estudantes diferem nos modos como percebem e compreendem a informagao que lhes ¢
apresentada. Por exemplo, aqueles com deficiéncias sensoriais, com dificuldades de
aprendizagem, com outras linguas ou culturas, podem requerer maneiras distintas de aceder
aos conteudos. Outros, simplesmente, poderdo captar a informacdo de forma mais rapida ou
mais eficiente por meio de recursos visuais ou auditivos em vez de um texto impresso. Além
disso, a aprendizagem e a transferéncia do aprendizado ocorrem quando multiplas
apresentacdes sao usadas, pois isso permite aos estudantes fazer conexdes interiores, assim
como entre os conceitos. Em resumo, ndo hd um meio de representagdo ideal para todos os
estudantes, por isso oportunizar modos multiplos de apresentagdo dos contetidos ¢ essencial
(Sebastian-Heredero, 2020).

Segundo o principio II — Proporcionar Modos Multiplos de Acdo e Expressdo, os
estudantes diferem nas formas como procuram o conhecimento e expressam o que sabem. Por

exemplo, as pessoas com alteragdes significativas de movimento (paralisia cerebral), aqueles
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com dificuldades nas habilidades estratégicas e organizativas (transtorno da fun¢do executiva),
0s que apresentam barreiras com a comunicacdo, entre outros, fazem a agdo e a expressao da
aprendizagem de forma muito diferente. Alguns podem ser capazes de expressar-se bem com
um texto escrito, mas nao de forma oral, e vice-versa. Também ha de se reconhecer que a
acdo e a expressdo requerem uma grande quantidade de estratégias, praticas e organizagao;
este € outro aspecto em que os estudantes se diferenciam. Na realidade, ndo hd um modo de
acdo e expressao ideal para todos os alunos; assim, ha de se promover op¢des variadas para
que a agdo e a expressao se manifestem, pois sdo imprescindiveis (Sebastian-Heredero, 2020).

E, por fim, o principio III — Proporcionar Modos Multiplos de Implicagao,
Engajamento e Envolvimento, que trata das emocdes das pessoas e da afetividade, tidas como
elementos cruciais para a aprendizagem. Segundo este principio, os estudantes diferem
notoriamente nos modos pelos quais podem ser provocados € motivados para aprender. Existe
uma diversidade de fontes que influenciam na hora de explicar a variabilidade individual
afetiva e de envolvimento, como os fatores neuroldgicos e os culturais, os interesses pessoais,
a subjetividade e os conhecimentos prévios, junto com outra gama de fatores presentes nestas
Diretrizes. Alguns estudantes se interessam de forma muito espontinea perante as novidades,
enquanto outros ndo se interessam em participar ¢ se assustam com esses fatos, preferindo as
atividades rotineiras. Uns optam por trabalhar sozinhos, outros preferem trabalhar com os
companheiros. Logo, ndo ha um tnico meio que seja ideal para todos os alunos em todos os
contextos. Portanto, ¢ relevante proporcionar modos multiplos de implicacdo e envolvimento
(Sebastian-Heredero, 2020).

As Diretrizes do Desenho Universal para a Aprendizagem proporcionam, portanto,
flexibilidade nas formas que as informagdes sdo apresentadas, nos modos que os estudantes
respondem ou demonstram seus conhecimentos e habilidades que aprenderam, e nas maneiras
que os estudantes sdo motivados e se comprometem com seu proprio aprendizado (Sebastian-
Heredero, 2020). Bock (2019), ao tratar em sua tese da aplicabilidade do Desenho Universal

da Aprendizagem, afirma:

Quando se pensa a aplicabilidade do DUA, ha a necessidade de ultrapassar as
fronteiras das condicdes das lesdes para planejar a acessibilidade. Contudo, as
adaptagdes razoaveis previstas em nossas legislagdes continuam tratando a
acessibilidade como exclusividade de pessoas com diagndstico de deficiéncia, ou
seja, em uma visdo de que os recursos e os servigos devem ser organizados a partir
da demanda apresentada pela condi¢@o de deficiéncia de cada sujeito, ao invés de
aplicar os principios e as diretrizes do DUA que acolhem a variagdo humana como
premissa para pensar ambientes educacionais acessiveis desde seu principio (Bock,
2019, p. 96).
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As Diretrizes do DUA estdo organizadas de acordo com seus trés principios
fundamentais (representacdo ou apresentacdo, acio e expressio ¢ motivacio ou
envolvimento) . Os principios, por sua vez, estdo divididos em diretrizes, cada uma com um
conjunto de pontos de verificacdo. Em resumo, o0 DUA esta organizado assim: principio (nivel
de detalhe mais baixo) — diretriz — ponto de verificagdo (nivel de detalhe mais alto). Como
neste trabalho nos discutimos a avaliagdo da aprendizagem, interessa-nos detalhar as
diretrizes que estejam relacionadas ao principio II - proporcionar modos multiplos de acdo e

expressdo, conforme apresentamos abaixo, a partir de Sebastian-Heredero (2020):

2.4.4 Diretriz 4 - Fornecer op¢des para a interacao fisica

Ponto de verificag@o 4.1 - Variar os métodos de resposta e navegacdo

Exemplos de como implementa-lo

° Oferecer alternativas nos requisitos de ritmo, tempos ¢ habilidades motoras
necessarias para interagir com materiais educacionais, tanto os que requerem
manipula¢do fisica como tecnologicas;

° facilitar opgdes para dar respostas fisicas ou por selecdo (por exemplo,
alternativas as marcas com lapis ou caneta, alternativas para controlar o mouse);

° fornecer possibilidades para interacdes fisicas com materiais diversos: por
meio das maos, da voz, de interruptores, de joysticks, de teclados ou de teclados
adaptados.

Ponto de verificagdo 4.2 - Otimizar o acesso a ferramentas, produtos e tecnologias

de apoio

Exemplos de como implementa-lo

° Oferecer op¢des ou comandos de teclado alternativos as agdes do mouse;

° usar computadores ¢ sistemas de varredura para aumentar o acesso
independente as alternativas de teclado;

° fornecer acesso a teclados alternativos;

° personalizar modelos para telas sensiveis ao toque e teclados;

o selecionar um sofiware que permita trabalhar com teclados e teclas de acesso
alternativas.

2.4.5 diretriz 5 - Proporcionar opgdes para A expressdo ¢ A comunicagio
Ponto de verificag@o 5.1 - Usar multiplos meios de comunicacdo
Exemplos de como implementa-lo

° Compor ou redigir de varias formas, como: texto, voz, desenho, ilustracéo,
projeto, cinema, musica, movimento, arte visual, escultura ou video;

° usar objetos fisicos manipuldveis (por exemplo, modelos 3D, material
dourado);

° utilizar midias sociais e ferramentas interativas da web (por exemplo, foruns
de discussao, bate-papos, webs, ferramentas de anotagdo, gibis, apresentacdes com
animagdes);

° resolver problemas usando estratégias variadas.

Ponto de verificag@o 5.2 - Usar ferramentas variadas para constru¢ao e composicéo
Exemplos de como implementa-lo

° Oferecer corretores ortograficos e gramaticais e software de previsdo de
palavras;

° fornecer sofiware de reconhecimento e conversores de texto para fala,
gravagoes etc.;

° proporcionar calculadoras, calculadoras graficas, desenhos geométricos ou
papel milimétrico para graficos etc.;
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° facilitar principios ou fragmentos de frases;

° usar paginas web de literatura, ferramentas graficas ou mapas conceituais
etc.;

o propiciar ferramentas de design de computador (CAD), software para
anotacdes musicais (por escrito) e sofiware para anotagdes matematicas;

° prover materiais virtuais ou manipulativos para matematica (por exemplo,
material dourado, blocos de algebra);

° utilizar aplicativos da web (por exemplo, wikis, animagdes, apresentagdes).

Ponto de verificagdo 5.3 - Definir competéncias com niveis de suporte graduados
para pratica e execucao

Exemplos de como implementa-lo

° Oferecer diferentes modelos de simulacdo (por exemplo, modelos que
demonstrem os mesmos resultados, mas usando distintas abordagens, estratégias,
habilidades, etc.);

° usar mentores diferentes (por exemplo, apoio de professores/tutores que
usam abordagens diversas para motivar, orientar, dar feedback ou informar);

° fornecer suportes que possam ser removidos gradualmente a medida que a
autonomia e as habilidades aumentem (por exemplo, software para leitura e
gravagdo);

° proporcionar tipos distintos de feedback (por exemplo, feedback acessivel,
porque pode ser personalizado para aprendizado individual);

° facilitar varios exemplos de solugdes criativas para problemas reais.

2.4.6 Diretriz 6 - Fornecer op¢des para funcgdes executivas
Ponto de verificagdo 6.1 - Orientar o estabelecimento adequado de metas
Exemplos de como implementa-lo

° Fornecer avisos e apoios para que o estudante estime os esfor¢os, os recursos
e as dificuldades necessarias;

° oferecer modelos ou exemplos do processo e do resultado da definicdo de
metas;

° facilitar diretrizes e listas de verificagdo para ajudar na definicdo de
objetivos ou metas;

° colocar metas, objetivos e planos em algum lugar visivel.

Ponto de verificag@o 6.2 - Apoiar o planejamento ¢ o desenvolvimento da estratégia
Exemplos de como implementa-lo

° Integrar avisos para que parem e pensem antes de agir, bem como espacos
adequados para isso;

o incorporar chamadas para mostrar e explicar seu trabalho (por exemplo,
revisdo de portfolio, critica de arte);

° facilitar listas de verificacdo e modelos de planejamento do projeto para
entender o problema, definir prioridades, sequéncias ¢ tempo das etapas a seguir;

° agregar instrutores ou mentores que modelem o processo pensando em voz
alta;.

° fornecer diretrizes para dividir as metas de longo prazo em objetivos

atingiveis de curto prazo.

Ponto de verificag@o 6.3 - Facilitar o gerenciamento de informacdes e recursos
Exemplos de como implementa-lo

° Proporcionar organizadores graficos e modelos para a coleta e a organizagdo
de informagdes;

° integrar lembretes e avisos para categorizar e sistematizar;

° oferecer listas de verificag@o e diretrizes para tomar notas.

Ponto de verificagdo 6.4 - Aumentar a capacidade de acompanhar os progressos
Exemplos de como implementa-lo

° Fazer perguntas para orientar o autocontrole ¢ a reflexao;

° mostrar representagdes do progresso (por exemplo, antes e depois com fotos,
graficos e diagramas ou tabelas expondo o progresso ao longo do tempo, portfolios
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de processos);

° pedir aos estudantes que identifiquem o tipo de retorno ou conselho que
estdo procurando;

° usar modelos que orientem a autorreflexdo sobre a qualidade do que foi
concluido;

° fornecer modelos diferentes de estratégias de autoavaliagdo (por exemplo,
dramatizacao, revisdo de videos, avaliagdo de colegas);

° utilizar listas de verificacdo para avaliagdo, matrizes de avaliacdo (rubricas

de pontuacdo) e exemplos de praticas ou trabalhos de estudantes avaliados com
anotac¢des ou comentarios (Sebastian-Heredero, 2020, p. 753, grifo do autor).

Sao essas as diretrizes nas quais nos concentramos ao organizar o Produto Educacional
no transcorrer desta pesquisa, o qual tinha como objetivo apresentar aos sujeitos participantes
deste estudo algumas possibilidades de implementacdo do DUA em suas praticas educativas,
sobretudo as avaliativas, tornando-as mais inclusivas ao passar a considerar as diferengas nao
mais como desvio a regra, exce¢do, mas como parte da diversidade humana.

A pesquisa de mestrado que aqui se apresenta discute novas possibilidades em relagao
a avaliacdo da aprendizagem a partir dos principios e diretrizes do DUA, concentrando-se
mais especificamente nos estudos e andlises que se referem ao seu principio II, o de
Proporcionar Modos Multiplos de Acdo e Expressdo. Considerando-se que o contexto do
nosso estudo ¢ a EPT e, mais especificamente, o ensino médio integrado a EPT, ¢ dele que

trataremos na sequéncia.

2.4 Educacio Profissional e Tecnoldgica e ensino médio integrado

Este estudo debruga-se sobre a avaliacao da aprendizagem a partir de uma perspectiva
de educacgdo inclusiva no contexto dos institutos federais de EPT. Por isso, nesta subsecao
dialogaremos sobre a educacdo profissional na historia da educacgao brasileira e, a partir desse
percurso, apresentamos a concepgao teorica que fundamenta a discussao aqui proposta sobre o
ensino médio integrado.

Marise Ramos, em entrevista a revista Poli (Leal, 2011), afirma que a educagdo
profissional no Brasil, além de nunca ter saido da pauta da politica educacional, também
nunca perdeu duas de suas marcas originais: a caracteristica economicista, que a relaciona de
modo bastante enfatico a dinamica do mercado de trabalho e a aponta como meio de preparar
as pessoas para esse mercado; e a caracteristica da dualidade, que a situa como uma educagao
destinada a classe trabalhadora e aos filhos dela.

As institui¢des de formacgdo para o mundo do trabalho iniciaram seu percurso no

Brasil sendo denominadas de Colégios de Féabricas ou Casas de Educandos e Artifices, até que,
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em 2008, ocorre a publicagdo da Lei de Criacdo dos Institutos Federais (Brasil, 2008). Além
dos Institutos Federais, Schenkel (2012) destaca a presenga do Sistema S — SENAI, SENAC,
SESCOOP, SENAT, SENAR entre outros — além das redes estaduais e das instituigdes
privadas na composi¢ao da oferta de educacao profissional no Brasil. Para o autor, a formagao
profissional ainda carrega profundas marcas e preconceitos herdados do periodo colonial
escravagista (Schenkel, 2012).

Em sua tese, Schenkel (2012, p. 137) conclui que a EPT ainda se reveste de “um
carater operacional e utilitarista, em qualquer de seus trés niveis de formacao”, a saber: I -
qualificagdao profissional, inclusive formagao inicial e continuada de trabalhadores, II -
educacdo profissional técnica de nivel médio e, III - educagdo profissional tecnoldgica de
graduacdo e¢ de pos-graduacdo (Brasil, 2004). Para o autor, nem mesmo 0s processos de
transformagdo em Centro Federal de Educa¢do Tecnolégica (CEFET) e, posteriormente, em
Instituto Federal, alteraram essa caracteristica.

Frigotto (2001), por sua vez, afirma que a educacdo em geral e, particularmente, a
educacdo profissional na atualidade, vincula-se a uma perspectiva de adestramento,
acomodagdo. Segundo o autor, num contexto de crise endémica do desemprego estrutural
como em que vivemos, desmonta-se a promessa integradora, e a fun¢do econdmica atribuida a
escola passa a ser a empregabilidade ou a formagao para o desemprego (Frigotto, 2001).

Destacamos trés dentre os aspectos que Frigotto (2001) avalia como centrais na
caracterizagdo de um projeto de Educagdo Profissional centrado numa perspectiva
emancipadora: a) no plano societario: segundo o autor, existe uma op¢ao alternativa pautada
pela solidariedade e igualdade entre os seres humanos; b) no campo educativo: para Frigotto
(2001), o caminho a seguir ¢ o de uma educag¢do omnilateral, tecnoldgica ou politécnica
formadora de sujeitos autbnomos e protagonistas de cidadania ativa e articulada a um projeto
de Estado radicalmente democratico e a um projeto de desenvolvimento sustentavel e, por fim,
¢) no patamar historico: segundo Frigotto (2001), ainda haveria espaco para uma formacao
técnico-profissional articulada a um projeto de desenvolvimento sustentavel, porém nunca
separada da educagdo basica e da dimensdo ético-politica da formagdo de sujeitos autdbnomos
e construtores de processos sociais radicalmente democraticos, solidarios e equalitarios.

Gramsci (2004), em seu Caderno 12, reflete sobretudo sobre a importancia do
desenvolvimento intelectual de todos. Entre os conceitos aprofundados pelo autor nesse texto,
destaca-se o de escola unitdria ou formacdo humanista, segundo o qual a escola deveria
oferecer a oportunidade de que o aluno acesse o capital social-cultural.

No entanto, quando as estratégias de inclusdo nao correspondem a formagdo de
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identidades autonomas intelectualmente e eticamente, capazes de superar e responder as
demandas do mercado, Kuenzer (2002) denomina de "inclusdo excludente". Assim, as
estratégias de ensino que constituem-se em modalidades aparentes de inclusdo , como classes
de aceleragdo, progressdo automadtica, fornecem a exclusdo do mundo do trabalho sob a
justificativa da incompeténcia do individuo, sem a superacdo da dualidade e submetida aos
desejos do mercado.

Também Frigoto, Ciavatta ¢ Ramos (2005) afirmam que ¢é preciso lutar pelo ensino
médio como educacao basica, dentro da concepcao de escola unitaria e educagao politécnica,
pois avancos nesse sentido significariam mudancas estruturais na nossa sociedade. Para esses
autores, faz-se necessario também lutar para superar a formagdo profissional como
adestramento e adaptacdo as demandas do mercado e do capital.

Nesta pesquisa, o ensino médio integrado a EPT ¢ compreendido como sendo um

espaco de busca e de luta pelo projeto de escola unitaria:

Uma educagdo unitaria pressupde que todos tenham acesso aos conhecimentos, a
cultura e as mediagdes necessarias para trabalhar e para produzir a existéncia e a
riqueza social. Uma educagdo dessa natureza precisa ser politécnica; isto ¢, uma
educagdo que, ao propiciar aos sujeitos o acesso aos conhecimentos ¢ a cultura
construidos pela humanidade, propicie a realizagdo de escolhas ¢ a construgdo de
caminhos para a producdo da vida. Esse caminho € o trabalho. O trabalho no seu
sentido mais amplo, como realiza¢do ¢ producdo humana, mas também o trabalho
como praxis econémica. Com isto apresentamos os dois pilares conceptuais de uma
educagdo integrada: um tipo de escola que ndo seja dual, ao contrario, seja unitaria,
garantindo a todos o direito ao conhecimento; e uma educagdo politécnica, que
possibilita o acesso a cultura, a ciéncia, ao trabalho, por meio de uma educagdo
basica e profissional (Ramos, [2008], p. 3).

Ao tratar do conceito de escola unitaria, Ramos ([2008]) a conceitua como um projeto
que visa superar a dualidade da formagao para o trabalho manual e para o trabalho intelectual,
uma dualidade educacional que também reflete a dualidade social inerente ao modo capitalista,
segundo a autora.

Ramos ([2008]), ao definir ensino médio integrado, parte de trés principios: o 1°,
formagdo omnilateral; o 2°, indissociabilidade entre educagao profissional e educagdo basica;
o 3° a integra¢do de conhecimentos gerais e especificos como totalidade — esclarece que a
integracdo possibilita formag¢do omnilateral dos sujeitos, pois implica a integracdo das
dimensdes fundamentais da vida que estruturam a pratica social. Essas dimensdes sdo o
trabalho, a ciéncia e a cultura. O trabalho, compreendido como realizagdo humana inerente ao
ser (sentido ontoldgico) e como pratica econdmica (sentido historico associado ao respectivo

modo de producdo); a ciéncia, compreendida como os conhecimentos produzidos pela
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humanidade que possibilita o contraditério avango produtivo; e a cultura, que corresponde aos
valores éticos e estéticos que orientam as normas de conduta de uma sociedade (Ramos,
[2008]).

Ainda, segundo a autora (Ramos, [2008]), a indissociabilidade entre educacdo
profissional e educacdo basica pressupde compreender que o ensino médio ¢ a etapa da
educacdo basica em que a relagdo entre ciéncia e praticas produtivas se evidencia; e ¢ a etapa
biopsicologica e social de seus estudantes em que ocorre o planejamento ¢ a necessidade de
inser¢do no mundo do trabalho, no mundo adulto. Disso decorre o compromisso com a
necessidade dos jovens e adultos de terem a formacdo profissional mediada pelo
conhecimento.

Marise Ramos ([2008]) ainda destaca em seu texto que:

[...] hoje, ndo discutimos a preparagdo profissional no ensino médio como uma
politica compensatoria para aqueles que ndo teriam acesso ao ensino superior; nem
como uma necessidade da economia brasileira. Lembremos que iniciamos este texto
defendendo a necessidade de se desvincular as finalidades do ensino médio do
mercado de trabalho e coloca-las sobre as necessidades dos sujeitos. Portanto,
defendemos a possibilidade do ensino médio integrado a educag@o profissional por
razdes éticopoliticas, posto que a profissionalizacdo de jovens ¢ tanto uma
necessidade quanto uma possibilidade para que o enfrentamento das adversidades
econdmicas seja feita mediante uma referéncia identitaria relevante para os sujeitos,
qual seja, a de ser profissional de uma area. Ndo obstante, o que perseguimos ndo ¢é
somente atender a essa necessidade, mas mudar as condi¢des em que ela se constitui.
Por isto, ¢ também uma obrigag@o ética e politica, garantir que o ensino médio se
desenvolva sobre uma base unitaria para todos (Ramos, [2008], p. 12).

Também ndo existe, segundo a autora — ao discutir o terceiro sentido de ensino médio
integrado — a separagdo que o positivismo nos fez crer ao longo da histéria, com base na qual
se naturalizou a ideia de que o professor da educag¢do bdsica ministra as teorias gerais,
enquanto o professor da formacgdo técnica ministra as suas aplicagdes. Deve, pois, haver a
integracdo entre conhecimentos gerais e especificos, conformando uma totalidade curricular.

Visando a superagdo do adestramento, Ramos ([2008]) apresenta o conceito de
educacdo politécnica. Para a autora, quando tratamos de ensino médio integrado a partir de

uma perspectiva emancipadora, compreendemos educagao politécnica como:

uma educagdo que, ao propiciar aos sujeitos o acesso aos conhecimentos ¢ a cultura
construidos pela humanidade, propicie a realizagdo de escolhas ¢ a construgdo de
caminhos para a producdo da vida, [...] uma educag@o que possibilita a compreensao
dos principios cientifico-tecnoldgicos e histéricos da produgdo moderna (Ramos,
[2008], p. 2).

Ao dialogar sobre a historia da educacdo profissional no Brasil, destaca-se sua forte
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ligagdo com o mercado de trabalho e sua origem na formagdo da classe trabalhadora. Apesar
das transformagdes institucionais, a educagdo profissional ainda mantém caracteristicas
operacionais e utilitaristas, herdadas de periodos anteriores.

Frigotto (2001), ressalta a necessidade de uma educagdo profissional emancipadora,
baseada na solidariedade e na formacdo de sujeitos autonomos. A visdo de Gramsci sobre a
importancia do desenvolvimento intelectual de todos reforca a ideia de uma escola que
ofereca acesso ao capital social-cultural. Nesse sentido, o ensino médio integrado a educagao
profissional ¢ concebido como um espaco de busca por uma escola unitaria, onde todos
tenham acesso ao conhecimento e a cultura.

Ramos ([2008]), destaca a importancia da formac¢ao omnilateral, da indissociabilidade
entre educacdo profissional e educacdo basica, e da integracdo de conhecimentos gerais e
especificos no ensino médio integrado. A educagdo politécnica, nesse contexto, visa capacitar
0s sujeitos para compreender os principios cientifico-tecnoldgicos da producdo moderna.

Em suma, os autores acima referenciados apontam para a necessidade de uma
educacdo profissional que va além do adestramento e da adaptacdo ao mercado de trabalho,
buscando a formagdo de sujeitos autdbnomos e criticos. O ensino médio integrado, assim,
representa uma oportunidade para promover uma educagdao mais inclusiva e emancipadora,

capaz de atender as necessidades éticas, politicas e identitarias dos estudantes.
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3. METODOLOGIA

Pesquisar ¢ estudar com planejamento. Hernandez Sampieri, Fernandez Collado e
Baptista Lucio (2013) caracterizam a pesquisa como um conjunto de processos sistematicos,
criticos e aplicados no estudo de um fenomeno. Assim, esta se¢ao trata dos procedimentos
metodoldgicos adotados para atender aos objetivos determinados neste estudo. A pesquisa
aqui apresentada ¢ caracterizada como de natureza translacional., abordagem qualitativa e
exploratoria e descritiva quanto aos seus objetivos.

Uma pesquisa ¢ dita de natureza translacional quando os seus resultados se traduzem
para a pratica, fortalecendo essa relagdo pesquisa-pratica., conforme Moreira, Studart e
Vianna (2016). A abordagem qualitativa deriva da adog¢do do enfoque interpretativista. Este
enfoque ¢ visto como o entendimento do objeto de estudo na sua construg¢do social, nos mais
diversos e complexos processos de interagdo social, segundo a perspectiva daqueles que o
vivenciam (Gil, 2018). Nao ha a aplicacdo de mensuracdo dos dados quando adotado o
método qualitativo.

A fim de contribuir para a etapa de discussao e analise dos resultados obtidos, foi
realizada pesquisa bibliografica e documental, a partir da consulta a fontes primarias, entre as
quais destacaram-se os documentos normativos relacionados ao tema avaliagdo da
aprendizagem e inclusdo no IFSC e na legislagcdo nacional. Além disso, no levantamento em
relagdo as fontes secunddrias, identificamos tanto os trabalhos recentemente publicados e
relacionados a tematica, como os autores j4 muito conceituados na area da pesquisa.

O proposito exploratorio da pesquisa se da pela busca de maior familiaridade com o
problema da pesquisa (Herndndez Sampieri; Fernandez Collado; Baptista Lucio, 2013). Num
primeiro momento, conforme Gil (2018), as pesquisas académicas assumem o carater de
pesquisa exploratoria, pois busca-se, por meio de técnicas, como o levantamento bibliografico,
aproximar do tema pesquisado.

Como pesquisa descritiva, este estudo busca descrever os fendmenos, contextos e
situagdes pesquisados, pois “os estudos descritivos buscam especificar as propriedades, as
caracteristicas e os perfis de pessoas, grupos, comunidades, processos, objetos ou qualquer
outro fendmeno que se submeta a uma andlise” (Hernandez Sampieri; Ferndndez Collado;
Baptista Lucio, 2013, p. 102).

Esta pesquisa teve como procedimento técnico o estudo de caso. Como explica Yin
(2015, p. 4), “como método de pesquisa, o estudo de caso € usado em muitas situagdes, para

contribuir ao nosso conhecimento dos fenomenos individuais, grupais, organizacionais,
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sociais, politicos e relacionados.” O contexto selecionado foi o Campus Gaspar do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina (IFSC). Os sujeitos com 0s
quais dialogamos eram professores vinculados aos cursos técnicos integrados ao ensino médio
no semestre 2022/2, periodo em que se deu a aplicagdo dos questionarios e entrevistas. O
IFSC Campus Gaspar possui dois cursos técnicos de ensino médio integrado a EPT,
Informatica e Quimica, com 385 estudantes atualmente matriculados.

Devido ao periodo de medidas de seguranca para saude publica em que se deu o
periodo inicial desta pesquisa, a pandemia do Covid-19, a coleta de dados ocorreu em
ambiente virtual.

Os critérios de inclusdo e exclusdo dos participantes desta pesquisa consistiam em ser
professor do Campus Gaspar do IFSC e lecionar alguma unidade curricular dos cursos
técnicos integrados ao ensino médio oferecidos pelo campus. Assim também o produto
educacional elaborado no transcorrer desta pesquisa foi destinado, ainda que ndo
exclusivamente, a este grupo especifico, pois aborda temas e discussoes relacionados a faixa
etaria e demais caracteristicas e especificidades dos estudantes desta etapa da educacdo basica.

O contato com os sujeitos participantes da pesquisa através do qual foi realizado o
convite para sua participagdo ocorreu por e-mail, os quais estavam disponiveis no site do
Campus Gaspar do IFSC3, sendo portanto uma informag¢io publica disponivel, assim como
suas agendas de atividades diarias, a partir das quais foi possivel identificar, conforme a
descrigdo das atividades, os professores do campus que tinham suas atividades de docéncia
vinculadas ao ensino médio integrado, o publico-alvo desta pesquisa. O Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice A) e o questionario foram enviados em e-mail.
O questionario, cujas perguntas se apresentam abaixo, foi realizado via Google Forms, sendo

configurado para que os participantes recebessem copia de suas proprias respostas.

3 IFSC. Agenda IFSC: Gestores ¢ Docentes. Gaspar, [2024]. Disponivel em:
http:://agenda.ifsc.edu.br/php/servidores.php?idCampus=2232. Acesso em: 27 mar. 2024,
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Quadro 1 — Questoes presentes no questionario

Questdo 1 Como vocé organiza e realiza a avaliagdo da aprendizagem em sua unidade curricular nos
cursos de ensino médio integrado? Poderia nos contar um pouco sobre como monitora o
nivel de aprendizagem dos seus estudantes?

Questdo 2 Vocé considera inclusivas as formas de avaliagcao da aprendizagem em sua unidade
curricular? Por qué? Poderia relatar algum(ns) exemplo(s)?
Questio 3 Considerando o atendimento aos estudantes COM e também aos estudantes SEM

deficiéncia ou transtorno de aprendizagem no IFSC Gaspar, quais sdo os maiores desafios
enfrentados por vocé, docente, nos momentos da avaliacdo da aprendizagem?

Questao 4 Vocé tem conhecimento e habilidades para planejar atividades de avaliagcdo da
aprendizagem que contemplem o Desenho Universal da Aprendizagem (DUA)?
Questdo 5 O Mestrado Profissional tem entre suas etapas o desenvolvimento de um produto

educacional, por isso perguntamos:

Quais topicos, elementos, ou mesmo sugestdo de formato, vocé consideraria relevante em
um produto educacional que tem como publico-alvo docentes ¢ visa apresentar e discutir
"As contribuigdes do DUA para a avaliagdo da aprendizagem no ensino médio integrado a
EPT"?

Fonte: Elaboragdo propria (2024).

No movimento de andlise, ¢ dado foco as questdes de 1 a 3, considerando que as
questdes 4 e 5 serdo contempladas na etapa de apresentacdo e avaliagdo do Produto
Educacional desenvolvido. Para analise dos dados coletados foi utilizada a Analise do

Discurso de linha francesa, a respeito do qual nos aprofundamos no topico a seguir.

3.1 A Analise do Discurso de Michel Pécheux

Antes de adentrarmos especificamente na etapa de analise dos mecanismos de
produgdo de sentidos dos discursos dos professores e professoras sujeitos-participantes desta
pesquisa, ¢ relevante contextualizar a perspectiva tedrica a partir da qual se dara esta analise.
Para tanto, introduzimos a Analise do Discurso (AD) e trazemos algumas consideracdes de
conceitos que a ela se relacionam, entre os quais lingua, discurso, parafrase e polissemia.

Um mesmo sujeito desempenha fungdes diferentes e assim também fala como se
pudesse ser (ou quem sabe €?) varios sujeitos num s6. Mas o que leva as pessoas a dizerem
isso ou aquilo de uma determinada maneira? Esta ¢ a questdo principal da AD. O que os
efeitos dos sentidos do que ¢ dito, escrito ou desenhado provocam em nds? Este é o
fundamental questionamento do analista do discurso.

Ao contrario de tentar elucidar o que um determinado autor disse ou quis dizer num
texto, na Analise do Discurso, ndés questionamos o que este texto esta nos dizendo,
considerando-se também o contexto no qual estou inserido: Michel Pécheux, segundo Orlandi
(2005) “pensa o sentido como sendo regulado no tempo e espaco da pratica humana, de-

centralizando o conceito de subjetividade e limitando a autonomia do objeto lingiiistico”
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(Orlandi, 2005, p. 11).

As experiéncias de interagao (troca) com outros sujeitos nos modificam e exercem um
papel determinante na compreensao ¢ na elaboracdo de enunciados. Na AD, os interlocutores,
a situacdo, o contexto historico-social, ideoldgico e as condigdes de producdo sdo
fundamentais para a compreensao dos efeitos de sentido do texto, e ndo meros complementos
(Orlandi, 2012).

Para interpretacdo dos sentidos, na AD tém-se a Psicanalise de Lacan, segundo a qual
muito do que falamos € inconsciente, pois reproduz-se abundantemente o que antes se ouviu
nem se tem consciéncia disso; além da Filosofia de Foucault e a Lingiiistica de Saussure,
quem traz a dificuldade de sistematizarem-se os dados de fala (Pécheux, 1988).

O sentido, na Analise do Discurso, ndo existe em si, mas ¢ determinado pelas posi¢des
ideologicas colocadas em jogo no processo socio-historico em que as palavras sdo produzidas.
As palavras mudam de sentido segundo as posi¢des daqueles que as empregam (Orlandi,
2002). Sempre ha no discurso um condicionamento histérico e ideologico e os sujeitos,
considerando-se as posi¢des que ocupam, significam as palavras conforme seus contextos

A AD, que se serve também da fonte do marxismo, considera a materialidade concreta,
o que realmente foi dito, além de considerar os lugares sociais dos sujeitos, visto serem 0s
papéis por eles desempenhados determinantes em suas falas, ou, ainda, limitadores. Em
relacdo a essas posigdes pelos sujeitos ocupadas, Foucault destaca que existem relagdes de
poder em todos os sentidos e dire¢des. As compreensdes do que lemos, somos, escrevemos ou
desenhamos ndo sdo naturais segundo Pécheux (1988), mas produzidas, e essas maneiras
veladas de construgdo, na analise do discurso, sdo exploradas e desveladas. Também o
siléncio diferencia-se na Andalise do Discurso: o constitutivo fala por si s6, enquanto o siléncio
politico silencia por alguma razao ou tatica.

A AD, portanto, coloca-nos em estado de reflexao e, sem cairmos na ilusao de sermos
conscientes de tudo, permite-nos a0 menos sermos capazes de uma relacdo menos ingénua
com a linguagem (Orlandi, 2012). A AD considera que a linguagem nao ¢é transparente. Desse
modo, ela ndo procura atravessar o texto para encontrar um sentido do outro lado, mas produz
um conhecimento a partir do préprio texto (Orlandi, 2002).

Interagir pela linguagem significa realizar uma atividade discursiva: dizer alguma
coisa a alguém, de uma determinada forma, num determinado contexto histérico e em
determinadas circunstancias de interlocu¢do. As condi¢des de produgdo, que constituem os
discursos, funcionam de acordo com certos fatores. Um deles ¢ o que chamamos relacdo de

sentidos. Segundo essa nog¢do, ndo ha discurso que ndo se relacione com outros. Em outras
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palavras, os sentidos derivam de relagdes: um discurso aponta para outros que o sustentam,
assim como para dizeres futuros. Um dizer tem relagdo com outros dizeres realizados,
imaginados ou possiveis (Orlandi, 2003), remetendo-se a interdiscursividade e a dialogia.

O movimento da linguagem ¢ um dos focos centrais desta pesquisa. Na interlocucdo,
entre o que ¢ dito em um discurso por um interlocutor, € o que ¢ dito em outro discurso por
outro interlocutor ou documento, ¢ que localizamos a tensao entre parafrase e polissemia.

De acordo com Orlandi (2002), a parafrase desempenha um papel fundamental como
matriz de sentidos, sendo compreendida como uma produgcdo do mesmo significado em
diferentes formulacdes linguisticas. O movimento parafrastico relaciona-se a repeticdo e a
estabilizacdo de sentidos previamente acordados, mas nao se limita a uma equivaléncia direta
em termos semanticos, sintdticos ou lexicais, mas a repeticdo de um mesmo campo de
significados.

A parafrase, no entanto, tensiona com a polissemia, uma vez que, enquanto a primeira
busca manter um sentido Unico, a polissemia introduz variagdes semanticas que deslocam e
modificam o sentido original dentro dos processos de significagdo. Em outras palavras,
enquanto a parafrase atua como uma fonte primeira de sentidos, a polissemia representa a
potencialidade da linguagem em gerar multiplos textos e sentidos, inclusive desvios de
sentido.

E nesse encontro entre a parafrase e a polissemia que os sujeitos e os significados se
constituem e se desenvolvem, e este ¢ o gesto de leitura que realizamos e apresentamos no
capitulo seguinte. Nos discutiremos as aproximagdes (pardfrase) e os distanciamentos
(polissemia) das respostas dos sujeitos-participantes em relagdo aos sentidos observados no
discurso de seus pares € em relacdo aos conceitos e autores a partir dos quais se organiza este
estudo.

Os 14 docentes que responderam ao convite para participar do estudo foram
identificados com letras do alfabeto, de A a N. A partir das suas respostas, obtidas por meio
da aplicagdo do questionario online, foram extraidas as sequéncias discursivas (Sd) e a sua
analise procurou atender ao objetivo deste estudo, o qual retomamos no inicio do capitulo a

seguir.
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Analisar a inclusdo na avaliagdo da aprendizagem a partir da pratica docente nos
cursos de ensino médio integrado a EPT do IFSC, Campus Gaspar, ¢ o objetivo geral deste
estudo.

A fim de encontrarmos respostas a essa nossa indagacao inicial, ou seja, “como ocorre
a inclusdo na avaliagdo da aprendizagem nos cursos de ensino médio integrado a EPT do
IFSC, Campus Gaspar?”, dividimos o texto desta dissertacdo em dois gestos. O primeiro,
teorico, apresentou um apanhado das nog¢des que entram agora em funcionamento, na etapa de
analise do corpus desta pesquisa. Neste segundo gesto, mobilizamos sequéncias discursivas
recortadas das respostas fornecidas pelos sujeitos-participantes ao questionario que lhes foi
enviado, a fim de observarmos as aproximagoes e as divergéncias das respostas, entre si e em
relacdo a fundamentacao teorica.

Também neste capitulo apresentamos o Produto Educacional, o qual foi elaborado,
aplicado e validado no formato de um guia sobre a avaliagdo da aprendizagem a partir das
contribuicdes do DUA e da ética do cuidado, destinado a professores de cursos de ensino

médio integrado a EPT.

4.1 Analise dos dados

Para a AD, o sujeito se constitui na/pela linguagem, mediado pelas relagdes socio-
historico ideoldgicas do meio em que vive. Neste estudo, portanto, interessa-nos nao s6 o que
os/as professores/as dizem/pensam a respeito da avaliacdo da aprendizagem no ambito do
ensino médio integrado, mas também a razdo pela qual atribuem um sentido ou outro a esse
processo.

A partir da leitura dos relatos dos participantes desta pesquisa, identificamos que se
estabelecem relagdes de parafrase (aproximagdo) e polissemia (distanciamento) entre os seus
discursos - dado o modo como atribuiram sentido ao processo avaliativo - € 0 que trazem os
autores com os quais dialogamos e os documentos normativos vigentes relativos a avaliacao
da aprendizagem no IFSC.

Iniciaremos o processo de discussdo do corpus coletado a partir da andlise das
sequéncias discursivas (Sds) referentes a Questdo 1 - Como vocé organiza e realiza a
avaliagdo da aprendizagem em sua unidade curricular nos cursos de ensino médio integrado?

Poderia nos contar um pouco sobre como monitora o nivel de aprendizagem dos seus
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estudantes? Destacam-se a seguir as sequéncias discursivas (Sd) a partir das quais dialogamos

nesta primeira etapa da analise:

Sd1: 4 avaliagdo é feita com atividades relacionadas a cada etapa de um trabalho [...],
gradativamente eles constroem |[...] e vou avaliando esse progresso. [...] estou buscando ndo
fazer avaliagées do tipo prova, faco atividades diversificadas, individuais e em equipe.
(Docente A).

Sd2: [...] procuro oportunizar a recuperagdo em formato diferente da avalia¢do geradora do
diagnostico. (Docente H)

Sd3: [...] prova, jogos, trabalhos interdisciplinares, trabalhos artisticos, portfolios. (Docente
K)

Sd4: Provas, trabalhos e acompanho o desenvolvimento da turma ao longo das aulas. Avalio
o potencial de cada aluno, podendo realizar atividades diferenciadas, de acordo com as
necessidades. Uma boa forma de monitorar o nivel de aprendizagem é quando os alunos vem
aos atendimentos e posso conversar com eles para entender qual é realmente a duvida que tem.
(Docente L)

Sd5: O monitoramento ocorre no momento pos avaliagdo em didlogo com os estudantes,
dando e recebendo feedback sobre o que foi tratado. (Docente M)

Sdé6: [...] o diagndstico da aprendizagem do estudante é uma maneira de estabelecer
alteragoes na minha pratica pedagogica [...]. A avalia¢do das atividades entregues em sala
tém o intuito de diagnosticar a aprendizagem dos estudantes, como também diagnosticar
fragilidades no decorrer do processo de ensino, neste caso metodologia (prdticas pedagogicas

realizadas por mim [...]. (Docente B)

Num primeiro movimento de analise das Sds acima apresentadas, quando os
professores se referem a organizacao e realiza¢do da avalia¢do da aprendizagem em suas aulas,
observamos a ocorréncia de pardfrase entre os sujeitos-participantes do estudo, além da
aproximacao de seus discursos com os preceitos teoricos a partir dos quais se fundamenta esse
trabalho. Ha, pois, a presenga de elementos comuns, como a atengdo dispensada a
diversificacdo de estratégias com vistas a contemplar caracteristicas e necessidades
individuais dos estudantes - Sds 1-3-4, tal como nos sugerem os estudos relacionados ao DUA:
para além de provas, os sujeitos afirmam realizar também trabalhos, portfélios, jogos, entre
outros, individuais e em equipe. Embora as palavras e a estrutura das sentengas diferenciem-
se entre si, o significado subjacente, ¢ o destaque a diversificacio em suas praticas ¢
observado nas sequéncias discursivas de grande parte dos sujeitos.

Podemos discutir também, em aten¢cdo a Sd4, como a avaliagdo da aprendizagem ¢

compreendida neste contexto educacional a partir de uma perspectiva diagndstica - avalio o
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potencial de cada aluno, processual - ao longo das aulas; ¢ formativa - de acordo com as
necessidades, num movimento parafrastico ao que trazem autores como Pedro Demo (2011, p.
80), segundo o qual “para cuidar da aprendizagem, é preciso avaliar sempre, como rotina
escolar”. Também para Luckesi (2014), a postura do educador deveria ser sempre a de avaliar,
ndo examinar.

Ainda no que refere a Questdo 1, podemos mencionar as relacdes de parafrase, entre
0s sujeitos-participantes e com a literatura, no que se refere a presen¢a do cuidado para com a
aprendizagem dos estudantes. Destacamos o que se observa na Sd4: “[...] e posso conversar
com eles para entender qual é realmente a duvida que tém”, quando o Docente L faz
referéncia a importancia da participagdo dos estudantes nos atendimentos extracurriculares
oportunizados pelo Campus Gaspar aos alunos dos cursos técnicos integrados. Pedro Demo
(2011, p. 80) fala dessa atencao, da importancia do cuidar para que o aluno aprenda: “quem
cuida nao perde de vista”.

Por sua vez, destacam-se num movimento de polissemia em relagdo as demais
sequéncias discursivas analisadas a Sd6 e a Sd2, que tratam, respectivamente, dos resultados
da avaliagcdo da aprendizagem compreendidos também como diagndstico do trabalho docente
e da recuperacdo. A respeito desta ultima, cabe destacar que organizar e oportunizar a
recuperagdo ¢ um direito garantido aos estudantes dessa etapa da educacdo basica, o que
coloca a Sd2, embora num gesto poliss€émico em relagdo a seus pares, em relagdo de parafrase
com o que dispdem as normativas vigentes.

Quando observamos a Sd6, em que o sujeito-participante sugere que os resultados dos
estudantes refletem também o alcance do seu trabalho como professor, recordamos Demo
(2011, p. 75): “[...] em todo processo avaliativo, quem ¢ mais avaliado ¢ o avaliador”. Para o
autor, da descoberta de que ha alunos que ainda nao aprenderam o esperado, espera-se nada
além do cuidado ainda maior do professor com a aprendizagem dos seus estudantes. Na
mesma direcdo do que apontou Demo (2011), Gatti (2011, p. 235) concorda que ao avaliar
seus alunos os professores estdo avaliando a si mesmos, € complementa: “a avaliagdo
daqueles a quem se propos ensinar algo também traz informacdes sobre como se procurou
ensinar”.

Na Sd5, verifica-se a mengdo ao feedback no momento pés-avaliagdo. E um gesto
polissémico em relacdao ao que trazem em sua maioria os docentes que participaram do estudo,
visto que poucos deles abordam o que ¢ feito com os resultados obtidos a partir das atividades
avaliativas. Por outro lado, observa-se uma relacao parafrastica em relagdo ao que defende

Gatti (2011), que sugere usar a prova corrigida como meio de ensino.
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E produtivo oferecer aos alunos, o mais cedo possivel, os resultados de suas
provas, [...] dando oportunidade para uma discussdo detalhada sobre por que
a questdo correta estd correta, quais o0s principais problemas de
compreensdo sobre a matéria foram encontrados entre os alunos, qual o
raciocinio necessario a cada questdo. Com isso, suprimem-se duavidas e
lacunas de aprendizagens anteriores e prepara-se o terreno para as que virao.
[...] Discussdes coletivas sobre as questdes da prova, sem personalizar
resultados, também sdo um meio de alavancar aprendizagens em relagdo a
pontos valiosos para o acervo de conhecimento dos alunos (Gatti, 2011, p.
228).

Partimos agora para a andlise das respostas a Questao 2: Vocé considera inclusivas as
formas de avaliagdo da aprendizagem em sua unidade curricular? Por qué? Poderia relatar
algum(ns) exemplo(s)? Em continuidade ao gesto de leitura que tem como objetivo identificar
as relacdes de parafrase e polissemia entre as sequéncias discursivas dos sujeitos participantes,
entre si e em relacdo ao que nos trazem os autores com os quais dialogamos, com vistas a
analisar como se da a inclusdo nos processos de avaliacdo da aprendizagem nos cursos de
ensino médio integrado do IFSC Campus Gaspar, nos selecionamos as sequéncias discursivas

abaixo elencadas para discussao:

Sd7: [...] sim, pois fago muitas atividades avaliativas diferentes [...], me preocupo mais em
fazé-los entender e serem criticos as temdaticas do que 'decorar’ para uma prova. (Docente A)
Sd8: Ndo, pois o tema da inclusdo ainda é novo para mim e por enquanto tenho preparado
avaliagoes especificas para os alunos com essas demandas, o que ndo configura uma inclusdo
de fato. (Docente M)

Sd9: /...] busco adaptar os instrumentos avaliativos para que de fato possa diagnosticar a
aprendizagem do estudante. [...] enquanto exemplos, busco ampliar o tamanho da fonte da
letra de provas escritas tradicionais quando se trata de estudantes com baixa visdo, amplio o
tempo/prazo de devolutiva de atividades e trabalhos; busco avaliar oralmente estudantes com
dislexia, uma vez que trabalhos, atividades escritas ndo servem neste caso para mensurar
aprendizagem,; adaptagdo de jogos didaticos com fins avaliativos. Enfim, muitas das praticas
avaliativas precisam ser analisadas cuidadosamente para que ndo se cometa capacitismo,
mesmo que a intengdo do professor seja a melhor possivel, o que configura um processo
excludente na tentativa de ser inclusivo. (Docente B)

Sd10: Sim, porque tento sempre adaptar as avaliagoes segundo necessidades especiais dos
discentes, como por exemplo discentes com déficit de atengdo tem avaliagoes mais curtas e
objetivas. (Docente C)

Sd11: Ndo considero exclusiva. [...] convencional no que se refere a aplicagdo de
instrumentos. Mas, desenvolvo algum tipo de concepg¢do de avaliacdo e envolvimento do

estudante no processo de ensino e aprendizagem que desperte para a autonomia. [...] pratico
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momentos de avalia¢do em grupo e momentos de inter-avaliagdo. Ex: estudante [...] socializa
e recebe feedbacks através de um conjunto de critérios. Avalia e é avaliado. (Docente D)
Sd12: Partindo do pressuposto da individualidade e experiéncias que cada aluno tem,
considero inclusiva [...]. Ex.: ndo pontuar o aluno pela quantidade [...] ou perfeicdo [...] e sim
observar o quanto o aluno tinha de experiéncia [...] ou do conteudo que fora desenvolvido e o
quanto conseguiu evoluir no decorrer das aulas. (Docente E)

Sd13: Quanto aos discentes com deficiéncia, as avaliagdes ainda ndo contemplam os aspectos
desejaveis de uma inclusdo devido aos limites estruturais que temos, como por exemplo, falta
de materiais para o publico. (Docente F)

Sd14: Sim. Procuro fazer a adaptagdo do curriculo as necessidades educativas do(a) aluno(a)
que apresenta condicoes especificas. (Docente G)

Sd15: Sim, na maioria das vezes. A partir de informagoes passadas pelo nucleo pedagogico,
procuro adaptar as avaliagbes conforme demanda. Ex.: Discentes surdos, TDAH, cegos.
(Docente H)

Sd16: Ndo considero. Apesar de tentar realizar da forma mais inclusiva possivel. Pois no caso
de pessoas com deficiéncia, eu realizo um outro tipo de avaliagdo separado da turma. Dessa
forma, ao mesmo tempo que eu personalizo uma avaliagdo, eu penso que ndo estou incluindo
no processo da turma. (Docente J)

Sd17: Acredito que sdo inclusivas pois tento varia-las, dando a possibilidade de os alunos
demonstrarem suas habilidades de formas diferentes. (Docente K)

Sd18: Sim, pois ndo utilizo apenas provas e busco identificar formas como os alunos se saem

melhor: apresentagoes, trabalhos, seminarios, etc. (Docente L)

A analise das sequéncias discursivas relativas a Questdo 2, em que lhes foi perguntado
se consideravam suas atividades de avaliacdo da aprendizagem inclusivas, permite-nos
observar que existe um movimento parafrastico dos discursos dos professores em relagao aos
demais participantes do estudo no que se refere a adaptacdo de atividades ou atividades
especificas destinadas a estudantes que enfrentam mais barreiras para a aprendizagem.

As Sds 8-9-10-14-15-16 referem-se a essa personalizacdo, todavia hd também por
parte dos proprios sujeitos-participantes uma problematiza¢do em relacdo a essa pratica de
desenvolver instrumentos ou procedimentos exclusivos de avaliagdo, o que ndo se
configuraria como inclusdo, segundo sua analise. Este ¢ um dos aspectos em que os estudos
relacionados ao DUA podem contribuir: o curriculo que se cria a partir das diretrizes do DUA
¢ planejado desde o principio para atender as necessidades de todos os alunos, fazendo com
que mudangas posteriores — as adaptagdes, assim como o esfor¢o e o tempo vinculados a elas,
sejam dispensaveis (Bock, 2019). As Sds 7-17-18 estabelecem, pois, uma relagdo de parafrase

ao que o DUA nos convida a realizar, ao afirmarem que oportunizam aos estudantes
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utilizarem caminhos diversos para mostrar o que aprenderam.

\

Também se observam mengdes a “falta de materiais para o publico”, a exemplo da
Sd13, em que se observa uma relagdo de parafrase com o que afirma Gatti (2011), segundo a
qual o exercicio da docéncia com propdsitos claros e consensuais alimenta um processo de
avalia¢do mais consistente e mais integrado na direcdo de uma perspectiva formativa, voltada
para o desenvolvimento dos estudantes. Para a autora, nessa perspectiva, o professor organiza
a avaliagdo de modo que ela seja “continuada, variada, com instrumentos e elementos
diversificados, criativos e utilizada no proprio processo de ensino, como parte deste, na
direcdo de aprendizagens cognitivos-sociais valiosas para os sujeitos desse processo” (Gatti,
2011, p. 235). A Sd12, em que o professor destaca avaliar o quanto o estudante conseguiu
evoluir no decorrer das aulas também estabelece uma relagao de parafrase com o que nos traz
Gatti.

Partimos agora para a andlise das sequéncias discursivas referentes a Questiao 3 -
Considerando o atendimento aos estudantes com e também aos estudantes sem deficiéncia ou
transtorno de aprendizagem no IFSC Gaspar, quais sdo os maiores desafios enfrentados por
vocé, docente, nos momentos da avalia¢do da aprendizagem? Abaixo transcrevemos as Sds a
partir das quais vamos dialogar sobre as principais dificuldades apontadas pelos professores

ao avaliarem seus estudantes no contexto deste estudo de caso:

Sd19: Tenho dificuldade de lidar com alunos com deficiéncia, procuro tratar e avaliar com
igualdade, mas nem sempre funciona. De um lado entendo que eles tém deficiéncia, mas de
outro, me sinto culpada quando preciso fazer alguma atividade diferenciada (normalmente de
recuperagdo, pois ndo acompanham os demais) com uma exigéncia minima, pois ha uma
mentira compactuada de formagdo. A vida e o mercado de trabalho vai exigir o maximo deles,
mas ndo sei como operacionalizar uma formacdo melhor com as condig¢des que temos.
(Docente A)

Sd20: O elevado numero de estudantes nas turmas implica na abordagem menos exclusiva,
particular, das dificuldades cognitivas de cada estudante. Em alguns casos falta experiéncia
profissional para lidar com alguns tipos de estudantes com deficiéncia. Neste caso, busco o
dialogo com nucleo pedagogico para sanar minhas duvidas e/ou encontrar alternativas
pedagogicas viaveis. Um outro desafio esta na superac¢do da visdo homogeneizadora das
praticas pedagogicas, neste sentido busco ter um olhar sensivel para diversidade, talvez uma
postura mais de alteridade, empatica, eu diria. (Docente B)

Sd21: propor atividades avaliativas que sejam coerentes para os dois grupos. (Docente C)
Sd22: O maior desafio é criar instrumentos particulares ou, que seja coerente com a
necessidade de aprendizagem de cada estudante e suas especificagdes. (Docente D)

Sd23: Desafios para compreender sobre as especificidades de cada deficiéncia e tempo para
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qualificagdo e preparo dos materiais de apoio. (Docente F)

Sd24: 4 confecgdo e/ou disponibilizagcdo de materiais adaptados. (Docente G)

Sd25: Considero o tempo o maior desafio, visto que a carga hordria de aula alocada ndo
prevé estas demandas. (Docente H)

Sd26: A adaptagdo de conteudo. Como sdo UCs técnicas, acho muito dificil adaptar.
(Docente 1)

Sd27: O maior desafio é conhecé-los melhor - ja que as turmas coma as quais trabalho sdo
extremamente cheias - e dispor de carga horaria para elaborar avaliagées adequadas.
(Docente K)

Sd28: Depende muito da deficiéncia, pois em alguns casos [...] pode ser uma dificuldade
metodologica/pedagogica por falta de conhecimento ou recursos humanos que possam
auxiliar no tratamento de alunos que tem o espectro autista ou deficiéncia

cognitiva/intelectual. (Docente N)

Os trechos das Sds acima transcritas evidenciam que existe um movimento
parafrastico entre as respostas dos professores e professoras que participaram do estudo. Em
carater exemplificativo, podemos destacar a dificuldade para elaborar materiais de apoio ou
atividades adaptadas, tal como pontuado nas Sds22-23-24-26-28. As Sds que tratam da
adaptagdo de atividades avaliativas produzem efeitos de sentido que as colocam em relacao
de polissemia com o que dispde o0 DUA. O GPS, por exemplo, seria uma analogia perfeita
para ilustrar como o DUA nos convida a realizar e que poderia contribuir com a dificuldade a
qual se referem esses professores, pois estas trés perguntas — determinar a localizagdo atual,
definir um destino ou objetivo e selecionar rotas individualizadas — sdo cruciais quando
pensamos na aprendizagem dos alunos. Eles sdo muito diferentes entre si, e isso significa que
podem também necessitar seguir caminhos diferentes para alcangar os mesmos objetivos, e
ndo ha problema nisso.

As turmas cheias e a carga-horaria de que dispdem os professores para o planejamento
e organizacdo das atividades avaliativas, conforme Sds20-23-25-27, sdo destacadas pelos
sujeitos-participantes da pesquisa como dificultadores a realizacdo de avaliacdes mais
inclusivas,. Todavia, em relacdo polissémica ao que afirmam os professores, os estudos sobre
o DUA (Bock, 2019) evidenciam que curriculos e planos de aula, se organizados desde sua
concepgdo inicial a partir de uma perspectiva pedagdgica que pressupde a presenca - € nao a
auséncia - das diferengas, ndo ¢ apenas possivel, como necessario e justo oferecer a todos os
estudantes dos cursos de ensino médio integrado o acesso a uma educagdo publica, gratuita e
de qualidade, com vistas a garantir a sua permanéncia e €xito.

Observemos agora o que nos traz a Sd19, em que o Docente A afirma sentir-se
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culpada quando se faz necessaria “alguma atividade diferenciada (normalmente de
recupera¢do, pois ndao acompanham os demais), com uma exigéncia minima, pois hd uma
mentira compactuada de formagdo. A vida e o mercado de trabalho vai exigir o mdaximo
deles”. Evidencia-se nesta sequéncia discursiva uma relagdo de distanciamento em relagao ao
que nos trazem Silveira e Gongalves (2022, p. 32), segundo as quais o encontro € o convivio,
entre pessoas com e pessoas sem deficiéncia ¢ ainda “a uinica e melhor opgdo para todas as
pessoas”. Para as autoras, a educacdo inclusiva ganhou, ao longo de sua trajetoria no Brasil,
contornos juridicos so6lidos, que a reconhecem, por tudo que ela representa e possibilita, como
a unica e melhor opg¢ao para o sistema educacional brasileiro.

E relevante ainda destacarmos que a presenca das pessoas com deficiéncia nos mais
variados contextos sociais transformam esses espacos, sendo elas também transformadas por
eles. Discutir inclusdo pressupde que questionarmos os pressupostos morais da organizacao
social em torno do trabalho e da independéncia - afinal, o0 mundo do trabalho exige muito de
todos nds. O que temos, cada um a seu modo, ja ndo seria o suficiente? Ramos (2014, p. 116),
relembra que o ensino médio integrado a EPT ¢ indissocidavel da educacdo que se processa
permanentemente nas situagdes de trabalho, em suas dimensdes técnica e relacional:
“diferentes processos e experiéncias formativas podem cumprir finalidades distintas em suas
configurag¢des, mas tanto podem ser humanizadoras quanto desumanizadoras, dependendo das
relagdes sociais em que se instauram e que podem conservar ou transformar.

Vemos, portanto, que a avaliagdo da aprendizagem numa perspectiva inclusiva ¢
reflexo do processo de ensino e aprendizagem como um todo, ou seja, ndo se reduz aos
instrumentos de avaliagdo, mas requer uma pratica pedagdgica acolhedora, que usa diversas
linguagens, meios, estratégias, ¢ considera ¢ respeita todos em suas particularidades,
independente de laudos. A avaliagdo estd intrinsecamente ligada ao ensino e a aprendizagem,

¢ uma triade que, interrelacionados, movimentam os processos educativos, dao continuidade.

4.2 Produto Educacional

O Produto Educacional?, cuja descrigdo técnica esta disponivel no Apéndice B, foi
desenvolvido a partir da analise do corpus desta pesquisa. As respostas a Questao 4 - Vocé
tem conhecimento e habilidades para planejar atividades de avaliacdo da aprendizagem que

contemplem o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) elucidam que 20% dos

4 Disponivel provisoriamente em:

https://drive.google.com/drive/u/0/folders/11V6AMIF2WDiOmkFfrAAOXGbu 3R2LbnS. Posteriormente, o
produto ficara disponivel na Portal eduCapes: https://educapes.capes.gov.br/
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sujeitos-participantes t€ém pouco conhecimento sobre o DUA, enquanto 80% afirmam que ndo
possuem conhecimento algum a respeito deste quadro tedrico-conceitual.

Ainda, a partir da analise das sequéncias discursivas dos sujeitos-participantes do
nosso estudo, observou-se que a prova continua sendo uma estratégia avaliativa comum as
rotinas dos cursos técnicos integrados. Mas, segundo esses sujeitos, um dos maiores desafios
ainda vivenciados nos momentos de planejamento e execucao da avaliagdo da aprendizagem ¢
a adaptagdo com vistas a oportunizar uma ambiéncia pautada em praticas mais inclusivas, dos
processos avaliativos as singularidades dos seus estudantes. Num movimento polissémico,
outros ainda revelaram uma preocupagdo em ‘fazer diferente para os diferentes’, temendo
estarem sendo capacitistas ou segregadores. Este, portanto, pensamos ser um dos pontos
principais de contribui¢do do DUA para esse estudo de caso, por isso entdo abordado no
produto apresentado.

Antes de adentrar as especificidades do produto educacional desenvolvido nesta
pesquisa, cabe esclarecer o entendimento acerca da produg¢do de um produto educacional
oriundo de uma pesquisa de pos-graduacdo e os fundamentos tedricos que alicercam a
concepgao deste produto.

Um produto educacional (PE) deriva de uma pesquisa translacional em nivel de
mestrado ou doutorado e, por conseguinte, estd respaldado por referéncias tedrico-
metodoldgicas adequadas no contexto da investigacdo (Mendonga et al., 2022). A pesquisa
translacional, conforme Moreira, Studart e Vianna (2016), ¢ aquela em que o resultado da
pesquisa se traduz para a pratica, fortalecendo essa relacdo pesquisa-pratica. Assim, um
produto educacional é um instrumento que proporciona melhorias nos processos de ensino e
aprendizagem no contexto em que sdo produzidos (Mendonga et al., 2022). Um PE deve ser
elaborado para solucionar um problema oriundo do campo da pratica profissional (Brasil,
2019) e, dentro da area da educacgao, ele pode estar direcionado tanto para o ensino formal
quanto para o ndo formal (Mendonga ef al., 2022).

Dentro do processo de pesquisa desta dissertacdo, buscou-se a producdo de um
produto educacional para atender a resolu¢ao de um problema no ensino formal, considerando
que o PE estd situado no espaco da solucdo de uma pesquisa, sendo um resultado tangivel
desse processo e que deve ter caracteristicas minimas como registro, impacto e aplicabilidade
(Rizatti et al., 2020). Cabe ressaltar que o PE ¢ autdbnomo ao processo de pesquisa, isto &,
deve estar contido no produto educacional os aspectos necessarios para ele ser compreendido

e replicado pela comunidade dentro da natureza para a qual ele foi construido (Mendonga et

al., 2022).
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Rogas et al. (2020) e Freitas (2021) destacam que o PE deve ser concebido prezando
pela finalidade, inser¢do social, metodologia de ensino, comunica¢do com o publico-alvo,
aspectos estéticos e acessibilidade, e que a forma (video, guia, software, etc) do PE ¢ definida
por ultimo, de forma organica, respaldando as caracteristicas necessarias.

De acordo com Kaplun (2003), o PE vai para além da tipologia utilizada, ele ¢ “[...]
uma experiéncia mediada para o aprendizado”. Nesta pesquisa, utilizou-se os trés eixos
indicados por Kaplun (2003, p. 46): “o eixo conceitual, o pedagdgico e o comunicacional”.

O eixo conceitual diz respeito aos contetdos, sua selecdo e organizagdo (Kaplin,
2003). Para atender a esse eixo, foi realizada a revisdo do marco tedrico ¢ das respostas do
questionario da pesquisa. Partindo disso, foram selecionados contetidos que atendessem de
forma objetiva, clara e pertinente as lacunas conceituais identificadas por meio da analise das
respostas dos participantes.

Para o eixo pedagogico, que “implica uma analise dos destinatirios da mensagem,
propondo identificar suas ideias construtoras e os possiveis conflitos conceituais a provocar”,
conforme orienta Kaplin (2003, p. 60), foram pensadas subdivisdes textuais no produto
educacional para indicar um caminho de esclarecimento, norteador de aprendizagem, com
direcionamento a pratica e¢ ao contexto da EPT.

O produto educacional elaborado a partir deste estudo focou os temas 1. avaliagdo da
aprendizagem; 2. ética do cuidado; 3. modelo social de compreensdo da deficiéncia e sua
relacdo com os principios da justica social; e 4. interseccionalidade entre Institutos Federais e
o DUA. Para cada tema, trabalhou-se aquele conceito, destaques, aplicacdes e formas de
aprofundar o assunto, com sugestdes de minicursos, livros, entre outros. Alguns contetidos
hiperlinkados foram utilizados como estratégia para expandir o material com o uso de outros
recursos ja disponiveis que também proporcionam momentos formativos para o leitor.

Para atender ao eixo comunicacional, escolheu-se um guia para ser o suporte visual e
comunicacional dos demais eixos. O guia é um recurso que atende caracteristicas ressaltadas
por Kaplun (2003) para o eixo comunicacional, pois permite trabalhar o itinerario descrito no
eixo pedagogico. Além disso, buscou-se construir um guia dindmico, de leitura rdpida, de
linguagem apropriada para o publico-alvo, de fécil acesso e interpretagcdo, e que gere impacto
no leitor. Essas caracteristicas sao fundamentais para se atender ao eixo comunicacional, pois
este eixo se baseia na producao, distribui¢do, recep¢ao e retorno do PE.

Dessa forma, os trés eixos indicados por Kaplun (2003) foram trabalhados de forma
integrada durante a concepgao e produgdo do produto educacional desta pesquisa.

Apds a elaboragdo do PE, o instrumento foi enviado aos docentes dos cursos técnicos
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integrados ao ensino médio do IFSC Campus Gaspar para que eles se apropriassem do
contetdo do guia e respondessem ao questiondrio de avaliagdo do PE (Apéndice C). O e-mail
contendo o guia e o formulario de avaliacdo foi enviado em abril de 2024. O PE foi elaborado
em formato .pdf por ser de facil acesso tecnoldgico. Foram dez os respondentes do formulario
de avaliagao.

A constru¢do do formuldrio de avaliacdo considerou os seis pontos bdasicos para
avaliagdo de um produto educacional recomendados por Leite (2018), sdo eles: estética e
organizagdo, estrutura, estilo de escrita, contetido, propostas didaticas e criticidade. Assim,
essas seis categorias foram traduzidas em 10 perguntas e cinco se¢des do formulério.

O formulario de avaliagdo continha cinco sec¢des, a saber: clareza e organizagao;
relevancia e aplicabilidade; abrangéncia e profundidade; utilidade e impacto; e sugestoes de

melhoria. Cada uma dessas se¢des continha duas perguntas, como mostra o Quadro 2.

Quadro 2 — Perguntas do formulario de avalia¢do do produto educacional

Secao Perguntas

O guia estéa organizado de forma l6gica e facil de seguir.
Clareza e
organizagio |Os conceitos e informagdes estdo apresentados de maneira clara e compreensivel.

Os topicos abordados sdo relevantes para o seu contexto educacional.
Relevincia e
aplicabilidade |As estratégias e recomendagdes sugeridas sdo praticas e aplicaveis em sala de aula.

O guia cobre adequadamente os principais aspectos da Avaliagio, DUA e Etica do Cuidado.
Abrangéncia e
profundidade [Ha alguma area que poderia ser mais explorada ou aprofundada?

Vocé acredita que este guia pode contribuir para tornar as aulas mais inclusivas e eficazes?

Utilidade e [Vocé se sente motivado a implementar as sugestdes apresentadas no guia em sua pratica
impacto pedagogica?

Vocé tem alguma sugestdo especifica para melhorar o conteudo ou a apresentagdo do guia?

Sugestdes de
melhoria  |H4 alguma informagdo adicional que vocé gostaria de ver incluida no guia?

Fonte: Elaboragao propria (2024).

As seguintes questdes foram respondidas utilizando-se a escala tipo Likert de cinco
pontos, indo de 1 - discordo totalmente até 5 - concordo totalmente: O guia estd organizado
de forma légica e facil de seguir; Os conceitos e informagodes estdo apresentados de maneira
clara e compreensivel; Os topicos abordados s3o relevantes para o seu contexto educacional;

As estratégias e recomendagdes sugeridas sdo praticas e aplicaveis em sala de aula; O guia
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cobre adequadamente os principais aspectos da Avaliagdo, DUA e Etica do Cuidado. As
questdes de resposta aberta, ou seja, o participante podia expressar por escrito sua opiniao,
foram: Hé alguma éarea que poderia ser mais explorada ou aprofundada?; Vocé tem alguma
sugestdo especifica para melhorar o conteudo ou a apresentacdo do guia?; H4 alguma
informacao adicional que vocé gostaria de ver incluida no guia?. E, por fim, as questdes a
seguir eram para resposta Sim ou Nao: Vocé acredita que este guia pode contribuir para
tornar as aulas mais inclusivas e eficazes? Vocé se sente motivado a implementar as

sugestdes apresentadas no guia em sua pratica pedagodgica?

A seguir, apresentamos a analise de cada uma das perguntas de avaliacdo e validag¢ao
do produto educacional.

A questdo “O guia esta organizado de forma légica e facil de seguir.” recebeu cinco
respostas 5 (concordo totalmente), quatro respostas que concordam com a afirmagao (nivel 4
da escala) e uma resposta nao concordou e nem discordou, o que corresponde ao nivel 3 da
escala tipo Likert. Sendo assim, o PE correspondeu ao critério de avaliagdo de organizacio
proposto por Leite (2018).

A questdo “Os conceitos e informacgdes estdo apresentados de maneira clara e
compreensivel.” obteve seis respostas de nivel 5 (concordo totalmente) e quatro respostas de
nivel 4 (concordo). Dessa forma, vé-se que o texto esta claro e de facil compreensdo para o
publico-alvo.

Para a questdo “Os topicos abordados sdo relevantes para o seu contexto
educacional.”, teve-se oito respostas de nivel 5 (concordo totalmente) e duas respostas nivel 4
(concordo). Esse retorno da avaliacdo nos permite afirmar que os temas selecionados para
serem esclarecidos pelo guia e auxiliarem os docentes na sua pratica profissional sdo de alta
relevancia e que estdo em consonancia com a analise realizada das respostas dos participantes,
em que esses temas se destacaram como deficitarios no entendimento do publico-alvo.

A proxima questdo foi: As estratégias e recomendacdes sugeridas sdo praticas e
aplicaveis em sala de aula. Obteve-se quatro respostas nivel 5 (concordo totalmente), quatro
respostas nivel 4 (concordo) e duas respostas nivel 3 (ndo concordo nem discordo). As
recomendacodes tiveram um olhar positivo, porém, ou precisam de mais orientagdes quanto as
suas aplicagdes ou o docente ndo foi capaz de visualizar a aplicabilidade em sua unidade
curricular, visto que os docentes podem apresentar dificuldade para essa transposic¢ao didatica.

Para a questdo “O guia cobre adequadamente os principais aspectos da Avaliacao,

DUA e Etica do Cuidado.”, teve-se sete respostas de nivel 5 (concordo totalmente) e trés



57

respostas nivel 4. Tem-se, portanto, a corroboragdo de que os temas abordados foram
explorados de forma adequada no guia.
A questdo “Ha alguma area que poderia ser mais explorada ou aprofundada?” era de

resposta aberta e obteve-se as sugestdes listadas no Quadro 3.

Quadro 3 — “Sugestdes dos participantes para a pergunta “Ha alguma area que poderia ser
mais explorada ou aprofundada?”
Respostas para a pergunta “Ha alguma drea que poderia ser mais explorada ou aprofundada?”

Talvez incluir alguma sugestdo de aprofundamento em técnicas para a elaboragdo de provas

A relagdo da teoria e pratica das aplicabilidades dos métodos. Para os quais ficariam mais claros. A exemplo
de como foi mostrada a questdo do GPS.

Nao observei

INao tenho sugestdes nesse sentido.

[Estratégias para Inclusao.

Etica do cuidado.

Como ¢ a primeira vez que acesso sobre a abordagem DUA nio tenho como opinar. Qto a avaliagdo esta
dentro do que penso e a ética do cuidado procuro ter nas minhas praticas.

IApds as diretrizes do DUA, exemplos de avaliagdo.

|Aplicagdo das ferramentas propostas no contexto dos laboratdrios de ciéncias (Quimica e Biologia)

Fonte: Elaboragdo propria (2024).

Conforme o Quadro 3, destacam-se as sugestdes para aprofundamento de técnicas
para a elaboragdo de provas ou exemplos de avaliacao, relacionar mais a teoria com a pratica
utilizando exemplos como a do GPS, estratégias para inclusdo, aprofundar mais sobre a ética
do cuidado e apresentar propostas de aplicabilidade em laboratorios de ciéncias. As respostas
para essa questdo exemplificam a necessidade dos docentes de receber orientagdes
direcionadas as suas areas de atuagdo, com maior detalhamento e de forma mais “palpavel”.
Pode-se considerar que essa necessidade se da pela falta de pratica na elaboragdao de métodos
didaticos e avaliativos que atendam aos preceitos do DUA e da Etica do Cuidado.

Ja a questdo “Vocé acredita que este guia pode contribuir para tornar as aulas mais
inclusivas e eficazes?” teve resposta unanime para Sim. Portanto, um dos principais objetivos
do produto educacional foi atingido, que € proporcionar a relacdo entre pesquisa-pratica,
auxiliando nas melhorias de processos de ensino e aprendizagem, sendo um instrumento de

apoio para um novo processo € uma nova pratica educacional.
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A questdo “Vocé se sente motivado a implementar as sugestdes apresentadas no guia
em sua pratica pedagogica?” teve nove respostas Sim e uma resposta Nao. A partir dessa
resposta ndo, cabe-nos pesquisar por qué o docente ndo estd motivado a implementar as
sugestoes do guia na sua pratica pedagogica. Seria falta de suporte?, dificuldades didaticas?
Fica o questionamento para pesquisas futuras.

Para a melhoria do guia, foram indicadas alteracdes conforme as respostas
apresentadas no Quadro 4.

Quadro 4 - “Vocé tem alguma sugestdo especifica para melhorar o contedo ou a
apresentacao do guia?”

Respostas da questio “Vocé tem alguma sugestio especifica para melhorar o conteiido ou a apresentacio
do guia?”

Nao

Ser mais didatico com imagens autoexplicativas.

Talvez colocar ilustragdes

|Acredito que uso de elementos visuais ajudem na leitura, deixem o texto mais didatico. Esses elementos podem
ser figuras, infogramas etc. que deixem o texto ainda mais atrativo.

Nao.

Naio tenho.

INa apresentacdo inicial deixar claro o conceito de DUA, pois o mesmo ¢é explicado mais adiante.

INZo sei se ainda da para opinar, mas uma formatagdo mais atrativa qualificaria o trabalho. Ter um profissional da
comunicagdo poderia deixar o texto mais claro, sem a impressdo de um 'artigo cientifico", com mais fluidez. Com
relacdo a ABNT, tem cita¢Ges ainda em caixa alta, o que néo se usa mais.

lAssim como a Introdugdo, faltou um fechamento. Talvez alguns quadros e tabelas que organize/sintetize as
informagoes.

Nao ha sugestdes.

Fonte: Elaboragao propria (2024).

O Quadro 4 deixa aparente que a principal solicitagdo dos participantes ¢ a
necessidade de incrementar o guia com ilustragdes, melhorar a sua parte visual. Esse ¢ um
ponto aprimorado na versao final do PE, disponivel no banco de dados dos sites da
CAPES e do ProfEPT.

A tltima pergunta “Hé alguma informagao adicional que vocé gostaria de ver incluida

no guia?”, trouxe como sugestoes o que estd disposto no Quadro 5.
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Quadro 5 — Respostas para a questdo “Ha alguma informacao adicional que vocé gostaria de
ver incluida no guia?”
Respostas da questio “Ha alguma informacfo adicional que vocé gostaria de ver incluida no guia?”

Nao

Alguns exemplos especificos

Nao

Modelos de provas considerando as abordagens indicadas.

Mais exemplos praticos.

Sim, apos as diretrizes, que exemplos de avaliagcdes podem ser aplicadas o DUA? A prova foi destacada, mas ¢
outras formas?

Nao

Fonte: Elaboragao propria (2024).

As respostas dadas pelos participantes apresentadas no Quadro 5 vao ao encontro do
que foi explorado no Quadro 3. Em ambos os momentos os docentes solicitam exemplos
praticos e mais especificos como forma de direcionar melhor a pratica da avaliacdo da
aprendizagem. Contudo, ndo ¢ possivel abranger todas as formas possiveis em um guia
devido a amplitude que se tem para o planejamento de atividades inclusivas. Portanto,
observa-se a necessidade de oportunizar aos docentes momentos de formagdo que visem
torna-los capazes de transpor didaticamente os principios do DUA e da Etica do Cuidado.
Para isso, as sugestdes e oportunidades de aprofundamento propostas no guia podem
colaborar e espera-se que os docentes busquem contemplar essa demanda formativa.

Assim, conclui-se que o guia proposto como produto educacional desta pesquisa
atinge os critérios para um PE, dada a forma como foi organizado e, conforme avaliacdo do
seu publico-alvo, com conteudo adequado e explorado de forma clara, com temas pertinentes
ao fomento de praticas cada vez mais inclusivas quando se avalia a aprendizagem dos
estudantes. Indicaram-se melhorias no projeto visual do guia, o que foi revisado na versao

final do material.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A partir da andlise das sequéncias discursivas que compuseram o corpus desta
pesquisa, percebemos que ha uma variedade de perspectivas sobre o que se compreende como
praticas inclusivas de avaliacdo da aprendizagem. Enquanto alguns docentes afirmam adaptar
suas avaliagdes para atender as necessidades especificas dos alunos com deficiéncia, outros
reconhecem a necessidade de aprimorar suas praticas para promover uma maior inclusao.

Ao analisar as sequéncias discursivas que versaram sobre os maiores desafios
enfrentados pelos sujeitos deste estudo para o monitoramento dos niveis de aprendizagem de
seus estudantes, percebemos a recorréncia da falta de tempo, a necessidade de qualificagdo e a
mengao ao preparo de materiais de apoio, bem como a dificuldade em dispor de carga horaria
para elaborar aquilo a que se referiram como avaliagoes mais adequadas. Esses desafios
apontam para a necessidade de darmos continuidade, no IFSC, ao planejamento, as
proposicdes e a execucdo de atividades voltadas a formacdo continuada de servidores, com
vistas a aprofundar e atualizar os conhecimentos que lhe sdo necessdrios para praticas mais
inclusivas em seu cotidiano nos campi.

Se os curriculos dos cursos de nivel médio integrados ao cursos técnicos contemplam
desde sua concepcdo tedrica processos de inclusdo que tenham por objetivo acolher, as
diferengas entre os estudantes, técnicas e métodos adequados para atender as demandas da
educagdo inclusiva se fardo muito mais presentes no cotidianos das salas de aula, ndo sendo
mais necessarias as “adaptacdes”, das quais se queixam os professores de estudantes que
enfrentam mais barreiras para a aprendizagem.

Dessa forma, ¢ fundamental que a rede federal de EPT ofereca suporte aos Institutos
Federais, incluindo-se neste contexto a oportunizagao de aprofundamento no que se refere aos
conhecimentos sobre o Desenho Universal para a Aprendizagem, e sobre o desenvolvimento
de estratégias que promovam uma avaliagdo a partir de uma perspectiva diagnostica,
processual e formativa justa, levando em consideragdo as especificidades de cada estudante.

A continuidade da pesquisa ¢ o desenvolvimento de um Produto Educacional que
abordou essas questdoes pode vir a contribuir para a promogao de praticas equitativas, com
vistas a superacao dos desafios enfrentados pelos docentes na avaliacdo da aprendizagem.
Além disso, ¢ importante considerar a colaboracdo entre docentes, coordenadorias
pedagogicas e professores de educacdo especial, além da participagdo dos proprios alunos na
elaboracdo e adequacdo das estratégias de avaliacdo. A diversidade de perspectivas e

experiéncias ¢ crucial para desenvolver praticas inclusivas que atendam efetivamente as
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necessidades de todos os alunos.

Outro ponto a ser destacado ¢ a necessidade de promog¢ao de uma cultura institucional
que valorize as diferengas e fornega o suporte necessario para que os docentes consigam
implementar praticas inclusivas de forma eficaz. Poderiamos mencionar, como exemplos, a
disponibilizagdo de recursos adequados, a criagdo de espacos de capacitacdo e didlogo, bem
como o estudo e a avaliagdo constante das praticas adotadas com vistas a eliminagdo de
barreiras.

Considerando que a avaliagdo da aprendizagem ¢ um processo continuo, ¢
fundamental o apoio institucional para a formagdo docente continuada, a fim de garantir que
todos os estudantes, sem exce¢do, tenham a oportunidade de demonstrar seu potencial e
alcancar o sucesso académico. O desenvolvimento do Produto Educacional teve como
objetivo contribuir neste sentido, visando disseminar conhecimentos e praticas inclusivas e
fornecendo suporte a docentes e técnicos administrativos em educagdo. Fortalece-se, desse
modo, o compromisso com a promo¢ao de uma educagdo verdadeiramente inclusiva na rede
federal de EPT.

Com base nas reflexdes e dados apresentados, observamos que a ocorréncia da
avaliagdo da aprendizagem a partir de uma perspectiva diagnostica, processual e formativa
requer um esforco conjunto e continuo por parte de todos os sujeitos envolvidos, com o
objetivo de garantir que cada aluno seja reconhecido em sua individualidade e que suas
necessidades sejam atendidas de modo equitativo também no ensino médio integrado a EPT

ofertado pelos institutos federais.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

MINISTERIO DA EDUCAGAO .
SECRETARIA DE EDUCAGAQ PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA CATARINENSE — CAMPUS BLUMENAU

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) Professor(a);

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada A Avaliagdo no Desenho
Universal da Aprendizagem: Caminhos para a Formacgdio Integral na Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, desenvolvida por Taira Franciele Skerke, aluna do Programa de Pos-graduagdo Stricto
Sensu em Educacdo Profissional e Tecnoldgica; Area de avaliagio na CAPES: Ensino; do Instituto
Federal Catarinense — I[FC, Cimpus Blumenau, sob orientagdo da Professora Dra. Juliene da Silva
Marques, e autorizada pelo Comité de Etica em Pesquisa do IFC — CEPSH.

A pesquisa tem como objetivo investigar como se da a avaliagdo da aprendizagem no ensino
meédio integrado a educacdo profissional no contexto do campus Gaspar do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina Justificamos esse trabalho a partir da
compreensdo de que a analise mais aprofundada sobre o tema avaliagdo da aprendizagem na
educacdo profissional a partir de uma perspectiva formativa e mediadora aliada ao Desenho
Universal da Aprendizagem pode contribuir para fomentar a discussdo sobre a correlagdo dessa
tematica com outros fatores presentes no contexto escolar, dentre os quais destacam-se aqui:

a) a relacdo entre avaliagao, inclusao e organizagdao do curriculo na educagdo profissional
integrada ao ensino médio;

b) a relagdo entre as concepgdes de avaliagdo da aprendizagem e inclusdo por parte dos
sujeitos que avaliam, e os métodos, técnicas e recursos educativos empregados ao avaliar seus
estudantes da educagao basica de nivel médio em cursos integrados a formagao profissional;

¢) e, por fim, a relagdo entre avaliagio da aprendizagem, retencdo e éxito escolar dos
estudantes

Entre os resultados esperados com este estudo, os quais serdo apresentados aos sujeitos
participantes desta pesquisa, visamos atingir os objetivos propostos e, a partir deles, promover
novas reflexdes, discussdes e oportunidade de formagdo docente, com a elaboragédo e a validagdo de
um produto educacional organizado no modelo Online Aberto e Massivo (MOOC) sobre a
avaliagdo da aprendizagem a partir das contribuigdes do DUA, destinado a professores de cursos de
ensino médio integrado a educagdo profissional.

Voce foi selecionado(a) por ser professor em um curso tecnico integrado ao ensino médio do
Campus Gaspar e sua participacdo consistira em responder a um questionario online pela
plataforma Google Forms e, se necessario e acordada a disponibilidade, participar de entrevista,
utilizados como instrumentos de levantamento de dados desta pesquisa.

Devido ao periodo de medidas de seguranca para saude publica, o conjunto de coleta de
dados se dara em ambiente virtual. Os questionarios serdo enviados em e-mail por meio de link para

anni: Rua Bernardino José de Oliveira, 81 — Badenfurt
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preenchimento em Google Forms, sendo os formularios configurados para que sempre recebam
copia de suas proprias respostas. As entrevistas serdo realizadas em sala virtual — Google Meer. Para
esse ultimo procedimento, sera necessaria a gravagdo para posterior transcrigio do contetdo

Ressalta-se que, sendo o procedimento realizado em ambiente virtual, ocorrerd, com a
devida autorizagdo do participante, gravagio de voz (e 1magem, se disponibilizada
simultaneamente), exclusivamente com o objetivo de analise de dados para a pesquisa; garantindo-
se, em qualquer situagdo, o sigilo e anonimato dos participantes.

Ciente de que a participacdo na pesquisa pode trazer alguns riscos, tais como: invasdo de
privacidade; discriminagdo e estigmatizag@o a partir do conteudo revelado; tomar o seu tempo ao
responder o questionario e participar da entrevista; divulgagdo de falas; como pesquisadora,
comprometo-me a minimiza-los ao maximo. Buscarei garantir o acesso aos resultados individuais e
coletivos; atenuar desconfortos, garantindo liberdade para ndo responder questdes constrangedoras;
assegurar a confidencialidade e a privacidade, a ndo estigmatizagdo, a ndo utilizacdo das
informagdes em prejuizo das pessoas, inclusive em termos de autoestima, de prestigio econdmico e/
ou financeiro

Ainda no sentido de evitar possibilidade de riscos. arquivarei cuidadosamente o material de
gravagdo, buscando evitar perda ou roubo. Durante todo o processo, estarei atenta aos sinais verbais
e nao verbais de desconforto, assegurando estar habilitada a trabalhar com este método de coleta de
dados. Assim também asseguro que o participante serd indenizado por eventuais danos decorrentes
da pesquisa, nos termos da Lei.

Reiteramos que as informagdes da pesquisa serdo tratadas com a devida seguranca pela
pesquisadora, resguardando a protecdo da imagem dos participantes e a confidencialidade.
Asseguramos que sua identidade serda tratada com padrdes profissionais de sigilo, conforme
Resolugdo N° 510/16 do Conselho Nacional de Saude. Garantimos a manutenc¢io do sigilo e da
privacidade dos participantes durante todas as fases da pesquisa. exceto quando houver sua
manifestagdo explicita em sentido contrario, mesmo apos o término da pesquisa — isto €, garantimos
ao participante decidir se sua identidade sera divulgada e quais sdo, dentre as informagdes que
forneceu, as que podem ser tratadas de forma publica.

Os beneficios relacionados com a participag@o nesta pesquisa serdo indiretos, visto que as
informagdes coletadas fornecerdo subsidios para a elaboragdo de um produto educacional que
consistira num curso estruturado no modelo Online Aberto e Massivo (MOOC) sobre a avaliagdo da
aprendizagem a partir das contribui¢des do DUA. destinado a professores de cursos de ensino
médio integrado a educagdo profissional. Assim, sua participagdo ¢ muito importante, mas deixo
claro que vocé tem plena autonomia para decidir se quer ou ndo participar, bem como desistir da
colaboracao neste estudo no momento em que desejar, sem necessidade de qualquer explicagdo e
sem nenhuma forma de penalizagio. Também ndo sofrerda nenhum prejuizo caso decida ndo
participar ou opte por desistir Ressalto, porém, que sua participagdo € de suma importancia para o
andamento deste estudo e gostaria de poder contar com a sua valorosa colaboragao.

Nesse sentido. informo que a sua participagdo € totalmente voluntaria, vocé ndo recebera
remuneragio e nenhum tipo de recompensa, e, a qualquer momento, durante ou depois da pesquisa,
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vocé podera solicitar informacdes, o que podera ser feito através dos meios de contato que estdo a
seguir

Esclarego que a instituicdo em que atua esta ciente da pesquisa, tendo autorizado sua
realizagdo, e este estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos
(CEPSH) do Instituto Federal Catarinense (IFC). O Comité tem por objetivo assegurar os interesses
dos sujeitos participantes de pesquisas cientificas, em sua integridade e dignidade. Caso persistam
duvidas, sugestdes e/ou deniincias apos os esclarecimentos dados pela equipe cientifica desta
pesquisa, o Comité estara disponivel para atendé-lo. O CEPSH do IFC esta localizado no IFC-
Campus Camboriti, atendendo pelo telefone (47) 2104-0882 e endereco eletronico
cepsh@ifc.edu.br.

Os resultados desta pesquisa dardo origem a um artigo e a um produto educacional que sera
apresentado no Programa de Pos-graduacao Stricto Sensu em Educagdo Profissional e Tecnologica
— Mestrado Profissional (ProfEPT) do Instituto Federal Catarinense como requisito para sua
conclusdo e ficardo a disposi¢do da Instituigdo.

Desde ja agradecemos sua participagdo.
Pesquisadora Responsavel:

Taira Franciele Skerke
Fone: (48) 98831-9644
E-mail: fs.taira@gmail com / taira skerke@ifsc.edu.br

Enderego para correspondéncia;

Instituto Federal de Santa Catarina — Campus Gaspar.

Rua Adriano Kormann, 510, Bairro Bela Vista, CEP 89111-009
Gaspar - SC - Fone (47) 3318-3730

Orientadora/Pesquisadora Responsavel:

Profa Dra Juliene da Silva Marques

E-mail: juliene. marques@ifc.edu.br

Instituto Federal Catarinense — IFC Campus Blumenau - CEP: 89070-270
Fone: (47) 3702-1700

Em caso de davida quanto a condugdo ética do estudo, entre em contato com:
Comité de Etica em Pesquisa CEPSH

Instituto Federal Catarinense - [FC

Fone: (47) 2104-0882

e-mail: cepsh@ifc.edu.br

slg: . Rua Bernardino José de Oliveira, 81 — Badenfurt
.'.... CEP 89.070-270 — Blumenau, SC
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APENDICE B - DESCRICAO TECNICA DO PRODUTO EDUCACIONAL

Origem do Produto: estudo desenvolvido no Mestrado Profissional em Educagao
Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT).

Area do Conhecimento: Ensino.

Publico-alvo: professores do ensino médio integrado a EPT.

Categoria do produto: guia.

Finalidade: convidar professores e professoras do ensino médio integrado a EPT dos
institutos federais a refletirem sobre como podemos nos antecipar com vistas a eliminar as
barreiras que os nossos estudantes enfrentam para aprender e mostrar o que aprenderam.
Avaliac¢ido do produto: o guia foi analisado por professores do ensino médio integrado a EPT,
0s quais avaliam que seu conteudo € relevante e sugerem que sejam inseridos exemplos
praticos de avaliagdo da aprendizagem organizada a partir dos principios do DUA; o
aprofundamento em técnicas para a elaboragao de provas; além de mais elementos visuais,
tais como figuras, quadros, tabelas e imagens autoexplicativas, com vistas a sintetizar as
informacoes.

Divulgac¢ao: meio digital, em formato pdf.

Idioma: portugués.

Pais: Brasil

Resumo do produto: Avaliacio, DUA e Etica do Cuidado: um guia sobre como eliminar
barreiras para a aprendizagem é um produto educacional vinculado a uma pesquisa de
mestrado intitulada Inclusdo na Avaliacdo da Aprendizagem: uma andlise a partir da
prdtica docente nos cursos de ensino médio integrado a educagdo profissional e tecnoldgica
do IFSC, Campus Gaspar, em que se discute a interseccionalidade entre avaliagdo da
aprendizagem, DUA e inclusdo na EPT. O guia nos convida a refletir sobre como podemos
antecipar, com vistas a eliminar, as barreiras que estudantes enfrentam para aprender e
demonstrar o seu conhecimento. Sua leitura ¢ indicada a professores e professoras que
buscam promover um ambiente educacional mais acessivel e acolhedor para todos os

estudantes.
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APENDICE C - QUESTIONARIO DE AVALIACAO DO PRODUTO

EDUCACIONAL
_——---—

Questionario de avaliagcao do guia
'Avaliacdo, DUA e ética do cuidado no
ensino medio integrado: um guia sobre
como eliminar barreiras para a
aprendizagem’



014, docente!

Meu nome é Taira, sou servidora do IFSC - Gaspar e mestranda do Mestrado
Profissional em Educacio Profissional e Tecnoldgica, no IFC - Campus Blumenau.

Estou na fase final de minha pesquisa que tem como objetivo geral analisar como
as contribuigées do DUA podem redirecionar a avaliagdo da aprendizagem a fim de
uma formacao integral na educagdo profissional e tecnoldgica vinculada ao ensing
médio no contexto do cdmpus Gaspar do Institute Federal de Educacio, Ciéncia
Tecnologia de Santa Catarina (IFSC), sob orientagdo da Profa. Dra. Juliene da Silva
Marques.

Esze questionario € direcionado aos docentes gue atuam nos cursos TEchico
Integrado em Informatica e Técnico Integrado em Quimica do IFSC - Campus
Gaspar, para avaliagdo do guia intitulado "Avaliagdo, DUA e ética do cuidado no
ensino médio integrado: um guia sobre como eliminar barreiras para a
aprendizagen’, que pode ser acessado no seguinte

link: https://drive.google.com/drive/folders/ 1 IVEAMIF2WDI0mKFrAAOXGbu_3R2L
bns

Considerando sua experiéncia com o conteddo do guia e com cursos de Ensing
Médio Integrado, convido-o(a) para conhecer o guia & responder a este

questionario.

Sua participacdo é de fundamental importancia para a finalizagio do produto
educacional da minha dissertacdo antes de ser disponibilizado ao plblico.

0 tempo de leitura do guia e respostas ao questionario € de aproximadamente 20
min.

O formulério ficard aberto para respostas até o dia 05/04/2024.

Se vocd tiver dividas ou problemas no preenchimento, entre em contato comigo
pelo e-mail fs. taira@gmail.com cu WhatsApp (47) 98831-9644.

Neste link

hitps://drive google com/file/d/1RUyTMtY SREACACELEWYSgHIR4IMS33aT view?
usp=drive_link vocé tera acesso ao Termo de Consentimento Livre & Esclarecido
(TCLE), para acessar as informagdes relativas a esta pesquisa.

Desde ja agradeco a sua disposicio em participar da pesquisal

Atenciosamente,

Taira Franciele Skerke.

Concordo em participar da pesquisa & me foi dada a oportunidade de lere -
esclarecer as minhas dividas.

@ Concordo

O Néo concorda

Proxima I  Pogina 1de 7 Limpar formulario



Clareza e Organizacdo

0 guia esta organizado de forma logica e facil de sequir.
1 i 3 - 5

Discordo totalmente O o C' C] C' Concordo totalmente

Os conceitos e informacdes estdo apresentados de maneira clara e '*
compreensivel.

1 2 3 - 3

Discordo totalmente O O O [:)' O Concordo totalments

Voltar Praxima I Paging 2 de 7 Limpar formuldrio

Releyancia e Aplicabilidade

0s topicos abordados sdo relevantes para o seu contexto educacional. ™

ki
2%}
(]
o
(4]

Discordo totalmente oo W O QO Concordo totalmente

As estratégias e recomendacdes sugeridas s3o praticas e aplicaveis emsalade *
aula.

1 2 3 4

2]

Discordo totalmente O (j O O O Concordo totalments

Vialtar Praxima O Paging 3de 7 Limpar formuldrio
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Abrangéncia e Profundidade

w

0 guia cobre adequadamente os principais aspectos da Avaliacdo, DUA e Etica
do Cuidado.

1 2 3 4

n

Dizcordo totalments f:} [::' 55 M %5 Concaordo totalmente

H4 alguma drea que poderia ser mais explorada ou aprofundada? *

Sua resposta

Vialtar Proxima N Paging 4 de 7 Limpar formulério

LHilidade e Impacto

Vocé acredita que este guia pode contribuir para tornar as aulas mais inclusivas  *
e eficazes?

() sim

{:] Mao

h

Yocé se sente motivado a implementar as sugestdes apresentadas no guia em
sua pratica pedagdgica?

() sim

O Mao

Valtar Proxima O Paging S5de 7 Limpar formulario




Sugestoes de Melhoria

Yocé tem alguma sugestio especifica para methorar o conteldo ou a
apresentacdo do guia?

Sua resposta

Ha alguma informacie adicional que vocé gostaria de ver incluida no guia?

Sua resposta

Valtar Prosima O  Faging 6de 7 Limpar formuldric

e
Questionario de avaliacao do guia
"Avaliacao, DUA e ética do cuidado no
ensino médio integrado: um guia sobre
como eliminar barreiras para a
aprendizagem’

fs.taira@gmail.com Mudar de comta =y

B3 Néo compartilhado

Agradecemos a sua contribuigdo!

Valtar m O  Pagina 7de? Limpar formuldrio




ANEXO A - ANUENCIA DO IFSC, CAMPUS GASPAR

MINISTERIO DA EDUCAGAO )
SECRETARIA DE EDUCAGAOQ PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA CATARINENSE — CAMPUS BLUMENAU

CARTA DE ANUENCIA INSTITUCIONAL

Aceito que a pesquisadora Taira Franciele Skerke, pertencente ao Instituto Federal de
Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina — Cadmpus Gaspar, desenvolva sua pesquisa
intitulada A AVALIACAO NO DESENHO UNIVERSAL DA APRENDIZAGEM:
CAMINHOS PARA A FORMACAO INTEGRAL NA EDUCACAQO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA., tal como foi submetida a Plataforma Brasil. sob a orienta¢do da professora Dra.
Juliene da Silva Marques, vinculado ao Programa de Mestrado Profissional em Educagdo
Profissional e Tecnologica em Rede Nacional - Polo Blumenau.

Ciente dos objetivos, métodos e técnicas que serdo utilizados nessa pesquisa, concordo em
fornecer todos os subsidios para seu desenvolvimento, desde que seja assegurado o que segue:

1) O cumprimento das determinacgdes éticas da Resolugido N° 510 de 07 de abril de 2016,
bem como nas legislagdes complementares expedidas pelo Conselho Nacional de Saide (CNS);

2) A garantia de solicitar e receber esclarecimentos antes, durante e depois do
desenvolvimento da pesquisa;

3) Que ndo havera nenhuma despesa para esta instituicdo que seja decorrente da participagdo
nessa pesquisa;

4) No caso do ndo cumprimento dos itens acima, a liberdade de retirar minha anuéncia a
qualquer momento da pesquisa sem penalizagdo alguma.

O referido projeto sera realizado nas dependéncias do Instituto Federal de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina — Campus Gaspar e podera ocorrer somente a partir da
aprovagdo do Comité de Etica em Pesquisa do Instituto Federal Catarinense.

Blumenau, 25 de novembro de 2021

Documento assinado digitalments

ANA PAULA KUCZMYNDA DA SILVEIRA

Data: 26/11/2021 11:56:32-0300

. CPF: 000.366.797-98

Verifique as assinaturas em hitps://v.ifsc.edu.br

Ana Paula Kuczmynda da Silveira -
Diretora Geral do Campus Gaspar

aen: Rua Bemardino José de Oliveira, 81 — Badenfurt

‘agL CEP 89.070-270 - Blumenau, SC

PROFEPT = (47) 3702-1700 - http://blumenau ifc.edu br
i L I http:/iprofept.ifc.edu.br

INSTITUTD FEDERAL
Catarinense
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ANEXO B - FICHA DE VALIDACAO DA PRODUCAO TECNICA TECNOLOGICA
(PTT) - ProfEPT

Ficha de validacao da Produg¢édo Técnica Tecnolégica (PTT) - ProfEPT

Até 255 caracteres

ASSINATURA DOS MEMBROS DA BANCA
Presidente da banca

Membro interno
ProfEPT/IA

Membro externo

Data da defesa

Ficha elaborada a partir de:

1. Documento de Area Ensino CAPES. Disponivel em: https://www.gov. br/capes/pt-br/centrais-de-
conteudo/ORIENTACOES_REGISTRO_PRODUCAO_TECNICA TECNOLOGICA_ENSINO.pdf.
Acesso em 08 nov. 2022.

2. RIZZATTI, et al. Os produtos e processos educacionais dos programas de pos-graduagido
profissionais: proposigdes de um grupo de colaboradores. ACTIO, Curitiba, v. 5, n. 2, p. 1-17,
mai./ago. 2020. Disponivel em:
http://profqui.sites.uff.br/wp-content/uploads/sites/334/2020/09/Artigo_Os-Prod.-Educ.-dos-PPG-
profissionais.pdf. Acesso em 08 nov. 2022.

Area de Ensino - 46



MINISTERIO DA EDUCACAO
INSTITUTO FEDERAL CATARINENSE

SISTEMA INTEGRADO DE PATRIMONIO, ADMINISTRACAO E FOLHA.DEASSINATURAS

FICHA DE AVALIACAO N° 10/2024 - CCPGEPT (11.01.09.31)

(N° do Protocolo: NAQ PROTOCOLADO)

(Assinado digitalmente em 26/04/2024 10:16 ) (Assinado digitalmente em 29/04/2024 16:53 )

JULIENE MARQUES BOGO VIVIANE GRIMM

PROFESSOR ENS BASICO TECN TECNCLOGICO PROFESSOR ENS BASICO TECN TECNCLOGICG
CGEBLU(11.01.09.01.03.07) CCPGEPT (11.01.09.31)
Matricula: ##1174#7 Manicula: ##133#8
Dotumento assinado digitalmente

(Assinado digitalmente em 26/04/2024 00:10 ) v.b IVANI CRISTINAVOOS

TAIRA FMNCIELE SKERKE g Dartar 05/05/2024 16:11:14-0300

verifigue em hops://valldar l.gov.br

DISCENTE
Matricula: 202134557

Visualize o documento original em htips:/sig.ifc.edu.br/documentos/ informando seu niimero: 10, ano: 2024, tipo:
FICHA DE AVALIACAO, data de emissdo: 25/04/2024 e o codigo de verificagdo: 22b9d36705



Ficha de validacao da Produg¢édo Técnica Tecnolégica (PTT) - ProfEPT

ROFECT

MESTRADO EM EDUCACAC PROFISSIONAL E TECNOLOGICA | PROFEPT
COORDENACAO AcADEMICA NACIONAL | CAN - GESTAO 2022/2025

Instituicdo Associada: INSTITUTO FEDERAL CATARINENSE CAMPUS BLUMENAU
Discente: Taira Franciele Skerke

Produto/Processo Folder

Educacional:

Avaliagéo, DUA e Etica do Cuidado no Ensino Médio Integrado a
EPT: um guia para planejar aulas inclusivas e eliminar bamreiras
para a aprendizagem

Dissertagéo: AS CONTRIBUICOES DO DUA PARA A AVALIACAO DA
APRENDIZAGEM NOS CURSOS DE ENSINO MEDIO
INTEGRADO A EDUCACAO PROFISSIONAL

Orientador (a): Juliene Marques Bogo

Area de Concentragao: Educacao Profissional e Tecnolégica — EPT

Linha de Pesquisa: Praticas Educativas em EPT

Macroprojeto Macroprojeto 3 — Praticas Educativas no Curriculo Integrado
X PTT1: Material didatico/instrucional

PTT2: Curso de formacéo profissional
PTT3: Tecnologia social

PTT4: Software/Aplicativo

PTT5: Evento Organizados

PTT6: Relatério Técnico

PTT7: Acervo

PTT8: Produto de comunicagéo
PTT9: Manual/Protocolo

PTT10: Carta, mapa ou similar

A pesquisa X

Area de Ensino - 46

79



Ficha de validacao da Produg¢édo Técnica Tecnolégica (PTT) - ProfEPT

Aderéncia A linha de pesquisa do Programa X
Area de concentragdo do Programa X
Ao macroprojeto X
O PE pode ser repetido, mesmo com adaptagdes, em X

Replicabilidade diferentes contextos daquele em que ele foi
produzido?

Registro Possibilidade de registro/deposito de propriedade X
intelectual

IMPACTO

Alto - PTT gerado no Programa, aplicado e transferido para um sistema, no qual
seus resultados, consequéncias ou beneficios sdo percebidos pela sociedade.
X Meédio - PTT gerado no Programa, aplicado no sistema, mas nao foi transferido
para algum segmento da sociedade.
Baixo - PTT gerado apenas no ambito do Programa e nao foi aplicado nem
transferido para algum segmento da sociedade.
IMPACTO — DEMANDA
X Demanda espontanea
Demanda contratada
Demanda por concorréncia (ex. Edital)
IMPACTO - OBJETIVO DA PESQUISA
Experimental
X Sem um foco de aplicag&o inicialmente definido

Solugéo de um problema previamente identificado

ABRANGENCIA TERRITORIAL
Local
Regional
X Nacional
Intemacional
INOVAGAO

Alto teor inovativo (desenvolvido com base em conhecimento inédito).
X Médio teor inovativo

Baixo teor inovativo

Sem inovagao aparente
COMPLEXIDADE (Mais de um item pode ser marcado)

X O PE é concebido a partir da observagao e/ou da pratica do profissional e esta

Area de Ensino - 46
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Ficha de validacao da Produg¢édo Técnica Tecnolégica (PTT) - ProfEPT

atrelado a questao de pesquisa da dissertagéo.

X A metodologia apresenta clara e objetivamente a forma de aplicagdo e analise do
PE
X Ha uma reflexdo sobre o PE com base nos referenciais tedrico e teorico-

metodolégico empregados na respectiva dissertagdo.
X Ha apontamentos sobre os limites de utilizagdo do PE.
APLICABILIDADE
PE tem caracteristicas de aplicabilidade a partir de protétipo/piloto, mas néo foi
aplicado durante a pesquisa.
X PE tem caracteristicas de aplicabilidade a partir de protétipo/piloto e foi aplicado
durante a pesquisa, exigivel para o mestrado.
PE foi aplicado em diferentes ambientes/momentos e tem potencial de
replicabilidade face & possibilidade de acesso e descrigéo.
ESTAGIO DA TECNOLOGIA
Piloto/prototipo
Em teste
X Finalizado/implantado
Nao se aplica
ACESSO
PE sem acesso.
PE com acesso via rede fechada.

X PE com acesso publico e gratuito.

x

PE com acesso publico e gratuito pela pagina do Programa.

X PE com acesso por Repositorio institucional com acesso publico e gratuito.

PANORAMA SOBRE A ABRANGENCIA E/OU A REPLICABILIDADE DO PTT
O PTT tem abrangéncia nacional, podendo ser replicado em outras instituicées, sendo
respeitados os créditos autorais.

Até 255 caracteres

DESCRIGAO DO TIPO DE IMPACTO DO PTT

Contribui¢do para a formagéo continuada dos docentes envolvidos, bem como aos demais
trabalhadores da educagéo interessados na tematica.

Area de Ensino - 46
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