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RESUMO

Este estudo faz parte do Programa de Mestrado Profissional em Educacéao
Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT), esta vinculado a linha de pesquisa de Praticas
Educativas em Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT) e foca na educacéo de
estudantes Surdos no Instituto Federal Catarinense (IFC). Inserido no Macroprojeto
2 — Incluséo e diversidade em espacgos formais e nao formais de ensino na EPT, o
objetivo geral foi elaborar um guia digital a partir da analise das percepgdes de
Surdos vinculados ao ensino técnico integrado ao ensino médio do IFC, sinalizantes
em Libras, visando a melhoria na educacédo de Surdos na EPT. A pesquisa é de
natureza aplicada, abordagem qualitativa e do tipo exploratéria, desenvolvida por
meio de entrevistas semiestruturadas e submetidas a analise de discurso. Foram
analisados recortes discursivos de trés estudantes Surdos matriculados, um egresso
e dois servidores Surdos do IFC, todos inseridos no contexto sécio-histérico da
inclusdo educacional em escolas regulares e no IFC vinculados ao ensino técnico
integrado ao meédio. Constatou-se que os estudantes apresentam distor¢cao
idade/série e todos possuem formacgdes imaginarias perpassando, entre elas, a
posicdo de Surdos de familias ouvintes e estudantes em salas de aula de ouvintes,
espacos onde a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) ndo possui 0 mesmo status que
a lingua portuguesa, dessa forma, mantendo-os distantes de modelos identitarios de
referéncias Surdas. Os estudantes trouxeram diversas condi¢des de produg¢do, como
a falta de conhecimento da Libras por parte dos ouvintes, dificuldade com conteudos
complexos em portugués, limitagdes na compreensao de textos longos, preferéncia
por permanecer em siléncio nas aulas, desafios em se adaptar ao formato das aulas
para ouvintes, dependéncia de intérpretes, entre outros. Essas caracteristicas
refletem um sentimento comum entre eles, de desconforto e sensacdo de nao
pertencimento ao ambiente educacional, indicando uma falta de afirmacéo de sua
identidade Surda e afastamento de um protagonismo Surdo. A pesquisa culminou na
criacdo de um produto educacional no formato de guia digital bilingue em Libras e
portugués, intitulado “Orientagdes gerais para estudantes Surdos e servidores do
Ensino Técnico Integrado ao Médio do IFC”. Este guia aborda temas relevantes para
aprimorar a educagao de Surdos no contexto da EPT do IFC. Com as informacdes

presentes no guia, os estudantes Surdos tém autonomia para saber onde buscar



respostas sobre as acgdes presentes na instituicdo, favorecendo sua participacao
efetiva. Para os servidores, 0 guia traz orientagbes para qualificar sua atuacéo e
compreensao em relagdo aos estudantes Surdos. O produto foi amplamente aceito
pelos usuarios, com avaliacbes destacando sua acessibilidade, clareza das
informagdes e organizagdo do conteudo, ressaltando sua importancia na promogao
do protagonismo dos estudantes Surdos, proporcionando assim uma melhoria na
educacgao de Surdos na EPT, em diregao a uma autonomia e emancipagao desses
sujeitos. Os resultados da pesquisa apontam para possibilidades de replicar o
material em outros niveis de ensino, bem como direcionar futuras pesquisas para
investigar a viabilidade e os beneficios de introduzir classes bilingues para Surdos
na EPT.

Palavras-Chave: Educacédo Profissional e Tecnoldogica. Surdos. Educagao

Emancipadora. Instituto Federal Catarinense.



ABSTRACT

This study is part of the Professional Master's Program in Professional and
Technological Education (ProfEPT), it is linked to the Educational Practises in
Professional and Technological Education (EPT) and focuses on the education of
Deaf students at Instituto Federal Catarinense (IFC). Inserted in Macroproject 2 —
Inclusion and diversity in formal and non-formal teaching spaces of EPT, the overall
goal was developing a digital guide based on the analysis of the perceptions of deaf
people linked to technical education integrated into high school at IFC, signers in
Brasilian Sign Language (Libras), aiming to improve the education of Deaf people in
EPT. It's a nature-applied research, containing a qualitative and exploratory
approach, developed through semi-structured interviews and subjected to discourse
analysis. Three discursive exerpts from deaf students were analyzed, one graduate
and two deaf IFC employees, all inserted in the socio-historical context of educational
inclusion in regular schools and at the IFC linked to technical education integrated
into high school. It was found that students present age/grade distortion and all of
them have imaginary backgrounds, including the position of deaf people from hearing
families and students in hearing classrooms, spaces where the Brazilian Sign
Language (Libras) does not have the same status as the Portuguese language,
therefore, keeping them distant from identity models of deaf references. The students
brought up different production conditions, such as the lack of knowledge of Brasilian
Sign Language (Libras) on behalf of the listeners, struggles with complex content in
Portuguese, limitations in understanding long texts, preference for remaining silent
during classes, having a hard time adapting to the format of classes for the hearing
people, dependence on interpreters, among others. These characteristics reflect a
common feeling of discomfort among them, and also a feeling of not belonging to the
educational environment, indicating a lack of affirmation of their deaf identity and a
large distance between them and deaf protagonism. The research resulted in the
creation of an educational product in the format of a bilingual digital guide in Brasilian
Sign Language (Libras) and Portuguese, entitled “General guidelines for Deaf
students and employees of IFC’s Integrated Technical Education at High School”.
This guide addresses relevant topics to improve deaf education in the context of EPT

from IFC. With the information presented in the guide, deaf students are able to have



the autonomy to know where to look for answers about the actions present in the
institution, thus favoring their effective participation. For servers, the guide provides
guidance to qualify their performance and understanding in relation to deaf students.
The product was widely accepted by the users, with reviews highlighting its
accessibility, clarity of information and content organization, highlighting its
importance in promoting the protagonism of deaf students, thus providing an
improvement in the education of deaf people in EPT, towards autonomy and
emancipation of these subjects. The research results point to possibilities of
replicating the material at other teaching levels, as well as directing future research to
investigate the feasibility and benefits of introducing bilingual classes for the deaf in
EPT.

Keywords: Professional and Technological Education. Deaf. Emancipatory

Education. Instituto Federal Catarinense.
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1 INTRODUGAO

Esta investigacao esta vinculada a linha de pesquisa de Praticas Educativas
em Educacado Profissional e Tecnolégica - EPT, pois trata sobre a EPT para
estudantes Surdos'. Neste sentido, esta inserido no Macroprojeto 2 — Inclusédo e
diversidade em espagos formais e n&do formais de ensino na EPT, do Programa de
Mestrado Profissional em Educacado Profissional e Tecnolégica - ProfEPT polo
Blumenau, na area do Ensino.

O tema delimita-se em investigar os sujeitos Surdos (a saber: estudantes,
egressos e servidores), sinalizantes em Lingua Brasileira de Sinais - Libras, que
estdo/estavam vinculados institucionalmente ao Ensino Médio Integrado do Instituto
Federal Catarinense - IFC, no periodo compreendido entre os anos de 2014 a
2022.

O interesse em desenvolver esta pesquisa partiu das experiéncias desta
autora, mediante sua atuagcdo como tradutora e intérprete de Libras/Portugués no
IFC e as suas observagdes quanto ao atendimento dos estudantes Surdos em
ambito institucional relacionado com o movimento da comunidade Surda por uma
educacao de qualidade. Assim, o problema da pesquisa € movido pela seguinte
pergunta: quais as percepgdes dos sujeitos Surdos vinculados ao ensino técnico
integrado ao ensino médio do IFC, sinalizantes em Libras, com relagdo as
necessidades de melhoria na educacdo de Surdos na EPT? Nesse sentido, o
objetivo geral deste trabalho foi elaborar um guia com orienta¢des para estudantes
Surdos e para servidores sobre o atendimento a este publico no IFC, a partir da
analise das percepgdes dos sujeitos Surdos vinculados ao ensino técnico integrado
ao ensino médio do IFC, sinalizantes em Libras, com relacdo as necessidades de
melhoria na educagdo de Surdos na EPT. Os objetivos especificos deste estudo
sdo: verificar os motivos que levaram os Surdos egressos a concluirem o curso;
verificar os motivos que levam os estudantes Surdos a permanecerem no curso;

conhecer a percepcdo dos Professores Surdos do IFC sobre o ensino, as

' Uso o termo com letra mailscula para me referir aqueles que se identificam com a identidade e

cultura Surdas, que usam a lingua de sinais para se comunicar.



14

condigbes de aprendizagem e o suporte pedagdgico de estudantes Surdos na
instituicao; e identificar as necessidades para uma educagao de Surdos na EPT.

Esta pesquisa foi classificada a partir do ponto de vista da sua natureza
como aplicada, de abordagem qualitativa, do tipo exploratéria e se desenvolveu a
partir de entrevistas semiestruturadas com os sujeitos deste estudo. Para o
tratamento dos dados foi utilizada a analise de discurso.

Para contextualizar a estrutura desta dissertagdo, ela esta organizada da
seguinte forma: no primeiro capitulo, sera tragado um paralelo entre a histéria da
educacao de surdos e a histéria da educagao profissional e tecnolégica, buscando
identificar pontos de convergéncia e divergéncia que possam langar luz sobre a
situacdo atual. No segundo capitulo, serdo discutidos os epistemicidios na
educagao de surdos e a busca por uma educagcdo emancipadora na educagao
profissional e tecnoldgica, com foco na experiéncia especifica da educagdo de
surdos no Instituto Federal Catarinense (IFC). O terceiro capitulo abordara os
procedimentos metodologicos adotados, incluindo uma analise de discurso que
examina esquecimentos discursivos, parafrases, formagdes imaginarias, formacoes
discursivas, ideologia e sujeito, sujeito e sua forma historica, e incompletude. Além
disso, sera explorada a relagdo entre ideologia, forma-sujeito e formacgdes
discursivas, com uma analise dos recortes discursivos e do corpus utilizado. No
quarto capitulo, serdo apresentadas as condigdes de produgdo dos surdos
vinculados ao IFC. O quinto capitulo discutira o produto educacional desenvolvido
como resultado desta pesquisa, incluindo uma avaliacdo pelos participantes. Por
fim, as consideragdes finais, no sexto capitulo, encerrardo esta dissertagao,
oferecendo reflexdes sobre os resultados obtidos e suas implicagcbes para a pratica
educacional. Essa estrutura visa fornecer uma analise abrangente e aprofundada
da educacgao de surdos e sua relagdo com a educacéao profissional e tecnoldgica,

com o objetivo de contribuir para o avango do conhecimento nesta area.

2 UM PARALELO ENTRE A HISTORIA DA EDUCAGAO DE SURDOS E DA
EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
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O inicio da Educagao de Surdos surgiu por interesses econémicos, pelo fato
de que, ante nao considerados humanos, logo n&o tinham direito de receber
heranca; porém, nasciam Surdos em familias nobres, fruto de casamentos
consanguineos ja no intuito de manter a heranga no mesmo grupo familiar. Para
solucionar este problema, em 528, com a criagdo do Cdédigo Justiniano, durante o
periodo do Império Romano, definiu-se que caso o Surdo fosse oralizado ou
dirigisse seus assuntos por meio da leitura e da escrita, este teria direito a heranca.
Assim, as familias nobres buscaram estratégias para educar seus filhos Surdos
(Andreis-Witkoski, 2015).

Ademais, durante a revolugao industrial, com o surgimento do conglomerado
de pessoas trabalhadoras das fabricas e também do aumento de pessoas
desempregadas nesses mesmos espagos (Amorin et al, 2017), foram
constituindo-se os grupos de Surdos, pois identificavam-se pela sua diferencga.
Assim, houve mais interesse de profissionais da area médica e da educacéao pela
aprendizagem dos Surdos.

Diante desses dois contextos principais surgiram varias teorias de educagao
para Surdos e muitos Surdos ascenderam a postos de professores. Também foram
criadas escolas e universidades de Surdos, incluindo o atual Instituto Nacional de
Educacao de Surdos - INES, localizado no estado do Rio de Janeiro, fundado em
1856 (Brasil, 2021), que continha para o ensino as disciplinas de Lingua
Portuguesa, Aritmética, Geografia, Historia do Brasil, Escrituragdo Mercantil,
Linguagem Articulada, Doutrina Cristad e Leitura sobre os Labios, por exemplo; ou
seja, uma formacgao para o trabalho. Em 1880, ocorreu o Congresso de Mildo, na
Italia, e, por imposicao ouvintista, o método oralista foi definido para a educacgéao de
Surdos. Segundo Strobel (2009, p. 26),

o método oral foi votado o mais adequado a ser adotado pelas escolas de
surdos e a lingua de sinais foi proibida oficialmente alegando que a
mesma destruia a capacidade da fala dos surdos, argumentando que os
surdos sdo “preguicosos” para falar, preferindo a usar a lingua de sinais. O
Alexander Graham Bell teve grande influéncia neste congresso. Este
congresso foi organizado, patrocinado e conduzido por muitos
especialistas ouvintes na area de surdez, todos defensores do oralismo
puro (a maioria ja havia empenhado muito antes do congresso em fazer
prevalecer o método oral puro no ensino dos surdos). Na ocasido de
votagdo na assembléia geral realizada no congresso todos os professores
surdos foram negados o direito de votar e excluidos, dos 164
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representantes presentes ouvintes, apenas 5 dos Estados Unidos votaram
contra o oralismo puro.

Esse foi um marco fortemente opressor para a vida das pessoas Surdas de
todo o mundo, impactando também na estrutura organizacional e didatica do INES,
e suas consequéncias estao presentes até hoje na visdo da sociedade e nos
préprios relatos de pessoas Surdas que viveram este periodo de proibicao do uso
da lingua de sinais (Soares, 2019). O método oralista estava vinculado a um
paradigma clinico terapéutico da surdez, ou seja, na corregéo para atingir o padrao
ouvinte. Essa fase durou quase cem anos e “foi permeada por imensos abusos
fisicos e simbdlicos” (Andreis-Witkoski, 2015, p. 44), porém, de modo discreto, a
lingua de sinais permaneceu presente nas vidas dos Surdos.

Avancando no tempo da histdéria do Brasil, a proclamacao da Republica, em
1889, estava embasada por um ideario positivista, de concepcgéo liberal e
progressista, trouxe a educagao como um viés de formar o cidadao para promover
a paz, a liberdade, a ordem e o progresso social, afastando-os das supersticoes e
crengas religiosas. Contudo, na pratica, a educagédo profissional teve carater
assistencialista para os “desvalidos da sorte” (Schenkel, 2012, p. 113). A este
passo, a educacdo de Surdos mantinha-se em instituicbes especializadas na
correcao da audicao e da fala, nao havia projeto de inclusdo; ao contrario, um
‘cunho assistencialista, filantropico com carater de internato, havia uma visédo
patolégica da deficiéncia que as pessoas com deficiéncia deveriam ser ‘tratadas’,
elas eram retiradas do convivio familiar e social para viver em instituicdes asilares”
(Silva; Sampaio, 2021, p. 4). Ainda, as pessoas Surdas eram vistas como Pessoas
com Deficiéncia (PcDs), ndo pela diferenga cultural.

Em 1909, Nilo Peganha assinou o Decreto n° 7.566/1909, que criou as
primeiras escolas de aprendizes artifices. As consideragdes para a criagao estao
justificadas, de acordo com o texto original, respeitando a estrutura da lingua

portuguesa escrita, vigente na época, do referido decreto:

Que o augmento constante da populagédo das cidades exige que se facilite
as classes proletarias os meios de vencer as difficuldades sempre
crescentes da lucta pela existencia; Que para isso se torna necessario,
ndo soO habilitar os filhos dos desfavorecidos da fortuna com o
indispensavel preparo technico e intellectual, como faze-los adquirir
habitos de trabalho proficuo, que os afastara da ociosidade ignorante,
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escola do vicio e do crime; Que € um dos primeiros deveres do Governo
da Republica formar cidadaos uteis a Nagao: [...] (Brasil, 1909, s/p)

Com a expansao do capitalismo em escala global, o Brasil torna-se periferia
do capitalismo (Oliveira, 2003). Apds a revolugao burguesa no Brasil, na década de
1930, “a formacao dos trabalhadores torna-se uma necessidade econémica e nao
mais uma medida exclusivamente social como em sua génese” (Ramos, 2014, p.
14), pois surge ‘o modo de produgdo propriamente capitalista e, com ele, o
processo de industrializacao” (Ramos, 2014, p. 14).

Nessa perspectiva, Schenkel (2012) explica que no inicio dos anos de 1930
foram criados os Ministérios da Educacado e Saude Publica e do Trabalho, Industria
e Comércio, e, também, o Conselho Nacional de Educagcdo — CNE. Francisco
Campos assumiu o Ministério da Educagao e Saude Publica e iniciou uma série de
reformas na educagdo, em todos os niveis. Essa reforma educacional ficou
conhecida como a “Reforma Francisco Campos”, com destaque aos Decretos
Federais n°. 19.890/1931 e n° 21.241/32, que regulamentaram o ensino
secundario, e o Decreto Federal n°. 20.158/31, que organizou o ensino profissional
comercial, cuja importancia se deve ao fato de “[...] ser o primeiro instrumento legal
a estruturar cursos ja incluindo a ideia e itinerarios de profissionalizagao”.

Naquele momento histdrico, foi instituido o ensino secundario, dividido em
fundamental e complementar, sendo este ultimo direcionado aos candidatos a
cursar o ensino superior como um estudo intensivo.

Passados pouco mais de dez anos, entre 1942 e 1943, diante de interesses
politicos e econdmicos da época, no que trata a educacao para formar mao de obra
a industria em pleno crescimento, surgiu a reforma Capanema e, no mesmo
periodo foi instituido o servigo de aprendizagem profissional e foram criadas as
instituicbes especializadas para esse fim, tais como o Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial — SENAI, em 1942, e o Servigo Nacional de Aprendizagem
Comercial — SENAC, em 1946. Além disso, em 1942, o governo estabeleceu, por
meio de Decreto Lei, o conceito de menor aprendiz para os efeitos da legislagcédo
trabalhista (CNE/CEB, 1999a). Nesse mesmo contexto, ainda, por meio do
Decreto-Lei n°. 4.127, de 25 de fevereiro de 1942, foi constituida a rede federal de
estabelecimentos de ensino industrial, composta por escolas técnicas, escolas

industriais, escolas artesanais e escolas de aprendizagem. O referido Decreto
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também promoveu a transformacdo das Escolas de Aprendizes e Artifices em
Escolas Técnicas ou em Escolas Industriais (Schenkel, 2012, p. 120).

Importante destacar aqui que, no contexto mundial, por influéncias do
pos-guerra e diante dos avangos nas tecnologias da informagdo e comunicagao
quebrando barreiras geograficas, iniciaram-se os movimentos sociais em busca do
reconhecimento da diversidade humana como caracteristica social que culminaram
na redacdo da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, em 1948. “Esta
Declaragdo nao diferencia caracteristicas fisicas, intelectuais, nacg&o, credo,
orientacdo sexual, condigdo social ou opinido politica, portanto garante as pessoas
com deficiéncia os mesmos direitos concedidos aos demais” (Macedo et al., 2014,
p. 182).

Retomando o contexto nacional, um outro fato marcante da historia da
educacao profissional do Brasil ocorreu no ano de 1959, no governo de Juscelino
Kubitschek, em que surgiram as escolas Técnicas Federais oriundas das Escolas
Industriais e Técnicas, conferindo autonomia didatica e de gestdo para essas
instituicdes (Castro; Placido; Schenkel, 2020).

Em 1961, foi instituida a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao -
LDB, que “estabeleceu a plena equivaléncia entre os cursos de mesmo nivel [...],
ao equiparar o ensino profissional, do ponto de vista da continuidade de estudos,
para todos os efeitos, ao ensino académico” (Schenkel, 2012, p. 122). O autor
enfatiza que “com essa Lei, ao menos formalmente, foi superada a dualidade entre
ensino para as ‘elites’ e ensino para os ‘desvalidos da sorte’ (Schenkel, 2012, p.
122). Ja em 1969, originaram-se 0s cursos superiores de tecnologia nas escolas
técnicas federais (Castro; Placido; Schenkel, 2020).

Durante esse periodo de avangos em relacdo a educacgao para o trabalho,
aos Surdos restringia-se apenas a visao patoldgica permeada de experimentos
ouvintistas colonizadores do corpo Surdo (Henrique, 2021). Entretanto, na década
de 1960, houve o inicio dos movimentos, em escala global, de luta das pessoas
Surdas e das PcDs. Os Surdos “comegam a lutar para tomar de vez a sua narrativa
historica e educacional, o que nos mostra isso sdo as descobertas a respeito da
linguistica da Lingua de Sinais americana, feitas pelo professor [Surdo] da

Universidade de Gallaudet, William C. Stokoe” (Henrique, 2021, p. 3), no qual
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‘comprovaram que a Lingua de Sinais se constitui legitimamente em uma lingua,
assim como as linguas de modalidade oral” (Andreis-Witkoski, 2015, p. 50).

Na década seguinte, os estudos de Stokoe impulsionaram um novo modelo
para educacao de Surdos, a Comunicacao Total, que consistia no “uso simultaneo
da lingua de sinais, lingua falada, imagens, escritas, mimicas etc” (Henrique, 2021,
p. 3). Este modelo se espalhou pelo mundo, mas nao foi um processo que
proporcionou a descolonizagdo do corpo Surdo, ou a descontinuidade da visao
patolégica da surdez, por consequéncia ndo se obteve éxito (Henrique, 2021), foi
apenas um método para facilitar a comunicagao (Andreis-Witkoski, 2015).

No Brasil, em 1987, foi fundada a Federagao Nacional de Educacéo e
Integracdo dos Deficientes Auditivos - FENEIDA, atual Federagao Nacional de
Educacédo e Integragdo dos Surdos - FENEIS, entidade filantrépica de grande
representatividade e importancia para a comunidade Surda ainda hoje, pois “tem
por finalidade a defesa de politicas linguisticas, educagao, cultura, emprego,
saude e assisténcia social, em favor da comunidade surda brasileira, bem
como a defesa de seus direitos” (FENEIS, 2021, n/p).

No periodo do regime militar no Brasil, entre 1964 e 1985 foi implementada a
modernizagdo aberta ao capital estrangeiro (Ramos, 2014). Naquele periodo, para
a educagao voltada ao trabalho, a intengdo do governo era criar mao de obra
qualificada, de cunho tecnicista, para alcangar o prometido milagre econdmico.
Entdo, em 1971, pela Lei 5.692, foram estabelecidas novas normas para o segundo
grau, obrigando o ensino profissional a todos os estudantes (Ramos, 2014), nesses
nao estavam incluidos os Surdos e PcDs. Contudo, a falta de estrutura fisica, de
pessoal e de equipamentos trouxe consequéncias negativas até os dias atuais.
Diante desse percalgo, em 1982 a educagéao profissional de nivel médio tornou-se
facultativa (Castro; Placido; Schenkel, 2020).

Na década de 1980, o Brasil estava passando por uma redemocratizagao
caracterizada por varios movimentos sociais e disputas politico-ideoloégicas que

culminaram na Constituicado Federal - CF de 1988 (Schenkel, 2012).

A Carta Magna é um simbolo importante de democratizagdo do Pais e
avocou os principios da Declaragédo dos Direitos Humanos, os quais estao
inscritos no seu artigo 5°, o qual estabelece, sem qualquer distingédo, o
direito ‘a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranga e a propriedade’ de
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todas as pessoas que residem no pais (Brasil, 1988). (MACEDO et al.,
2014, p. 182)

Mesmo antes da CF ja haviam debates entre professores e estudantes em
direcdo a publicacdo da nova LDB de 1996, em um contexto em que os
movimentos sociais estavam efervescentes devido a transicdo do regime militar
frente a uma nova organizagdo fomentada pela populagdo (Schenkel, 2012).
Avancgando para a promulgagao da nova LDB instituiu-se a EPT (BRASIL, 1996).

De acordo com Castro, Placido e Schenkel (2020, p. 350), “foi a experiéncia
do Projeto Democratico Popular, de 2003 — 2016, que procurou dar um sentido
geoestratégico e de desenvolvimento regional a Educagao Profissional”. Os
autores falam de um compromisso historico, estruturado por “projetos de educagéo
e educacgao profissional integrada, em meio a imensas e intensas contradi¢ées no
interior deste préprio projeto popular e em seu exterior [...]" (Castro; Placido;
Schenkel, 2020, p. 350).

Logo, em 2008, na fase de expansao e ampliagcado da rede federal, por meio
da Lei Federal n°® 11.892, de 29 de dezembro de 2008, foram criados os Institutos
Federais de Educacgao Ciéncia e Tecnologia - IFs, que eram as antigas Escolas
Técnicas Federais, Escolas Agrotécnicas Federais e Centros Federais de
Educacdo  Tecnoldgica (Schenkel, 2012). A Rede Federal de Educacgao
Profissional, Cientifica e Tecnolégica é formada por 38 IFs, criados pela lei
supracitada (BRASIL, 2008), “02 Centros Federais de Educagao Tecnoldgica
(Cefet), a Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR), 22 escolas
técnicas vinculadas as universidades federais e o Colégio Pedro II” (BRASIL, s/d,
n/p).

Também a alteracdo da LDB com a Lei 11.741, de 16 de julho de 2008 que
organiza a EPT, em especial no nivel médio, como integrado, concomitante ou
subsequente; e no ensino superior nos cursos de Tecnologia. Castro, Placido e
Schenkel (2020, p. 350) explicam que “esse tipo de organizagdo educacional
permite que os docentes atuem em diferentes niveis de ensino e que os discentes
participem ativamente em diferentes espacgos de aprendizagem”.

Antes da aprovacdo da nova LDB houve a Conferéncia Mundial sobre
Educacdo para Todos realizada na Tailandia em Jomtien em marco de 1990.

Nessa ocasido foi redigida a Declaragdo de Jomtien, onde foram reforgadas as
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finalidades da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (de 1948), “devendo
esta ser tida como imprescindivel para a melhoria do indice de desenvolvimento
humano” (Macedo et al., 2014, p. 182). O documento abordava os compromissos
dos paises signatarios para promover educagdo de qualidade aos menos
desenvolvidos (Macedo et al., 2014). Esse movimento ratificou a necessidade de
pensar uma educacao de qualidade para Surdos.

De acordo com Lima (2018, p. 92),

A Constituicao Federal de 1988 admite ainda que o Atendimento
Educacional Especializado, seja compreendido como os servigos da
Educacéao Especial, e, como tal, pode ser oferecido fora da rede regular de
ensino, ja que é um complemento e ndo um substitutivo do ensino
ministrado na escola comum para todos os estudantes. Enfatiza-se que o
papel da Educagdo Especial é inserir os estudantes no sistema
educacional, no contexto de ensino regular, independente de qual tipo de
escola esteja disponivel, porém, ndo sdo todos que vao para a escola de
ensino regular.

Nesse sentido, a LDB de 1996 estabeleceu que as pessoas Surdas
deveriam ser atendidas da educagao regular em todos os niveis e modalidades de
ensino, logo a EPT também se destina ao publico Surdo. A lei garante aos Surdos
‘educagao para o trabalho com vistas a integracdo na sociedade, inclusive para
aqueles que nao apresentarem capacidade de insercdo no trabalho competitivo”
(Armas; Bisol, 2022, p. 103).

No quadro 1 consta, em ordem cronoldgica, alguns marcos legais da
contemporaneidade para Educag¢ao de Surdos no Brasil, bem como os impactos

trazidos por eles, extraidos da tese de Lima (2018):

Quadro 01 - Marcos legais e documentais da Educacao de Surdos, entre 1986 e 2018

Ano Marco legal Impactos

1989 Lei n® 7853/89,
chamada “Lei da

Integracao” “Reafirmaram o direito a Educacdo e a inclusdo social”
(Lima, 2018, p. 93).

1990 Estatuto da Crianga e
Adolescente (ECA)

1994 Declaragao de “foram preconizadas as diretrizes da ‘Educacao para
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Salamanca (UNESCO,
1994)

Todos’, abrindo espago maior para as discussdes acerca

da Escola Inclusiva, relacionada as pessoas com

deficiéncia” (Lima, 2018, p. 93).

1996

Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéao
(LDB)

“A educagao, [...] € entendida como um direito de todos,

independentemente de suas condicbes fisicas,
emocionais e intelectuais” (Lima, 2018, p. 88).
“No entanto, o AEE [Atendimento Educacional

Especializado] na referida LDB e Constituicdo Brasileira
de 1988, se baseiam em oferta especifica aos estudantes
com deficiéncia, inclusive os Surdos, no caso destes, a
Libras devera ser contextualizada, de forma adequada,
mediante ao seu contato com os professores que
possuem formacgao em Libras para atuar com os mesmos,
bem como, com a disponibilizagdo dos intérpretes de
Libras [...] Diferentemente das propostas descritas, o
Relatério do GT (2014)” (Lima, 2018, p. 97).

1999

Decreto n° 3298 de
1999 (que
regulamentou a Lei n°
7853/89)

“prevé a opcgéo pelas escolas especializadas” (Lima, 2018,
p.93).

1999

Documento A
Educagéo que Nés
Surdos Queremos

(FENEIS, 1999)

“Retornando ao ano de 1999, os Surdos, durante o
Pré-Congresso do V Congresso Latino Americano de
Educacdo Bilingue para Surdos, realizado na
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, em Porto
Alegre/RS, nos dias 20 a 24 de abril de 1999, produziram
o documento A Educagdo que NoOs Surdos Queremos
(FENEIS, 1999), na qual registra um momento histérico de
busca dos movimentos Surdos por seus direitos, pelo
reconhecimento da lingua de sinais, pela afirmagao de
sua cultura e suas identidades, ou seja, pela efetivacdo de

seus direitos humanos linguisticos” (Lima, 2018, p. 162).

2002

Lei n® 10.436, de 24
de abril de 2002 que
oficializou a Lingua
Brasileira de Sinais

“No entanto a Lei de Libras [...] apenas reconhece a
Libras uma lingua oriunda pela comunidade Surda, mas
isso ndo quer dizer que é a lingua oficial do Brasil” (Lima,
2018, p.118).
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(Libras)

2004

Lei de Acessibilidade

5.296/2004

Foi uma das leis que embasou a justificativa para criagéo

do curso superior em Letras-Libras (Lima, 2018).

2005

Decreto 5.626/2005

“a inclusdo de Libras como disciplina curricular obrigatéria
nos cursos de formagao de professores em nivel médio e

superior” (Lima, 2018, p.118);

“as instituicbes de ensino, da educacao basica ao ensino
superior, deverdo, desde agora, proporcionar aos
estudantes Surdos os servigcos de tradutor e intérprete de
Libras e Lingua Portuguesa, em sala de aula e, em outros
espacgos educacionais, bem como, equipamentos e
tecnologias que viabilizem o acesso a comunicagdo, a

informacao e a educagao” (Lima, 2018, p. 118);

“‘nos desperta a pensar em um curriculo que forme
professores capacitados a trabalhar como educadores em
situagcdes bilingues de ensino e aprendizagem, que
requeira uma formacgao que possibilite a compreenséo das

peculiaridades Surdas” (Lima, 2018, p. 118).

“Institui o Prolibras - Exame Nacional para Certificagao de
Proficiéncia no ensino de Libras, realizado anualmente
pelo MEC/INEP. Apesar do Prolibras ndo representar uma
formagao como determina o documento, nesta ultima
década, este foi valorizado socialmente como se
equivalesse a um curso de formacdo para o ensino de
Libras [para professores e intérpretes de Libras]” (Lima,
2018, p.122).

2006

Criacao do Curso de
Letras Libras na
Universidade Federal
de Santa Catarina -
UFSC

“naturalmente [UFSC], tornou-se em um centro nacional
de referéncia na area de Libras. O Curso de Graduacgéao
em Letras Libras, na modalidade a distancia, foi uma acgao
desenvolvida para atender as demandas decorrentes da
politica publica de inclusdo dos Surdos na educacgio”
(Lima, 2018, p. 264).

2008

Politica Nacional de

“O estudante deve participar diariamente do AEE que




24

Educacao Especial na
Perspectiva da
Educacao Inclusiva
PNEEPEI/2008

acontecera em trés momentos: ensino de Libras; ensino
em Libras e ensino da LP (Lingua Portuguesa) como L2
(segunda lingua). Contudo, alguns estudos, entre eles
Lacerda (2006); Lopes (2007, 2012); Pereira (2009);
Soares (2013); Fernandes (2016) apresenta [sic] alguns
embates existentes entre a proposta do AEE e a sua

pratica que s&o varios [...]" (Lima, 2018, p. 94)

2010

Lei 12.319/2010, que
regulamenta a
profissao de Tradutor
e Intérprete da Lingua
Brasileira de Sinais
(TILS)

‘o direito de os estudantes Surdos usufruirem dos
servigos do profissional tradutor/intérprete da Libras nos
espagos educacionais, reiterando a obrigatoriedade da
contratacdo desse profissional, através da promulgagao

das legislagbes atual referenciadas “(Lima, 2018, p. 218).

2014

Relatorio sobre a
Politica Linguistica de
Educacéo Bilingue —
Lingua Brasileira de
Sinais e Lingua
Portuguesa
coordenada pelo GT
de grupos de Surdos e
seus representantes
designado pela
portaria n® 1.060/2013
e n°®91/2013 do
MEC/SECADI

“‘os Surdos devem ser vinculados a uma educagao
linguistico/cultural e ndo a uma educagao especial,
marcada pela definicdo da surdez como falta sensorial,
como anomalia a ser reabilitada ou corrigida por tentativas
cirdrgicas”. (Thoma et al., 2014, p. 7 apud Lima, 2018, p.
94).”

“‘Defende-se que se promova a Educagdo numa
perspectiva de ensino bilingue/pedagogia Surda aos
estudantes Surdos, visando ‘envolver a criagdo de
ambientes linguisticos para a aquisi¢do da Libras como
primeira lingua (L1) por criangas Surdas, no tempo de
desenvolvimento linguistico esperado e similar ao das
criangas ouvintes, e a aquisicdo do portugués como
segunda lingua (L2). (Brasil, 2014, p. 06)”" (Lima, 2018,p.
97).

2018

Documento publicado
no més de maio de
2018 pela Federagao
Mundial dos Surdos
(WFD)

“Como um dos principais interessados na elaboragdo e
implementagdo da Convengao das Nagdes Unidas sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (CDPD), a
dos Surdos (WFD) defende a

educacéo inclusiva para alunos surdos, desde que seja

Federagcdo Mundial

uma educacgao de alta qualidade com instrugédo direta em

lingua de sinais, acesso a professores surdos e colegas
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surdos que usam lingua de sinais e um curriculo bilingue
que inclui o estudo da lingua de sinais. (Tradugao nossa,
ONU, 2018, p.01)” (Lima, 2018, p. 288).

Fonte: Adaptado de Lima (2018).

Frente aos movimentos em busca de uma educag¢ao de qualidade para
Surdos, pesquisadores Surdos e ouvintes envolvidos nessa causa, e que
participaram direta ou indiretamente dos o6rgédo de representatividade do povo
surdo como a FENEIS e o INES, bem como universidade federais que
desenvolviam pesquisas e fomento na area de educacdo de Surdos e
traducao/interpretacao de/e para Libras, uniram esforcos, a fim de defender a
modalidade de educacdo bilingue para surdos, desvinculada da Educagéao
Especial.

A partir das reivindicagbes da comunidade Surda em 2019, culminou na
constituicdo de uma Diretoria de Politicas de Educacgdo Bilingue de Surdos -
DIPEBS, que sempre contou com pesquisadores Surdos nos cargos de direcao.
Dentre suas principais competéncias e metas estdo: “Implementar politicas
educacionais voltadas para o Ensino bilingue; Fomentar pesquisa, formacéo na
area de educacgao bilingue de surdos; Implementar escolas bilingues em que a
Libras seja a lingua de interacao e instrugao” (DIPEBS, 2022, n/p.).

Posteriormente, em 03 de agosto de 2021, foi aprovada a Lei 14.191, que
altera a LDB de 1996 para dispor sobre a modalidade de educagao bilingue de
Surdos (BRASIL, 2021). Esta conquista marcante para as criangas Surdas, até
entdo, requer investimento do Estado para se efetivar verdadeiramente. A lei
supracitada possibilita a abertura de portas para estudar a viabilidade de
implementagdo da mesma proposta em outros niveis educacionais, como na EPT,
por exemplo.

Tratando desta pesquisa, uma intencdo rege o desenvolvimento deste
trabalho, que em seu titulo traz o termo emancipacédo. A fim de responder a
pergunta: Como seria uma educagdo emancipadora em uma instituigdo de EPT
com perspectiva inclusiva? Para responder tal questdo, a proxima secdo traz

reflexdes basilares sobre os epistemicidios nas politicas de educagado de Surdos,
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as concepgoes pedagogicas da EPT e relaciona com uma emancipagao para o

estudante Surdo nessa modalidade.

3 EPISTEMICIDIOS NA EDUCAGAO DE SURDOS E A BUSCA POR UMA
EDUCAGAO EMANCIPADORA NA EPT

Rezende, em estudo de pds-doutoramento, apresentado publicamente no
dia 23 de maio de 2022 pelo canal da Universidade Estadual de Campinas
(Unicamp) no Youtube, intitulado “Epistemicidio nas Politicas Publicas em
Educacdo de Surdos”, trouxe o conceito de epistemicidio criado pelo sociologo
Boaventura de Souza Santos, que escreveu sobre o processo de apagamento
cultural pelo colonizador europeu e o0s movimentos sociais da luta

contra-hegemoénica. Segundo o autor,

0 genocidio que pontuou tantas vezes a expansao europeia foi também
um epistemicidio: eliminaram-se povos estranhos porque tinham formas
de conhecimento estranho e eliminaram-se formas de conhecimento
estranho porque eram sustentadas por praticas sociais e povos estranhos.
Mas o epistemicidio foi muito mais vasto que o genocidio porque ocorreu
sempre que se pretendeu subalternizar, subordinar, marginalizar, ou
ilegalizar praticas e grupos sociais que podiam constituir uma ameaca a
expansao capitalista ou, durante boa parte do nosso século, a expansao
comunista (neste dominio tdo moderna quanto a capitalista); e também
porque ocorreu tanto no espago periférico, extra-europeu e
extra-norte-americano do sistema mundial, como no espago central
europeu e norte-americano, contra os trabalhadores, os indios, os negros,
as mulheres e as minorias em geral (étnicas, religiosas, sexuais). (Santos,
2018, p. 200).

Santos (2018), demarcou dois paradigmas para o processo epistemologico:
0 antigo e o novo. O antigo considerava o conhecimento cientifico alcangado como
algo valido, fixo de determinismos e ampliavel, levando o progresso tecnoldgico a
sociedade e, por fim, o progresso da sociedade. Contudo nesse paradigma o
colonizador ao regular os povos explorados, sobretudo os povos negros, impediu
sistematicamente seus modos de ser e viver, determinando a lingua e a cultura
ocidental disseminada secularmente como a correta e assim ela foi reproduzida. Ja
0 novo paradigma reconhece que nao ha apenas uma forma de conhecimento
valido, pois as praticas sociais s&o muito diversas e geram conhecimentos

alternativos. No “novo paradigma propde-se revalorizar os conhecimentos e as
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praticas ndo hegeménicas que sao afinal a esmagadora maioria das praticas de
vida e de conhecimento no interior do sistema mundial” (Santos, 2018, p. 200).

Nesse sentido, Rezende (2022) descreve o epistemicidio acometido pelos
ouvintes em opressdo aos Surdos. Para isso, ela usa a analise do discurso ao
investigar os documentos de 6rgaos representativos das comunidades Surdas e
seus movimentos, em detrimento as politicas educacionais definidas para a
educacao de Surdos.

Importante ressaltar que existe uma vasta e incontavel produgéo cientifica
no mundo em torno da Educacdo de Surdos publicada pela comunidade surda e
pelos proprios Surdos desde que ela foi formalizada. Ainda assim, em diversos
momentos decisivos lhes foi negado, no seu coletivo, o poder de decidir o que é
melhor para sua Educacgéao.

Nesse contexto, o trabalho de Lima (2018) destaca trés momentos distintos,
denominados Zona de Conforto, Zona de Conflito e Zona de Equilibrio. Cada uma
dessas fases representa um estagio na trajetéria da educagao de Surdos, desde a
exclusdo das escolas regulares até a busca por um modelo de ensino bilingue que
promova a inclusdo real e respeite a identidade e cultura Surda. Lima (2018), sobre
a histéria da a "Zona de Conforto" na educacéo publica de Surdos, refere-se ao
periodo em que as instituicbes educacionais especializadas assumiam a
responsabilidade pela educacdo desse grupo, enquanto as demais escolas,
incluindo as de EPT, ndo tinham obrigacdo de atendé-los. A "Zona de Conflito"
emerge com a adogédo da Educagao Inclusiva, demandando das escolas, inclusive
as de EPT, a adaptagcdo de suas estruturas e didaticas para atender as
necessidades especificas dos Surdos, respeitando suas diferengas culturais e
linguisticas. Nesse modelo inclusivo, as escolas precisam fornecer intérpretes de
Libras e oferta de AEE, embora essas medidas ndo garantam uma educacao de
qualidade para os Surdos. Por fim, a "Zona de Equilibrio", proposta por Lima,
refere-se a busca por um modelo de ensino bilingue para Surdos, que garanta uma
verdadeira inclusdo, respeitando e acolhendo suas diferengas, promovendo uma
educacao que integre a identidade Surda, a cultura, a lingua de sinais e o0 ensino
de linguas, além das disciplinas curriculares tradicionais.

Para a chegada a Zona de Equilibrio ainda ha um longo caminho a

percorrer, mas que, marcado pelo forte protagonismo do povo Surdo e suas
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denuncias contra o sistema educacional nacional, ja contou com significativos
avangos nas politicas publicas.

Nessa perspectiva, Rezende investigou “como os discursos enunciados nas
cenas e nos espacos das Politicas Publicas em Educacdo de Surdos podem ser
considerados um epistemicidio surdo” (Rezende, 2022, 01:20:462%). Para tanto, a
autora buscou notas técnicas, Atas, discursos proferidos por parlamentares na
Camara de Deputados e no Senado, requerimentos de audiéncia publica, bem
como notas de repudio contra o projeto de lei que tratava sobre a modalidade de

Educacao Bilingue para Surdos. Segundo a autora,

Estes discursos enunciados [inclusivistas] sao muito recorrentes na
academia, na midia e nos espacgos parlamentares e publicos. Sao
declaragbes constantemente replicadas por educadores adeptos da
inclusdo radical, ou seja, inclusivistas que nao respeitam o protagonismo
dos pesquisadores surdos, em especial dos doutores surdos, que
expediram cartas-abertas para os Ministros do STF, Senadores e
Deputados Federais, exigindo que respeitassem o protagonismo dos
sujeitos surdos nas politicas publicas em educacdo (Rezende, 2022,
01:27:33).

Ela explica que os enunciados proferidos repetidamente e que séao
proliferados, se tornam verdade na pratica, conforme a caixa de ferramentas de
Foucault, em que os discursos sdo um dispositivo de poder, “sob esta perspectiva,
acredito que os discursos sdo um jogo de relagdes de poder e saber, um jogo no
qual residem os perigos dos discursos enunciados e proliferados indefinidamente”
(Rezende, 2022, 01:29:29).

Um dos primeiros documentos que conseguiu ter acesso foi dos delegados
Surdos que participaram da Conferéncia Nacional de Educacgao - CONAE de 2010.
Na ocasidao, o debate girava em torno da Educacéao Inclusiva na perspectiva da
Educacdo Especial, do AEE, e foram registrados 3.889 participantes (CONAE
2010), dentre eles apenas 6 delegados Surdos (Marques, 2021). A comunidade
Surda apresentou uma proposta para que fossem mantidas as Escolas de Surdos e
outras propostas acerca da Educacgéao Bilingue para Surdos, que foi massivamente
repudiada pela maioria do evento, porque o Ministério da Educacédo e Cultura
(MEC), pela Secretaria de Educagéo Especial, tomou a voz e influenciou os demais
delegados a voltarem contra os Surdos, com o discurso que a escola de Surdos:

‘reforca a organizagdo de escolas segregadas com base na diferenciacdo pela

2 Tempo de discurso transmitido no YouTube: https://www.youtube.com/watch?v=DYDn045EfuU
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deficiéncia contrariando a concepgdo da educagdo inclusiva” (Rezende, 2022,
01:33:44). Sobre isso, a FENEIS, em sua revista, perguntou a entdo diretora de
politicas educacionais da educacao especial sobre o que o MEC pensava a
respeito das Escolas de Surdos e a valorizagao da cultura e da identidade Surda. A

diretora respondeu:

Do ponto de vista da educagao inclusiva, o MEC n&o acredita que a
condigdo sensorial institua uma cultura. As pessoas surdas estido na
comunidade, na sociedade e compbe [sic] a cultura brasileira. Nos
entendemos que nao existe cultura surda e que esse € um principio
segregacionista. As pessoas nao podem ser agrupadas nas escolas de
surdos porque sao surdas. Elas sdo diversas. Precisamos valorizar a
diversidade humana (Rezende, 2022, 01:36:16).

No ano seguinte o INES, na reunido do colégio diretor, informou que o MEC
exigiu que o colégio de aplicagao do instituto fosse fechado e todas as criangas
Surdas fossem alocadas nas escolas regulares, ou escolas de ouvintes, assim
denominado pela comunidade Surda, e que o INES ofertasse apenas formagao de
professores. Na Ata da reunido consta o posicionamento do professor Surdo
Nelson Pimenta refutando essa exigéncia “o surdo é um sujeito bicultural, com
influéncia de duas culturas, sendo contraposto pela professora Martinha que
considera este um argumento segregacionista, com formacdo de guetos, em
desconformidade com a legislacao brasileira" (Rezende, 2022, 01:43:06).

Contudo, com a ameaca do fechamento da escola de Surdos no INES,
houve um grande movimento nacional da comunidade Surda, em que milhares de
pessoas da comunidade Surda ocuparam o Congresso Nacional em Brasilia, na
luta a favor da Educacgéo Bilingue para Surdos.

Para Rezende (2022, 01:44:31):

A inscricdo da Politica Nacional de Educagao Especial com Perspectiva da
Educagao Inclusiva, em 2008, representa como discursos e praticas
inclusivistas centradas no audismo epistémico, tutelando uma populagéo
surda, suprimindo e sobrescrevendo seus modos de ser e estar surdo na
educacéo inclusivista. O audismo epistémico € uma forma de imperialismo
ouvinte, configurando uma educagdo nado condizente com as
peculiaridades linguisticas e culturais das comunidades surdas.

Outro marco do epistemicidio Surdo trazido pela mesma autora foi datado de

2015, quando o MEC designou um grupo de trabalho - GT para tratar das politicas
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linguisticas de educagao de surdos, em que varios Surdos e ouvintes de renome do
Brasil, sendo eles estudiosos, pesquisadores, doutores da area da linguistica, da
educacgao de surdos e areas correlatas, participaram. Naquele momento historico,
a nota técnica foi invalidada e nao foi reconhecido o relatério final do GT,
justificando que o documento “ndo atendeu satisfatoriamente, os seus objetivos,
além de apresentar equivocos que ferem os dispositivos constitucionais, impedindo
assim sua validacao e divulgacdo” (Rezende, 2022, 01:51:48).

Em 2019 a FENEIS enviou um oficio para o MEC solicitando a validagao do
referido relatério e apontando sua legitimidade. A desaprovagao desse documento
€ considerada violagdo dos direitos pela convencdo da Organizacdo das Nagdes
Unidas (ONU) e pelo Decreto n° 6.949, de 25 de agosto de 2009.

Rezende (2022, 01:55:12) reforga que “é assim que os sujeitos surdos sao
submetidos aos discursos e saberes dos outros, as praticas discursivas destes”,
em consequéncia, “sao tratados como incapazes de decidirem a propria educacao,
como segregacionistas, como separatistas, como anormais que precisam ser
normalizados nas ‘escolas inclusivas’™ (Rezende, 2022, 01:55:12).

Nessa logica, a autora buscou os discursos registrados pelos escrivaes
sobre Educacéo Bilingue para Surdos em quatro audiéncias publicas do senado e
na camara dos deputados, no ano de 2021, sobre a implementacdo da LDB da
modalidade de Educacao Bilingue para Surdos. Na sua analise encontrou 54 vezes
a palavra segrega com suas alteragdes morfologicas, 20 vezes a palavra separa
com suas alteragdes morfolégicas, 11 vezes a palavra aparta com suas alteragdes
morfolégicas e duas vezes a palavra gueto (Rezende, 2022). Esses sao os termos
reiteradamente enunciados nos discursos contra a educacdo de qualidade
almejada pelos Surdos.

Rezende (2022, 01:59:47) defende que,

A Convencao da ONU exige que o Estado Brasileiro ofereca condigbes
para que seja facilitada e formada a identidade linguistica da comunidade
surda. Por que a Convencdo ndo destaca a comunidade autista, a
Comunidade com Sindrome de Down, a Comunidade de cadeirantes e
nem a Comunidade de pessoas com deficiéncia visual? Por que a
Convengao da ONU enfatizou apenas a Comunidade Surda? O que
diferencia os surdos das demais pessoas com deficiéncia? A questado
linguistical A comunidade surda tem a lingua de sinais! Questdo de
preservagdo e riqueza de uma lingua! Onde a lingua de sinais pode
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melhor ser desenvolvida e preservada? A comunidade surda é,
essencialmente, uma comunidade linguistica.

Rezende também identificou um aumento do numero de matriculas de
Surdos na Educacdo de Jovens e Adultos, que € notavelmente maior do que o
aumento observado entre os estudantes ouvintes ao longo do tempo. (Rezende,
2022). Também é possivel verificar, nos graficos trazidos em sua apresentacgao, a
diminuicdo de um numero ja baixo de Surdos matriculados na EPT, que nao
ultrapassaram 2% entre 2006 a 2020.

Segundo Marques (2021), se dentre as politicas publicas de Educacao de
Surdos tivessem reconhecido o documento “A Educacdo que NoOs Surdos
Queremos elaborado”, durante o Pré-Congresso do V Congresso Latino Americano
de Educacgao Bilingue para Surdos em 1999, em que houve o primeiro grande
movimento Surdo, ja teriam maiores avangos em relagéo ao tema, mas esse nao
foi o caso. Daquele ano para 2021, se somaram 22 anos de resisténcia contra a
imposigao ouvintista e atrasos na Educagéo de Surdos.

A seguir, trago um recorte da fala da professora Sueli de Fatima Fernandes,
apresentada na ultima audiéncia publica antes da aprovagao do projeto de Lei que
trata de inserir a modalidade de Educacédo Bilingue para Surdos na Lei de

Diretrizes e Bases (LDB).

A opresséo linguistica, a pratica que impede que criangas surdas cresgam
ter a possibilidade de ter acesso a uma lingua natural que nao oferega
barreiras ou impedimentos para sua aquisigdo, nas interagdes
espontaneas com seus pares sinalizantes. Essa historia de opresséo
linguistica que aprendi, percorreu os Uultimos cem anos, [...] e foi
vivenciada, por muitas geragdes de surdos, ainda vivos, nas escolas,
sendo-lhes imputada uma politica de violéncia simbdlica e institucional de
expressa proibicdo de comunicagdo em lingua de sinais. Uma forma de
opressdo que € comparavel a praticada na ditadura de Franco na
Espanha, que proibiu 0 uso de linguas nacionais como o Cataldo e o
galego, ou mesmo a proibicdo do uso do Tupi, pelo marqués de pombal
em meados do século XVIII quando o tupi era a lingua mais falada no
Brasil, e a punicdo era, nada mais, nada menos, que cortar a lingua dos
indigenas que houvessem enfrentar a proibigcéo e falassem suas linguas.
Essa fase perversa da violéncia também foi praticada na educagado de

surdos (Fernandes, 2021 apud Marques, 2021, n/p).

Aqui cabe uma reflexdo: a professora Sueli é ouvinte e foi convidada pela
comunidade Surda para representa-los nesse momento; nas demais audiéncias, as

pessoas Surdas foram protagonistas. Contudo, para o discurso ser aceito pela
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maioria votante, foi necessario um representante originario da maioria linguistica
para validar o que os Surdos estavam reivindicando.

Em vista das argumentagdes apresentadas pelos pesquisadores Surdos, em
busca de uma educacdo emancipadora, esta pesquisa considera o trabalho como
principio educativo no sentido trazido por Saviani (2007, p. 154), o qual afirma que
‘os homens aprendiam a produzir sua existéncia no proprio ato de produzi-la. Eles
aprendiam a trabalhar trabalhando. Lidando com a natureza, relacionando-se uns
com os outros, os homens educavam-se e educavam as novas geracgdes”. Ainda
assim, néo se descarta o fato de que, com o surgimento dos sistemas de mediagao
de segunda ordem, advinda do processo de modificagdo social para a preservagao
do metabolismo do capital (Antunes, 2009), houve uma nova formulagdo de
trabalho e consequentemente de educacao.

Hoje, a luta por uma Educagéao integrada, unitaria, politécnica e omnilateral,
€ pauta de movimento contra-hegeménico dos interesses do Capital (Ramos,
2008). Entao, partimos da concepg¢ao de EPT numa perspectiva emancipadora, a
qual pode ser definida como “Uma educacao omnilateral, tecnolégica ou politécnica
formadora de sujeitos autbnomos e protagonistas de cidadania ativa e articulada a
um projeto de Estado radicalmente democratico e a um projeto de desenvolvimento
‘sustentavel’” (Frigotto, 2001, p. 72-73).

No direcionamento de compreender a formacgao profissional e tecnolégica,
reconhecemos a concepgao de formacéao integrada, proposta pelo IFC, explicada

nas palavras de Ciavatta (2012, p. 85):

A ideia de formacado integrada sugere superar o ser humano dividido
historicamente pela divisao social do trabalho entre a acdo de executar e a
acdo de pensar, dirigir ou planejar. Trata-se de superar a reducdo da
preparagdo para o trabalho ao seu aspecto operacional, simplificado,
escoimado dos conhecimentos que estdo na sua génese
cientifico-tecnolégica e na sua apropriagdo histérico-social. Como
formagao humana, o que se busca é garantir ao adolescente, ao jovem e
ao adulto trabalhador o direito a uma formagao completa para a leitura do
mundo e para a atuagdo como cidadao pertencente a um pais, integrado
dignamente a sua sociedade politica. Formagao que, neste sentido, supde
a compreensdo das relagdes sociais subjacentes a todos os fendmenos.
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Por unitaria, entende-se a escola que “visa superar a dualidade da formacgao
para o trabalho manual e para o trabalho intelectual” (Ramos, 2008, p. 2), ou seja,
recuperando o sentido do trabalho como algo inerente ao ser humano.

Por politécnico uma educacao “que possibilita o acesso a cultura, a ciéncia,
ao trabalho, por meio de uma educagao basica e profissional” (Ramos, 2008, p. 3).
Nesse sentido, € uma educacao “[...] que propicia a compreensao dos principios
cientifico-tecnoldgicos e histéricos da producdo moderna, de modo a orientar os
estudantes a realizagdo de multiplas escolhas” (Ramos, 2008, p. 3). Ainda, para

complementar o entendimento:

politécnica; isto é, uma educacdo que, ao propiciar aos sujeitos o acesso
aos conhecimentos e a cultura construidos pela humanidade, propicie a
realizagdo de escolhas e a construgao de caminhos para a produgao da
vida. Esse caminho é o trabalho. O trabalho no seu sentido mais amplo,
como realizagédo e produgdo humana, mas também o trabalho como praxis
econdmica (Ramos, 2008, p. 3).

Por educacao omnilateral entende-se

educacgdo ou [...] formagdo humana que busca levar em conta todas as
dimensbes que constituem a especificidade do ser humano e as condigbes
objetivas e subjetivas reais para seu pleno desenvolvimento histérico.
Essas dimensdes envolvem sua vida corpérea material e seu
desenvolvimento intelectual, cultural, educacional, psicossocial, afetivo,
estético e ludico. Em sintese, educagao omnilateral abrange a educacgao e
a emancipacao de todos os sentidos humanos, pois 0s mesmos nido séo
simplesmente dados pela natureza (Frigotto, 2012, p. 267)

Dentre as concepcgdes apresentadas, ao tratarmos mais especificamente
sobre a educacdo de Surdos, pautada numa visdo sociocultural a qual
defendemos, a EPT deve proporcionar a esses estudantes um reconhecimento de
Ser Surdo, para que ele possa atuar sem ser assujeitado aos modelos ouvintes e

sofrer por ser impedido de Ser (Freire, 1987).

Se vocés nos perguntarem aqui: o que é ser surdo? Nos simplesmente
citaremos a diferenca. Ser surdo € uma questdo de vida. Nao se trata de
uma deficiéncia, mas de uma experiéncia na perspectiva de um mundo
totalmente visual em companhia de um publico leitor, de surdos por
exceléncia. Desta experiéncia visual surge a cultura surda representada
pela lingua de sinais, pelo modo diferente de ser, de se expressar, de
conhecer o0 mundo, de entrar nas artes, na politica, no contemporaneo
como surdo, no conhecimento cientifico e académico. A cultura surda
comporta as criagdes dos surdos como a lingua de sinais, a pedagogia
surda (jeito surdo de ensinar e aprender), as artes surdas, a historia
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cultural, a identidade, a vida e as experiéncias surdas (Perlin; Reis, 2012,
p. 40, grifo nosso).

Acima, trouxe as palavras de Gladis Perlin e Flaviane Reis, Surdas, ambas
sdo doutoras em educacdo. Gladis é professora aposentada da Universidade
Federal de Santa Catarina — UFSC, e Flaviane da Universidade Federal de
Uberlandia - UFU, sao autoras de diversas pesquisas e publicagcbes sobre cultura
Surda, que envolvem identidade, diferenga, lingua de sinais, entre outros. Elas
apresentam, no paragrafo supracitado, o sentido de Ser Surdo, para elucidar
brevemente o referido conceito. O Ser Surdo ndo é visto como pessoa com
deficiéncia, porque € completo na sua constituigdo, possui a lingua de sinais e
outros elementos visuais para a comunicacido e construgao da sua identidade. Ao
identificar-se com outro que possui a mesma diferenga, criam espontaneamente
uma rede de contato, composta por pessoas com as mesmas experiéncias visuais
e mesmos interesses.

Nesse sentido, o movimento Surdo em prol de uma educacao de qualidade
esta ainda inicialmente focado na educacgao basica e na formagao de professores
de Libras nos cursos superiores de Licenciatura em Letras-Libras. Existem debates
sobre Surdos no mundo do trabalho, que abordam um carater assistencialista a
esses sujeitos e fogem da dimensé&o do direito linguistico.

Apesar da autonomia conferida aos IFs, dada a atual situagcdo de EPT para
Surdos, ainda ha um longo caminho a ser percorrido, que por muitos pode ser
considerado utopia, mas diante de tantas transformagbes sociais advindas das
lutas da comunidade Surda, a educagao bilingue permanece em pauta.

As pessoas Surdas que participam dos movimentos Surdos buscam uma
educagao de qualidade que promova, mesmo que nao explicitamente, uma
formagao integrada e emancipadora, pois buscam uma educacdo de e para
Surdos, respeitando sua lingua materna e sua cultura (Lima, 2018).

A emancipacao do estudante Surdo trazida aqui, refere-se a sua libertagao
como sujeito critico, que sejam rompidas as barreiras da reflexdo direcionada a
reproducdo de discursos do opressor, que o estudante consiga ascender ao
conhecimento verdadeiro e ndo um conhecimento interessado, ou influenciado para
o caminho da “inclusdo educacional”’, sem perceber em si os impactos dessa

filosofia na escola regular. E preciso que eles vejam a si mesmos como oprimidos,
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Ao fazermos esta afirmacgdo, ndo queremos dizer que os oprimidos, neste
caso, nao se saibam oprimidos. O seu conhecimento de si mesmos, como
oprimidos, se encontra, contudo, prejudicado pela “imersdo” em que se
acham na realidade opressora. “Re conhecer-se” a este nivel, contrarios
ao outro, nao significa ainda lutar pela superagao da contradi¢do. Dai esta
quase aberragdo: um dos polos da contradicdo pretendendo nédo a
libertagdo, mas a identificagdo com o seu contrario (Freire, 1987, p. 18).

A educacdo emancipadora para Surdos busca promover uma formacéao
integral e libertadora, que permita aos estudantes surdos ndo apenas acessar o
conhecimento socialmente construido, mas também desenvolver uma consciéncia
critica sobre sua propria realidade e de seus semelhantes participando ativamente
na transformacéao da sociedade.

Essa abordagem filosofica e educacional reconhece a importancia da lingua
de sinais e da cultura surda como elementos centrais na identidade e no
desenvolvimento dos Surdos. Ela visa romper com praticas educacionais
tradicionais que muitas vezes marginalizam ou desvalorizam a experiéncia e 0s
conhecimentos dos Surdos, e ao invés disso, busca valorizar e empoderar esses
estudantes.

Uma educagdo emancipadora para Surdos deve ser centrada nas
necessidades e experiéncias dos proprios Surdos, proporcionando oportunidades
para que eles se expressem livremente em sua lingua materna e participem
ativamente do processo de aprendizagem. Isso envolve o acesso a materiais
educacionais em lingua de sinais, a presenga de professores qualificados que
conhegam as peculiaridades da Libras, além de ambiente escolar que promova um
espaco linguistico que reconhece, valida e valoriza a Libras.

A importancia da educacdo emancipadora para Surdos reside na promogao
da igualdade de oportunidades e no combate ao preconceito e a discriminagado que
muitas vezes enfrentam na sociedade. Ao permitir que os surdos desenvolvam sua
identidade cultural e linguistica de forma positiva, essa abordagem contribui para a
construcdo de uma sociedade inclusiva e justa.

O IFC pode desempenhar um papel fundamental na promocéo da educagao
emancipadora para Surdos, fornecendo recursos e suporte para o desenvolvimento
de praticas pedagogicas pensadas para estudantes Surdos. Isso inclui a

capacitacao de professores em Libras, a criacdo e disponibilizacdo de materiais
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educacionais em formatos acessiveis, a criacdo de espacgos de didlogo e reflexdo
sobre questdes relacionadas ao povo Surdo e ao seu direito linguistico, e o apoio a
participacdo ativa de estudantes Surdos na vida académica e comunitaria do
instituto. Ao adotar uma abordagem que reconhece os direitos linguisticos e a
autonomia dos Surdos, o IFC pode contribuir significativamente para a promogao
de uma educacao verdadeiramente emancipadora.

A medida em que, aos estudantes Surdos, se busca ser ofertada uma
educacdo integrada, unitaria, politécnica e omnilateral, € preciso levar em
consideragdao a sua cultura, sua identidade, o contexto em que esta inserido, as
epistemologias das comunidades Surdas e as possibilidades que estdo para além
de um saber construido pelas lentes do mundo ouvinte.

Assim é preciso pensar no lugar de fala desse estudante, que condiz com a
acepcgao utilizada por Djamila Ribeiro, “pensar lugar de fala seria romper com o
siléncio instituido para quem foi subalternizado, um movimento no sentido de
romper com a hierarquia, muito bem classificada por Derrida como violenta”
(Ribeiro, 2017, p. 50-51).

Na proxima sec¢ado, abordo a educacido de Surdos no IFC, destacando as
iniciativas e estruturas organizacionais que a instituicdo implementou para
promover uma educacgao para Surdos. Serao apresentadas as politicas, os nucleos
especificos e os desafios enfrentados, enfatizando os avangos alcangados na

busca por uma educacao de qualidade para estudantes Surdos.

3.1 A Educacao de Surdos no IFC

O IFC foi criado pela Lei Federal n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008 e

conta com uma estrutura organizacional multicampi.

Teve origem na integragcao das escolas agrotécnicas de Concérdia, Rio do
Sul e Sombrio, além dos colégios agricolas de Araquari e Camboriu, que
eram vinculados a Universidade Federal de Santa Catarina por ocasiao da
mesma lei de criagao dos IFs. Apods a criagao do IFC, a expansao ocorreu
quase que imediatamente, estimulada pelo Programa de Expansédo
Federal. Assim novos campus do IFC surgiram em Videira, Luzerna,
Fraiburgo, Ibirama, Blumenau e S&o Francisco do Sul. Na terceira etapa
de expansao foram criados os campus Abelardo Luz, Brusque, Sdo Bento
do Sul e as unidades urbanas de Sombrio e Rio do Sul. No 1° semestre de
2014, o antigo Campus Sombrio (sede) passa a ser chamado Santa Rosa
do Sul, devido ao campus estar no municipio de mesmo nome, ao passo
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que a Unidade Urbana transformou-se em Campus Avangado Sombrio
(IFC, 2014, p. 17).

Atualmente possui quinze campi espalhados pelo estado de Santa Catarina
que atuam com EPT nos niveis de qualificagao profissional, Educagéao de Jovens e
Adultos, ensino médio técnico (concomitante, integrado e subsequente), ensino
superior e pos-graduagdo. A missdo da instituicdo € “proporcionar educagéo
profissional atuando em ensino, pesquisa e extensdo comprometidos com a
formagao cidada, a inclusao social e o desenvolvimento regional” (IFC, 2014, p. 13)
e sua visao é “ser referéncia em educacao profissional cientifica e tecnologica em

Santa Catarina” (IFC, 2014, p. 13).

Figura 0 - Mapa de abranénciaistitucionl

01 - Reitoria (Blumenau) - Ibirama
02 -Abelardo Luz - Luzerna
03-Araquari - Rio do Sul
- Blumenau - Santa Rosa do Sul
- Brusque - Sdio Bento do Sul
- Camborit - Sdo Francisco do Sul
- Concardia - Sombrio
- Fraiburgo - Videira

Fonte: httgs:/ifc.edu.br/sobre-o-ifc/

Hoje a forma de ingresso ao Ensino Técnico Integrado ao Médio do IFC se
da por um processo seletivo, que consiste em responder uma prova de questoes
objetivas, de forma presencial, salvo no periodo de pandemia da Covid-19 que o
processo foi realizado por sorteio publico. Ao estudante Surdo, conforme legislagao

vigente, é possivel inscrever-se pelo Sistema de Agdes Afirmativas, passando da
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mesma forma por todas as etapas do processo seletivo conforme demais
candidatos.

Ao ingressar na instituicido o estudante Surdo é inserido em uma classe
regular com os demais estudantes ouvintes, com a presenga de um intérprete de
Libras. Aos professores € realizada uma conscientizagcado da situacdo de receber
um estudante Surdo, e sdo dadas orientagcdes, entre outras, de como tornar as
aulas com mais recursos visuais. Ao estudante é oferecido Atendimento

Educacional Especializado - AEE que é um servi¢co no qual se

identifica, elabora e organiza recursos pedagdgicos e de acessibilidade
que eliminem as barreiras para a plena participagdo dos alunos,
considerando as suas necessidades especificas. As atividades
desenvolvidas no atendimento educacional especializado diferenciam-se
daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a
escolarizagdo. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a
formagao dos alunos com vistas a autonomia e independéncia na escola e
fora dela (Dutra et al., 2007, p. 16).

O AEE é composto por uma equipe multidisciplinar, composta por professor
ou professora de AEE, psicdlogo ou psicologa, pedagogo ou pedagoga, assistente
social e intérprete de Libras, e apds avaliagao dessa comissdo, a depender das
condicdes especificas do estudante, Ihe é oferecida a possibilidade de flexibilizagao
curricular. Nesse caso, ele ou ela pode optar por matricular-se em menos
disciplinas daquelas ofertadas no semestre do curso.

Cabe destacar que, na maioria dos casos, salvo exceg¢des, os demais
profissionais do AEE, exceto o intérprete, ndo sao fluentes em Libras, necessitando
da mediacado da comunicagao por meio desse profissional.

Relativo ao AEE, o IFC também conta com o Nucleo de Acessibilidade as

Pessoas com Necessidades Especificas - Napne, que

E um o6rgdo de assessoramento e encontra-se ligado, na Reitoria, a
Pré-Reitoria de Desenvolvimento Humano e Social, e em cada campus,
diretamente a Direcdo-geral. O NAPNE tem como finalidade: | -
Desenvolver acdes de implantacdo e implementacdo de Programas e
Politicas de inclusdo, conforme as demandas existentes em seus campus
e regido de abrangéncia. Il — Promover na instituicdo a cultura da
educacgédo para a inclusdo, promovendo a quebra das barreiras atitudinais,
educacionais e arquiteténicas (IFC, s/d, n/p.)
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Contudo o movimento Surdo em busca de uma educacido de qualidade
também na EPT reivindicou um espacgo ao Atendimento do publico Surdo que n&o
fosse sujeito a politica de educagdo especial na perspectiva da educagao
inclusiva®. Nesse sentido, no ano de 2019 foi instituido o Ndcleo Bilingue Libras -
Lingua Portuguesa do IFC - NuBi, mais detalhado nos itens abaixo, seguido de
outras trés agdes mais recentes que contemplam a educacdo de Surdos na
instituigao:

1 - O NuBi foi implementado pela Resolugdgo 018/2019, do qual
“caracteriza-se como um o6rgao destinado a promover condi¢gdes igualitarias de
acesso e permanéncia de pessoas Surdas na instituicdo, contribuindo para sua
inclusdo social e académica” (IFC, 2019, s/p). Para sua criagao foram realizadas
diversas reunides e debates com a gestdo do IFC, contando inclusive com a
participacdo de representantes da FENEIS, a fim de mostrar e validar a sua
importancia em ambito institucional para caminhar em direcdo a uma adequacéao
para a Educagao de Surdos que os proprios Surdos almejam, como comunidade
linguistica e cultural.

Na figura 2 consta a logo do Nucleo, elaborada nas cores da identidade
visual do IFC, verde e vermelho, com as maos abertas sobrepostas que objetivam

representar o simbolo das linguas de sinais e o circulo é trazido da logo do IFC.

Figura 02 - Logo do NuBi

¢
Bi

Mucleo Bilingue

LIBRAS /L

Fonte: hitps://ifc.edu.br/nucleos/Nubi/

3 Conforme explanado no capitulo 3, intitulado “Epistemicidios na Educagéo de Surdos e a Busca
por uma Educacdo Emancipadora na EPT”, deste trabalho.
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Esse nucleo possui estrutura organizacional multicampi e a ele estédo
vinculados todos os professores e intérpretes de Libras efetivos do IFC. Para
atender as demandas emergentes da comunidade Surda académica, o NuBi

dividiu-se em quatro frentes de trabalho:

Frente 1 Responsavel pelas interpretagdes sincronas e assincronas [...];
Frente 2 Responsavel pela elaboragédo de Politicas voltadas a educacéo e
ao atendimento do estudante surdo [...]; Frente 3 Responsavel pelos
Projetos de Pesquisa e Construgdo do Glossario [...]; Frente 4
Responsavel pela Produgdo de Materiais Didaticos para estudantes
surdos (NuBi, 2020, p. 5-6 ).

Além das atividades desenvolvidas pelas frentes a coordenagdo do NuBi,
composta por um docente de Libras Surdo, responsavel pedagogico e uma
intérprete de Libras, responsavel administrativa, atuam como representantes da
comunidade Surda nas reunides institucionais e mantém articulagdo com
‘representantes da Secretaria Nacional da Educagao Bilingue, com a finalidade de
estabelecer parcerias em diversos projetos, entre eles, o de Formagao Continuada
para Profissionais que atuam na Educacgao de Surdos” (NuBi, 2021, p. 4).

Dentre as atividades desenvolvidas pelas frentes, a exemplo estdo as
interpretacbes simultdneas das aulas remotas sincronas, das reunibes de
colegiados, de lives institucionais, criagdo de glossarios institucionais, producéo de
materiais didaticos para atender a necessidades pontuais, entre outros. Da mesma
forma sao oferecidas capacitagdes para os membros do nucleo, organizados pela
coordenacao (NuBi, 2020).

Importante ressaltar que os membros do NuBi estdo distribuidos
geograficamente entre seus campi de lotagdo, atuando em conjunto mediados pela
tecnologia da informacao e comunicagao, bem como encontros presenciais quando

demandado.

2 - A Politica de Incluséao e Diversidade, instituida pela Resolugao 33/2019, a

qual

orienta agbes de promogao da inclusdo, diversidade e os direitos
humanos, para o acompanhamento e suporte da comunidade académica
inserida no contexto da diversidade cultural, étnico-racial, de género,
sexualidade, necessidades especificas ou de outras caracteristicas
individuais, coletivas e sociais (IFC, 2019, p.1).
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Essa politica nao traz questdes especificas para a comunidade Surda, mas
de forma geral, atua com questdes que interseccionam a pessoa Surda quanto a
cultura, género e sexualidade, e questdes étnico raciais. Um de seus objetivos € a
promogao do combate a preconceitos culturais ou de outras caracteristicas
individuais, coletivas e sociais (IFC, 2019);

3 - A regulamentacéo institucional do “Servigo de Tradugéo e Interpretacéo
de Lingua Brasileira de Sinais/Lingua Portuguesa do Instituto Federal Catarinense”
(IFC, 2021, p.1), estabelecido pela Resolugdo 054/2021. Este regulamento afeta
diretamente a comunidade Surda e o seu direito linguistico, pois dita normas e
fluxos para execucdo do servigo de traducao e interpretacao pelos profissionais da
instituicoes, sendo eles efetivos ou contratados temporariamente. Traz questdes
quanto a carga horaria de estudo destinada ao profissional, revezamento, formas
de solicitagcdo do servico, entre outros, no intuito de assegurar a saude do
intérprete e a qualidade do servigo (IFC, 2021).

4 - E o recente documento denominado “Educacédo de Surdos do Instituto
Federal Catarinense”, publicado em agosto de 2022, que tem o objetivo de
“‘Apresentar uma proposta para Educacdo de Surdos no Instituto Federal
Catarinense, fundamentada nos aspectos inerentes a identidade e cultura surda,
essencialmente permeados pela Lingua Brasileira de Sinais” (IFC, 2022, p. 24),
“visando, promover o direito linguistico das pessoas surdas bem como a
acessibilidade comunicacional institucional” (IFC, 2022, p. 24).

O referido documento reforga para a comunidade do IFC o novo paradigma
para a Educagao de Surdos, sendo ele o do direito linguistico da pessoa Surda a

luz do direito humano:

Temos a Declaracao Universal dos Direitos Linguisticos, também chamada
de Declaragdo de Barcelona, promulgada na Conferéncia Mundial sobre
Direitos Linguisticos realizada entre 06 e 09 de junho de 1996 na
Espanha. A Declaragao é assinada pela UNESCO em conjunto com varias
organizagbes nao governamentais com o intuito de apoiar e promover 0s
direitos linguisticos. (Rodrigues; Beer, 2016 apud IFC, 2022, p. 19-20).

Podemos notar que o NuBi emerge como uma iniciativa para promogao da
educacao bilingue para Surdos no IFC. Desde sua fundacgéo, o NuBi desempenha

um papel fundamental na promog¢ao do espaco linguistico e na garantia dos direitos
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linguisticos dos estudantes Surdos, buscando assegurar-lhes acesso equitativo e
condicbes adequadas para uma formagdo educacional significativa. O IFC
conseguiu avancar suas agoes em direcao a educagao bilingue para Surdos com a
constituicdo do NuBi em 2019, tornando-se o primeiro e unico em relagédo a outros
IFs. Este esta vinculado ao Centro de Linguas do IFC - CLIFC, e é composto por
todos os intérpretes e professores de Libras da instituicio.

Por meio de suas agdes, o NuBi tem impulsionado a criagdo e
implementagédo de politicas educacionais inclusivas no ambito do IFC. A partir da
articulacdo entre professores, intérpretes de Libras e demais profissionais da
instituicdo. Nesse sentido, tem contribuido para o desenvolvimento de estratégias
pedagogicas e linguisticas que visam atender as demandas especificas dos
estudantes Surdos, promovendo seu direito linguistico e o reconhecimento do
espaco linguistico bilingue como legitimo e igualitario em relagcdo a Lingua
Portuguesa.

Além disso, o NuBi tem incentivado a produgao e adaptagao de materiais
didaticos acessiveis, garantindo que o processo de ensino e aprendizagem seja
adequado as particularidades linguisticas e culturais dos estudantes surdos. A
disponibilizacdo de glossarios, videos educacionais e recursos pedagogicos
adaptados tem sido fundamental para facilitar o acesso a informagao e promover a
autonomia dos estudantes Surdos em seu processo educacional.

Contudo, apesar dos avancgos significativos alcangados até o momento, o
NuBi ainda enfrenta desafios importantes em sua trajetéria. Um dos principais
desafios diz respeito a sua desvinculagao hierarquica do Centro de Linguas do IFC
(CLIFC), visando uma atuagdo mais autbnoma e alinhada com as demandas
especificas da comunidade Surda.

Outro ponto a ser considerado é a necessidade de ampliacdo da
infraestrutura fisica e de pessoal, bem como e disponibilizagdo de recursos
adicionais para que o NuBi possa atender com qualidade as demandas crescentes
dos estudantes Surdos e da comunidade Surda. Isso inclui investimentos em
tecnologia assistiva, formagéo continuada dos profissionais e ampliagdo do quadro
de servidores efetivos, tanto docentes de Libras, quanto intérpretes e profissionais

de edi¢cao de multimidias.
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Ademais, o Nubi busca fortalecer a parceria e colaboragdo com associagdes
e organizagbes de Surdos, garantindo que as agdes do NuBi estejam em
consonancia com a busca por uma educacao de Surdos com respeito e qualidade.
Essa promogdo de um dialogo aberto e constante com a comunidade Surda
garante que as politicas e programas desenvolvidos pelo NuBi promovam
efetivamente o espacgo linguistico bilingue e representem os direitos linguisticos
dos estudantes surdos.

A seguir serdo apresentados os meétodos que guiaram esta pesquisa, de
acordo com as técnicas necessarias para um estudo ético e sistémico, buscando
respeitar e contribuir com o movimento Surdo em busca de uma educacao de

qualidade incluindo na EPT.

4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, serdo descritos os procedimentos metodologicos adotados
para conduzir a pesquisa. Inicialmente, serdo apresentadas, de forma geral, as
caracteristicas da pesquisa. Em seguida, serao detalhadas as subsec¢bdes que
compdem este capitulo: 4.1 Analise de Discurso, 4.2 A ideologia, a forma-sujeito e
as formagdes discursivas: onde cabem os Surdos no capitalismo?, 4.3 Recortes
Discursivos e Analises do Corpus e 4.4 As condi¢cbes de produgao dos Surdos
vinculados ao IFC. As subsegbes sdo interdependentes e fornecem uma base
tedrica para sustentar a ultima subsecao.

Em sintese, esta pesquisa € classificada a partir do ponto de vista de
natureza como aplicada, de abordagem qualitativa, do tipo exploratoria e se
desenvolveu a partir de entrevistas semiestruturadas. A analise dos dados foi
guiada pela analise do discurso. Tais caracteristicas serao descritas na sequéncia.

E considerada de natureza aplicada porque, segundo Gil (2010, p. 27), sdo
‘pesquisas voltadas a aquisicdo de conhecimento com vistas a aplicagdo numa
situacdo especifica”, e “como o préprio nome indica, caracteriza-se por seu
interesse pratico, isto é, que os resultados sejam aplicados ou utilizados,
imediatamente, na solugdo de problemas que ocorrem na realidade” (Marconi;

Lakatos, 2015 p. 6). Dessa forma, os dados que emergiram nesta pesquisa,
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coletados dos sujeitos Surdos foram utilizados e transformadas em um produto
educacional aplicado a este mesmo publico a fim de sanar um problema especifico.

O ponto de vista da forma de abordagem do problema, esta pesquisa é
qualitativa, pois “considera que ha uma relagdo dinamica entre 0 mundo real e o
sujeito, isto €, um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do
sujeito que nao pode ser traduzido em numeros” (Prodanov; Freitas, 2013, p. 70).

Em relacdo ao objetivo, a pesquisa é classificada como exploratéria, porque
“Tem como propdsito proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas
a torna-lo mais explicito ou a construir hipéteses.” (Gil, 2010, p. 27).

A construcdo dos dados desenvolveu-se a partir de entrevistas
semiestruturadas com os sujeitos deste estudo. E importante considerar que esse
tipo de entrevista consiste na elaboracdo de uma “série de perguntas abertas feitas
oralmente em uma ordem prevista, mas na qual o entrevistador tem a possibilidade
de acrescentar questdes de esclarecimento” (Laville; Dionne, 1999, p. 188).

Diante dessas consideragdes, em busca de responder a pergunta: “quais as
percepcdes dos sujeitos Surdos vinculados ao ensino técnico integrado ao ensino
meédio do IFC, sinalizantes em Libras, com relacédo as necessidades de melhoria na
educacao de Surdos na EPT?”; foram realizadas as entrevistas semiestruturadas
com estudantes, egressos e servidores Surdos do IFC. Em meio a seus
enunciados foram realizados recortes discursivos que passaram pela analise de
discurso da vertente francesa, com base nos trabalhos de Orlandi (2007). Essa
analise busca identificar a construcdo dos sentidos relativos a EPT para Surdos
pelos préprios Surdos e, assim, mostrar os pontos criticos em comparagao aos
movimentos ideoldgicos dos Surdos da atualidade. Os resultados da analise foram
considerados para a elaboracdo de um Produto Educacional (PE) em forma de guia
digital.

Para tanto, primeiramente, para fundamentar nossa abordagem analitica e
compreender o0s seus procedimentos metodoldgicos, € indispensavel
contextualizarmos a analise de discurso. Nesse sentido, na préxima secao,
faremos uma breve explanacdo sobre seus principios e conceitos-chave. Em
seguida, serdo abordados os sentidos de ser Surdo em uma sociedade mediada

pelos interesses do Capital. Por fim, adentramos na analise dos discursos
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escolhidos, considerando as novas formagbes ideolégicas que a comunidade

Surda esta buscando.

4.1 Analise de Discurso

Segundo Eni Orlandi (2007), a Analise de Discurso - AD se concentra no
exame do discurso em si, deixando de lado a exploragéo da lingua e da gramatica,
embora esses aspectos ainda sejam de interesse. A etimologia da palavra discurso
sugere a nogao de curso, percurso, e assim, o discurso € compreendido como uma
forma de linguagem em uso continuo, em movimento inserido no tempo
socio-historico de producgdo. Através do estudo do discurso, é possivel observar a
lingua fazendo sentido e se inserindo no simbdlico humano, construindo sua forma

de pensar e agir.

Os dizeres ndo sdo, como dissemos, apenas mensagens a serem
decodificadas. Sao efeitos de sentidos que sdo produzidos em condi¢des
determinadas e que estdo de alguma forma presentes no modo como se
diz, deixando vestigios que o analista de discurso tem de apreender. Sao
pistas que ele aprende a seguir para compreender os sentidos ai
produzidos, pondo em relagdo o dizer com sua exterioridade, suas
condi¢des de produgao. Esses sentidos tém a ver com o que é dito ali mas
também em outros lugares, assim como com o que nao é dito, e com o
que poderia ser dito e nao foi. Desse modo, as margens do dizer, do texto,
também fazem parte dele (Orlandi, 2007, p. 30).

Assim sendo, a complexidade do discurso humano € influenciado por
normas sociais ndo escritas, por isso a analise do discurso € importante para
compreender como essas normas moldam nossa compreensao da realidade, e
aqui nesse estudo, focado na educacdo de Surdos, compreenderemos como
nossos discursos moldam a compreensao e a realidade dessas pessoas. Para
refletir sobre como a linguagem em discurso € um componente fundamental na
nossa interagao social e na nossa compreensdo do mundo, citamos Souza (2006,
p. 78):

O discurso é uma série de regras nao escritas, tacitas, mas fundantes do
sentido. Essas regras ndo sdo estaticas e nem produzidas
conscientemente pelos grupos que as seguem. Aceitar tal postulado
implica em aceitar que o que fazemos e o0 que dizemos é regulado por
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sistemas e regras que extrapolam a vontade e o controle humanos. Para
muitos, isso & desconcertante, tendo em vista a ansia cartesiana do
controle racionalista das idéias. Mas é somente por meio de um dispositivo
teérico de analise que podemos nos deslocar do dispositivo
discursivo-ideolégico de interpretagdo e compreender como essas regras,
sistemas, formagdes discursivas, enfim, os discursos, se articulam para
nos dar a leitura da realidade que fazemos.

Por isso, ao analisar o discurso, € imprescindivel considerar quem diz, o que
diz, para quem diz, como diz, de onde diz, quando diz, a partir de que luta de
classes é dito. Ou seja, as condi¢des de produgéo do discurso. Também ha outros
elementos presentes no discurso que podem ser analisados, a critério do
pesquisador, tais como os esquecimentos discursivos, as parafrases, a polissemia,
as formacdes imaginarias, formacgdes discursivas, a ideologia e o sujeito, o sujeito
e sua forma histdrica, bem como a Incompletude (Orlandi, 2007).

Ao realizar uma analise discursiva, torna-se essencial considerar n&o
apenas o0 emissor, o conteudo e o destinatario do discurso, mas também examinar
a forma como é articulado, sua origem, o contexto temporal e sob qual matriz de
lutas de classes ele emerge. Estas circunstancias enunciativas em conjunto
moldam as condigcdes de producdo do discurso, revelando sua produgao de
sentidos e seu impacto. Desta forma, para uma compreensdo adequada sobre a
AD, nas proximas sec¢des serdo abordados a série de elementos citados no
paragrafo anterior, trazidos da obra Principios e Procedimentos da Analise de
Discurso de Orlandi (2007).

4.1.1 Esquecimentos discursivos

Quando enunciamos um discurso, esquecemos que na realidade, ele néo se
originou em ndés, mas ele foi construindo em nés como sujeitos sociais, por meio do
ambiente e do contexto socio-histérico em que nos encontramos. Nesse sentido,
Orlandi (2007) nos trouxe dois tipos de esquecimentos que acontecem nos
discursos, o esquecimento ideoldgico e o esquecimento enunciativo.

O primeiro tipo de esquecimento, conforme descrito por Pécheux (1975,
apud Orlandi, 2007), refere-se ao fenbmeno em que nos esquecemos de que 0s
sentidos que expressamos sdao moldados por influéncias ideoldgicas, em vez de

serem criagdes puramente originais. E como se imaginassemos ser os primeiros a
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criar uma determinada ideia ou significado ao falarmos, quando na verdade
estamos apenas reutilizando significados que ja existem na sociedade. Isso pode
ser comparado a ideia de que acreditamos ser os primeiros humanos a usar a
linguagem, quando na realidade estamos apenas construindo sobre um legado de
linguagem pré-existente.

O segundo tipo de esquecimento, segundo Pécheux (1975, apud Orlandi,
2007), esta relacionado com o ato de escolher palavras para expressar nossos
pensamentos. Ao selecionarmos palavras especificas, muitas vezes esquecemos
que poderiamos ter optado por outras palavras com significados semelhantes, mas
que alteram os efeitos de sentidos. Isso ocorre porque nosso uso da linguagem é
condicionado por escolhas enunciativas especificas, resultando em uma série de
possibilidades ndao exploradas. Pode ser comparado a escrever um texto e escolher
certas palavras para transmitir uma ideia, esquecendo que existem sindnimos que
também poderiam ter sido utilizados para entregar a mesma mensagem ou
ressignificar um sentido.

Ambos os tipos de esquecimento sdo essenciais ha compreensao do modo
como a ideologia e as escolhas linguisticas convergem para moldar o discurso e

afetar a realidade dos sujeitos.

4.1.2 Parafrases e Polissemia

Retomando a frase do inicio da subsecéo anterior, quando enunciamos um
discurso e esquecemos que na realidade, ele ndo se originou em noés, para
proferi-lo, usamos parafrases e polissemia. Enquanto a parafrase envolve a
repeticdo dos sentidos presentes em uma mensagem. Por exemplo, este texto é
uma parafrase do original, de Orlandi, e o dela, do de Pécheux, entre outros. A
polissemia vai além, engendrando a criagcdo de novas camadas de significado.
Dentro de textos e comunicacdes, essa interacdo entre parafrase e polissemia se
torna visivel. Quando o discurso se repete de maneira similar, isso indica um
movimento de parafrasear, ou seja, estamos reiterando uma ideia ja expressa. Por
outro lado, a polissemia se manifesta quando algo nao original, algo que nao foi
previamente comunicado, introduz novos elementos, expandindo o campo de

interpretacéo e de produgédo de sentidos. Orlandi (2007, p. 38) explica que
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a parafrase é a matriz do sentido, pois ndo ha sentido sem repeticdo, sem
sustentagdo no saber discursivo, e a polissemia é a fonte da linguagem
uma vez que ela é a propria condicao de existéncia dos discursos pois se
os sentidos e os sujeitos - ndo fossem multiplos, ndo pudessem ser outros,
ndao haveria necessidade de dizer. A polissemia é justamente a
simultaneidade de movimentos distintos de sentido no mesmo objeto
simbdlico.

Em suma, nossa maneira de utilizar a linguagem é caracterizada por um
fluxo constante entre esses dois processos. Essa dinamica € percebida em nossa
relacdo com diversos elementos, como aspectos culturais, religiosos, filosoficos,
crengcas e estudos. Em alguns momentos, repetimos discursos preexistentes,
reafirmando tradigbes ou narrativas ja conhecidas. Em outros momentos, ousamos
romper com essas influéncias, introduzindo novos discursos que trazem outros
efeitos de sentido. Esse ciclo de parafrasear e instaurar novos sentidos € uma
caracteristica essencial da linguagem, evidenciando sua natureza dinamica e
adaptavel a evolugao das ideias e contextos.

Nesse sentido, o analista de discurso deve investigar como o uso repetitivo
de parafrases e de polissemia influenciam a formagao das identidades das pessoas
e a elaboragao de significados. Além disso, essa analise se estende ao contexto
ideoldgico, destacando como as ideias e crengas subjacentes guiam a produgéo do
discurso. Portanto, o analista deve discernir como os aspectos politicos e
linguisticos se entrelagam para moldar a maneira como as pessoas se veem e

como os sentidos sao atribuidos, tudo isso permeado por influéncias ideoldgicas.

4.1.3 Formacgdes Imaginarias

Segundo Orlandi (2007), as condicbes de producdo dos discursos sao
baseadas em trés elementos: relacao de sentidos, antecipacao e relagao de forcas,
que compdem as formagdes imaginarias.

As relagdes de sentidos referem-se a interconexdo entre diferentes
discursos. Isso significa que um discurso nao existe isoladamente, mas esta
intrinsecamente ligado a outros discursos passados, presentes e futuros. Os
sentidos construidos em um discurso sao influenciados pelos discursos que o

precedem e pelos discursos que se seguirdo. Assim, os discursos formam um
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continuum, sem um inicio ou fim absolutos, em que cada fala é parte de um
processo discursivo mais amplo. Essa nogao reconhece que as palavras nao sao
estaticas, mas estdo em constante dialogo com outros dizeres, tanto os expressos
como os imaginados.

A antecipacdo refere-se a capacidade de um individuo de se colocar no
lugar do interlocutor e prever como suas palavras serao interpretadas. Esse
mecanismo influencia a forma como nos expressamos e argumentamos. Conforme
antecipamos as reag¢des do emissor, adaptamos nossa comunicagao para alcangar
efeitos especificos. Isso varia desde prever a resposta de alguém que compartilha
da mesma ideologia, até antecipar reagdes de alguém da oposigao. A antecipagao
desempenha um papel fundamental na argumentacgao, orientando a maneira como
apresentamos nossas ideias para influenciar a percepg¢ao do interlocutor.

A relagcao de forcas se refere a influéncia que a posicao social e hierarquica
de um individuo exerce sobre suas palavras e sua autoridade comunicativa. O
lugar a partir do qual alguém fala - como professor, aluno, lider religioso, etc. -
molda o significado e o impacto de suas palavras. Em uma sociedade
hierarquizada, as diferentes posicdées possuem poder variado, e as relagbes de
forca determinam a maneira como a comunicacao € interpretada. Por exemplo, a
fala de um professor é geralmente valorizada mais do que a de um aluno devido a
autoridade associada a posicao de professor.

As formagdes imaginarias, ndo sdo as pessoas fisicas e seus lugares na
sociedade que importam no discurso, mas as imagens projetadas dessas pessoas.
As condigbes que envolvem a criagdo do discurso envolvem o material, o
institucional e o imaginario. Entre esses, as relagdes imaginarias sdo uma das
facetas cruciais das condi¢cdes de producado. Essas relagcbes referem-se as visdes
compartilhadas na sociedade, seus valores, crencas e imagina¢des que moldam a
produgao e a interpretacao dos discursos.

No contexto da AD, as relagdes imaginarias sdo fundamentais, pois nos
permitem compreender como os significados sdo moldados e discutidos em um
cenario especifico, considerando as influéncias do ambiente social e historico. A
analise é importante porque “com ela podemos atravessar esse Imaginario que

condiciona os sujeitos em suas discursividades e, explicitando o modo como os
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sentidos estdo sendo produzidos, compreender melhor o que esta sendo dito”
(Orlandi, 2007, p. 42).

4.1.4 Formagoes Discursivas

Orlandi (2007), explica que o conceito de Formacéao Discursiva € central na
Analise do Discurso e destaca como o sentido das palavras € moldado pelas
posicdes ideoldgicas dentro do contexto socio-historico em que sdo usadas e pelos
sujeitos que as usam. As palavras ndo tém um sentido préprio que nasce com elas,
em vez disso, elas ganham sentido quando entram em contato com as ideias e
crengas das pessoas que as usam. Nesse sentido, a formagao discursiva €&
determinada por uma posi¢cao especifica em um momento histérico e ideoldgico,
definindo o que pode e deve ser dito. Essa nogcédo permite ao analista identificar
regularidades no funcionamento do discurso, compreendendo como os sentidos
sao construidos e ligados a ideologia.

Segundo a autora, as formacbes discursivas sdo regionalizacbes do
interdiscurso e configuram as relagdes entre diferentes discursos. O interdiscurso,
formado pelo ja-dito, delimita o que constitui uma formagéao discursiva em relagao a
outra. A metafora, ndo apenas uma figura de linguagem, & central na analise de
discurso, significando uma "transferéncia" de sentido de uma palavra para outra.
Isso demonstra que o sentido das palavras ndo é intrinseco, mas é resultante de
relagdes de metafora e superposicao entre palavras.

Dessa forma as palavras podem ter diferentes significados dependendo do
contexto e das formacdes discursivas a que estao ligadas. Assim sendo, a mesma
palavra pode ter significados distintos para diferentes grupos sociais. A analise das
condi¢cbes de producao e o entendimento do funcionamento da memaria auxiliam o
analista a atribuir sentido ao que é dito em um discurso, ao observar as formagoes
discursivas relevantes. A compreensao das formacdes discursivas oferece uma
perspectiva para entender como linguagem e ideologia se entrelagam e influenciam
a producao de sentidos.

4.1.5 A Ideologia e o Sujeito
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Em sua obra, Orlandi (2007) explica como a ideologia age para transformar
o individuo em sujeito, um processo que gera a produgao discursiva. O sujeito é
entendido como descentrado, ocupando diversas posi¢des e se constituindo
através da linguagem. A linguagem é intrinsecamente ligada a historicidade, o que
reforga o impacto da ideologia na formagao do sujeito.

Orlandi apontou que a AD ressignificou a Ideologia a partir da consideragao
da linguagem, diferente da estudada em outras areas do conhecimento,
examinando a linguagem de forma ideoldgica, capturando a definigdo discursiva da
ideologia. Em suas palavras, “a ideologia faz parte, ou melhor, é a condigdo para a
constituicdo do sujeito e dos sentidos. O individuo € interpelado em sujeito pela
ideologia para que se produza o dizer” (Orlandi, 2007, p. 46). Ou seja, o sujeito
retoma suas construgdes ideoldgicas, mesmo que inconscientemente, construgdes
essas que foram condicionadas pelo seu meio, aos discursos que teve acesso.

A autora ainda destaca que para Michel Pécheux a teoria discursiva é
apresentada como materialista e ndo subjetiva, enfatizando que o sujeito muitas
vezes é capturado por mecanismos ideoldgicos, resultando em efeitos de sentido
que nem sempre sdo evidentes. “Nao ha discurso sem sujeito. E ndo ha sujeito
sem ideologia. Ideologia e inconsciente estdo materialmente ligados” (Orlandi,
2007, p. 47), neste trecho ela reforga como os efeitos linguisticos sdo moldados por
posi¢cdes ideoldgicas que se inscrevem na historia, construindo o sentido ao longo

do tempo, através da linguagem, da interagdo com os sujeitos e da ideologia.

4.1.6 O Sujeito e Sua Forma Histoérica

A forma-sujeito histdrica que corresponde a da sociedade atual representa
bem a contradigdo: € um sujeito ao mesmo tempo livre e submisso. Ele é
capaz de uma liberdade sem limites e uma submissédo sem falhas: pode
tudo dizer, contanto que se submeta a lingua para sabé-la. Essa é a base
do que chamamos assujeitamento (Orlandi, 2007, p. 50)

Nesse sentido, Orlandi explica, por exemplo, que a forma-sujeito religioso
que era uma caracteristica da idade média. Naquele tempo, os sujeitos eram
explicitamente subordinados na crenga divina, na submissao a Deus, porém na
idade moderna essa submissdo se deslocou para o juridico, ou sujeito-de-direito,

que tornou o sujeito submetido as leis do Estado, determinado pela sociedade
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capitalista. Essa submissdo, contudo, € menos explicita, porque proporciona as
pessoas uma falsa liberdade individual, porém "este processo é fundamental no
capitalismo para que se possa governar” (Orlandi, 2007, p. 50).

A subjetividade ndo é apenas atemporal, a-historica e biolégica, ndo se
reduzindo o homem a um ser meramente natural. A subjetividade precisa ser
compreendida através da historicidade, e nesse ponto surge a nogao de sujeito que
se contrapde - ora livre, ora submisso. Pois ele se determina no que diz, mas €&
igualmente determinado pelo exterior e pela sua relagdo com os sentidos (Orlandi,
2007). O sujeito é assujeitado pela ideologia, pela sua posi¢cdo sdcio-historica,
pelas formacgdes ideoldgicas que construiram sua subjetividade.

O assujeitamento faz com que o discurso parega limpido e que mostra a
realidade, o que chamamos de literalidade ou seja o sentido literal, contudo até
mesmo o sentido literal sofre determinacbes dos modos de assujeitamento na
historicidade.

Entdo, para analisar um discurso é preciso levar em conta que a literalidade
nao €& neutra, ela é fruto de uma condicdo de produgdo em um contexto

socio-historico que envolve uma forma-sujeito.

4.1.7 Incompletude

Quando o sujeito diz, ele diz a partir de sua condicdo de producgao, ele
recorre a lingua e as memorias discursivas, que podem ser conscientes ou até
mesmo inconscientes. Essas memorias s&o imagens que ele teve acesso ao estar
em contato com o0 mundo a partir de suas proprias experiéncias e construiram

efeitos de sentidos diversos e a sua identidade (Orlandi, 2007).

Nem sujeitos nem sentidos estdo completos, ja feitos, constituidos
devidamente. Constituem-se e funcionam sobre o modo do entremeio, da
relagdo do movimento. Essa incompletude atesta a abertura do simbdlico
pois a falta € também o lugar do possivel (Orlandi, 2007, p. 52).

Os sujeitos, a linguagem e 0s nossos sentidos sdo incompletos e podem nos

limitar a entender os sentidos de forma limitada, bem como, sempre ha discursos
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para atribuir novos sentidos. Contudo, a linguagem se produz em um campo de
significados, que pode ser deslocado para outros campos.

Quando o sentido fica estagnado em um unico campo, o sujeito precisa ter
acesso a um outro, a um lugar diferente, ou dizeres diferentes, para atribuir novos
sentidos. Por exemplo, a Educagdo de Surdos ficou ha muitos anos a cargo da
Educacao Especial, esse sentido ja estava estagnado. Foi necessario buscar outro
lugar, o da diferencga, o do direito linguistico, para dar a Educagédo de Surdos um
novo sentido.

Posto isso, no discurso existem deslocamentos, rupturas e movimentos
(Orlandi, 2007). Conceitos podem ser internalizados em cada pessoa a partir de
suas relagdes em dado contexto e situagdo. Também os sentidos mudam com o
processo socio-historico de producgdo, porque as ideologias, para a AD sdo os
discursos em curso.

Apds abordar sobre os elementos da AD e antes de adentrar as analises do
corpus, na proxima se¢ao vamos localizar a pessoa Surda dentro do materialismo

historico e das relagcdes capitalistas as quais estamos subordinados.

4.2 A ideologia, a forma-sujeito e as formagdes discursivas: onde cabem os Surdos

no capitalismo?

Desde que a humanidade entrou no sistema de mediagcdo de segunda
ordem, ou seja, subordinada aos interesses do capital, a transformag¢ao de pessoas
em objetos € uma caracteristica sem a qual o capital ndo pode existir (Antunes,
2009). O sistema capitalista transforma a forga de trabalho humano em mercadoria,
e assim, frente as linhas de producdo em massa e ao trabalho alienado,
constitui-se um exército industrial de reserva onde encontram-se as pessoas nao
aptas ao trabalho, ou seja, as sem educagao formal, as pessoas com deficiéncia -
PcDs, as pessoas transexuais, as pessoas Surdas, entre outros, estas acabam por
aceitando empregos precarios, com baixos salarios, e regulando os niveis gerais
dos salarios da classe trabalhadora (Amorin et al., 2017).

Nascidos envolvidos em relagbes capitalistas, sem uma Educagao
emancipadora, as pessoas reproduzem O que viveram nas suas experiéncias

sociais, sem questionar, sem perceber-se como sujeitos pertencentes a uma classe
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social. Nesse contexto, o sentido do trabalho difundido historicamente é aquele
trabalho que gera mais-valia, que separa o intelectual do manual, e ndo mais o seu
sentido ontologico (Antunes, 2009).

O sentido ontoldgico é aquele que impossibilita separar trabalho e educagao,
pois, na origem, segundo Saviani (2007, p. 154) “os homens aprendiam a produzir
sua existéncia no proprio ato de produzi-la. Eles aprendiam a trabalhar
trabalhando. Lidando com a natureza, relacionando-se uns com o0s outros, 0s
homens educavam-se e educavam as novas geragdes”, este € o trabalho como
principio educativo.

Com a expansdo do capitalismo, novos territorios e culturas foram
explorados, a fim de serem extraidas deles matérias primas e mao de obra de
trabalho. Nesse sentido, ha uma reflexao a considerar sobre a relagéo do valor das
linguas humanas e como as linguas dominantes intervém na cultura dos individuos
pertencentes a outro grupo minoritario. Sinfree Makoni, professor associado de
linguistica aplicada e estudos africanos da Pennsylvania State University, e Alastair
Pennycook, professor de estudos linguisticos da University of Technology, de
Sydney, publicaram um artigo em que remontam o processo de constituicdo das
linguas em estados africanos e asiaticos, do ponto de vista dos colonizados e, por
consequéncia, aculturados (Makoni; Pennycook, 2015). Esses povos foram
invadidos, estudados, categorizados e descritos pela perspectiva dos colonizadores
europeus. Com as informagdes sobre lingua e cultura, os colonizadores foram
moldando as sociedades conforme o seu modo de pensar, com a imposi¢ao de
instituicdes, escolas, regramentos, linguas, para atender aos seus interesses
econdmicos.

Mas qual o motivo de falar a respeito de paises Africanos e Asiaticos?
Porque é preciso perceber que, assim como 0s povos colonizados e corrompidos
pelos interesses dos paises dominantes que tiraram os direitos linguisticos e
culturais das pessoas que as usavam, de forma semelhante, os Surdos foram
impedidos por muitos anos de usar a lingua de sinais (Andreis-Witkoski, 2015), ou
de escolher qual a melhor forma de educagao para suas criangas (Rezende, 2022).

Abstraindo dessa compreensao, que se refere ao sentido do trabalho ligado
ao interesse econdmico e dos Surdos colonizados por ouvintes, durante a histéria

da educagdo dos Surdos, desde os primeiros registros houve uma disputa de
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controle exercida sobre as pessoas Surdas, por muito tempo lhes sendo negada a
condicado humana, como na idade antiga, por exemplo, em que eram eliminados.
Nesse contexto, as pessoas Surdas e as PcDs, foram colocadas no mesmo
conjunto, o dos incapacitados (Andreis-Witkoski, 2015). Logo, eram vistos como
exército de reserva do capitalismo e como tal a sociedade reproduziu a concepgao
de que os Surdos nao sao produtivos. Esta visdo €& persistente até a
contemporaneidade. Segundo Amorin et al. (2017, p. 502), “as formas de
dominacdo que o capital faz, ndo sdo somente econdémicas, pelo contrario, para
que essa dominagao ocorra de maneira efetiva, € necessario que ela também

ocorra pelas ideologias”. Entdo essa

ideologia de que pessoas surdas sdao menos capazes, faz com que a
realidade trate essas pessoas dessa forma. Discrimine, ridicularize,
violente, assedie, deixe essas pessoas a margem da sociedade. A partir
do momento de que essas pessoas ficam a margem da sociedade,
manté-las no exército industrial de reserva, invisibilizando-os, € muito mais
simples (Amorin et al., 2017, p. 502).

Apos compreender esse ponto, de pessoas Surdas como Sujeitos
aculturados e até mesmo colonizados por ouvintes, parte tedrica fundamental para
compreensao das condi¢des de producao dos discursos e das politicas publicas de
Educacado de Surdos e com base na compreensio dos elementos fundamentais da
analise do discurso que foram abordados até o momento, podemos adentrar a
direcado central que orienta esta pesquisa. Essa diregao nos conduzira a realizagao
da analise propriamente dita do corpus que foi selecionado para este estudo. Ao
aplicarmos as ferramentas e conceitos discutidos nesta se¢ao, conheceremos as
nuances e camadas de significado contidas no material selecionado, contribuindo
assim para aprofundar nossa compreensao e explorar os efeitos de sentido para os

Surdos estudantes e professores de uma instituicao de EPT.
4.3 Recortes Discursivos e Analise do Corpus
Para examinarmos o0 nosso corpus, iremos adotar a ideia de recorte, tal

como apresentada por Orlandi (1984), o recorte € uma unidade de discurso que

associa a linguagem a situagao, diferenciando-se, portanto, do conceito de
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segmento linguistico. Em esséncia, o recorte representa um fragmento da situagéo
discursiva, como destacado por Orlandi (1984, p.14).

Os participantes, todos Surdos e vinculados ao IFC, foram contatados
individualmente e convidados para participar de uma entrevista, que poderia ser em
formato presencial ou virtual. Mais detalhes operacionais podem ser observados no

quadro 2 a seguir:

Quadro 02 - Campus, vinculo e forma de entrevista

Campus Vinculo Identificagcao Formato da entrevista
A Estudante Estudante A presencialmente
B Egresso(a) Estudante D presencialmente
C Estudante Estudante B presencialmente
D Estudante Estudante C por videoconferéncia
A Servidor Docente A por videoconferéncia
D Servidor Docente B por videoconferéncia

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Em conformidade com as questdes éticas da pesquisa com seres humanos,
0S nomes, o campus e o vinculo dos participantes ndo serdo identificados nos
Recortes Discursivos - RD, bem como os géneros dos estudantes e servidores
Surdos - masculino/feminino serao representados de forma padronizada, com os
artigos e pronomes em masculino, seguido do a entre parénteses. Os RDs seréo
enumerados, respectivamente RD1, RD2, RD3 e assim sucessivamente.

No processo de registro das entrevistas, surge uma preocupagao
significativa relacionada com a forma de transcricdo: em glosa, ou traducéo para
portugués? O sistema de glosa, embora possa oferecer uma forma de transpor
elementos linguisticos, ndo é capaz de capturar todas as sutilezas, nuances e
complexidades inerentes a expressividade da Libras. Consequentemente, a
tradugcdo por meio da glosa pode resultar em uma simplificagcdo excessiva e, em
ultima instancia, subestimar a profundidade e a sofisticagao da lingua de sinais, o
que pode prejudicar a compreensdo precisa e completa das mensagens

transmitidas pela comunidade surda. Um exemplo de glosa: TOD@S
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PROFESSOR@S OUVIR TAMBEM TOD@S ALUN@S OUVIR. Por isso, para a
transcricdo das entrevistas foi realizada a tradugdo para portugués escrito. A
traducdo mantém o sentido do texto original da lingua fonte.

Foi realizada a selecado de 26 recortes discursivos para analise neste estudo,
que movimentaram a costura das analises expostas. Vale ressaltar que, em futuros
estudos ou em outros espacos de publicagao, € possivel explorar e examinar mais
amplamente outros recortes discursivos que n&o puderam ser aqui abordados.

A seguir, as analises dos discursos serdo apresentadas em duas subsegdes:
primeiramente a dos estudantes e egressos Surdos, e em seguida a dos docentes

Surdos.

4.3.1 Analise do discurso dos estudantes e egressos Surdos

Na sequéncia, iniciamos a analise dos RD 1, 2 e 3:

RD1: Os professores eram ouvintes e os alunos também eram ouvintes.
Tinha intérprete de Libras. Eu era o(a) unico(a) Surdo(a) na sala.
(Estudante A).

RD2: Na escola que estudei no ensino fundamental era muito dificil,
faltava intérprete, ndo tinha. Por isso, antes, quando eu era crianga, ndo
aprendi logo Libras e portugués, meus pais cobraram da escola que
precisava de intérprete, reclamaram, falavam de todas as necessidades
que a escola precisava ter, foi uma luta, mas nao consegui intérprete logo.
Quando eu tinha mais ou menos 14 anos que chegou intérprete, bem
atrasado, s6 entdo que eu fui aprender portugués na escola. (Estudante
C).

RD3: Eu comecei o primeiro ano na época nao tinha intérprete, foi assim
até o quinto ano entdo no quinto ano eu ganhei uma intérprete, dai eu tive
intérprete até o nono ano mas no nono ano entrou um outro aluno surdo,
dai a intérprete deu mais atengao para ele [...]. (Estudante D).

No RD1 podemos observar que “eu era o(a) unico(a) Surdo(a) na sala" traz
um sentido de isolamento, de solidao, de nao identificacdo. Havia apenas uma
pessoa que nao compartiihava da mesma cultura e lingua das demais. Esse
discurso esta muito presente na fala de muitos cidadaos Surdos do Brasil em que,
inseridos no sistema educacional desde a dita Zona de Conflito (Lima, 2018),
participaram e ainda participam de uma Educagao Inclusiva denominada pelos

Surdos como Inclusivista.
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Nesse contexto, as escolas, incluindo as de EPT, precisaram adaptar suas
estruturas e sua didatica para atender ao publico Surdo considerando “as suas
diferengas culturais e linguisticas. Isso implica em que n&o se subestime a sua
capacidade cognitiva e linguistica” (Lima, 2018, p. 377). Em outras palavras, nas
escolas era necessario dispor de intérpretes de Libras para acompanhar o
estudante Surdo e oferta do AEE “que né&o foi visada como uma questao de uma
formagao complementar, mas segundo a comunidade Surda, uma busca dos
padrées de normalidade” (Lima, 2018, p. 377).

Com base na explanagdo de Lima (2018), torna-se evidente que existe
uma necessidade premente de adaptacao do que esta atualmente estabelecido no
IFC. Suas observacbes ressaltam a importancia de reconhecer as diferencas
culturais e linguisticas dos estudantes Surdos e, consequentemente, transformar as
estruturas, como o curriculo, e as praticas educacionais para atender ao povo
Surdo. Isso ultrapassa providenciar intérpretes de Libras e oferecer AEE como
reforco, sem considera-lo como uma complementagao. Portanto, as consideragdes
de Lima destacam a urgéncia de revisdo e aprimoramento das politicas e praticas
educacionais do IFC.

Nos RDs 1, 2 e 3, vemos ecoar os sentidos de uma formagao humana na
escola regular com uma estrutura gravemente comprometida, em que os sujeitos
Surdos foram colocados a margem. Em um periodo que fomos fomentados por
uma Educacdo para Todos, contudo com excecdo aqueles que nio € possivel
garantir a presencga de intérpretes de Libras. Porém a falta de intérprete ndo é a
unica contradicao.

Lima denominou o periodo da Educacgao Inclusiva para Surdos como Zona
de Conflito, pois ndo é este o modelo de educacgao inclusiva que garante qualidade
de ensino para Surdos. Concordando com a autora, a educacao de Surdos precisa
ser em perspectiva bilingue, em que a Libras é a lingua de instrucdo e os
professores sao bilingues em Libras/portugués, as aulas planejadas e pensadas
para acolher e promover a cultura surda e o jeito Surdo de interpretar o mundo.

Na educacéo dita inclusiva, o espaco € pertencente a maioria de ouvintes,
as aulas sao planejadas para ouvintes com um ou outro ajuste para atender o

estudante Surdo, os pares Surdos ficam afastados, e ndo ha acbes diarias que
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promovam a Libras, a cultura Surda, a sua Literatura, sua histéria e a identificagao
com o professor Surdo.

Quando resgatamos o Quadro 2, no IFC, notamos que os estudantes estao
em campus diferentes e em nenhum caso houve mais de um estudante Surdo da
mesma turma, de acordo com a situagdo mencionada no paragrafo anterior. Outro
fato que compromete a qualidade da educagao para Surdos no IFC e demais

instituigdes de educacgao inclusiva, pode ser encontrado no RD4:

RD4: Sobre as aulas, ja aconteceu de o professor explicar a matéria e a
intérprete ndo conseguir entender, entdo ela ndo conseguia fazer a
Interpretagdo para Libras, isso na verdade aconteceu varias vezes.
Lembro de um dia que a intérprete ndo entendeu, ela disse “é¢ muito dificil”,
o problema é que na hora da prova eu fico prejudicado(a). (Estudante A)

O sentido que podemos notar, dado no RD4, é que a responsabilidade de
garantir mediagao do conhecimento recai sobre o intérprete de Libras. Nesse caso,
para fins de analise, podemos substituir o sentido disso: “a intérprete ndo conseguir
entender”, por isso: “o professor ndo conseguiu entender [que precisa preparar a
aula para o(a) estudante Surdo]”. Por essas questdes, entre outras que ainda serao
exploradas nesta dissertacdo, que a educacgao de Surdos ficaria melhor amparada

em classes bilingues Libras-portugués. Para Lima (2018, p. 337-338, grifo nosso),

a educacao de Surdos em uma escola bilingue é desafiante, pois abrange
peculiaridades que transitam n&o sé no reconhecimento legal de seu
direito ao ensino, mas envolve ainda, uma postura de acolhimento as
diferencas, significada na relagdo com o estudante Surdo e no respeito,
reconhecimento e valorizagdo da sua lingua natural, em uma escola que
se permita inovar, criando e desenvolvendo estratégias metodolégicas
visuais, adequadas as especificidades educacionais e linguisticas deste
publico, promovendo uma aprendizagem que n&o apenas se caracterize
bilingue, mas oportunize o conhecimento sistematizado de forma
significativa e critica em todos os curriculos nos diferentes niveis e
modalidades de ensino.

Entdo a Zona de Equilibrio trazida por Lima é entendida como o equilibrio
que se busca numa perspectiva de ensino bilingue para Surdos e que dessa forma
se garanta a verdadeira inclusdo, respeitando e acolhendo a diferenga. Isto &,
fomentando a abertura de escolas bilingues para Surdos, com formacdo em
Pedagogia Bilingue para os professores Surdos e ouvintes fluentes na Libras, com

a instituicao de um curriculo que contemple as questdes proprias da cultura Surda
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que vao para além do ensino das disciplinas propedéuticas, mas um curriculo
integrado que traga a identidade Surda, os movimentos culturais, o ensino da
gramatica da Libras, o ensino da lingua portuguesa como segunda lingua, entre
outros elementos significativos.

Ainda, para compreender as condi¢bes de produgdo, perguntamos aos
estudantes sobre seu envolvimento com a comunidade Surda, se por meio de
associagdes de Surdos, amigos e/ou familiares Surdos e eventos promovidos pelo
IFC, que possivelmente trouxesse a eles as trocas entre os pares Surdos

sinalizantes. As respostas foram resumidas do quadro abaixo:

Quadro 03 - Relacionamento com outros Surdos

Participa de Associagao de o
, ; Tem familiares IFC promoveu
Estudante Surdos, sai com amigos Surdos? alqum espaco*
Surdos? ' 9 pag
A Nao Nao Nao
B Sim Néo Nao
C Néo Néo N&o
D Nao Sim Nao

*O IFC ja abriu espacgo para outros Surdos falarem com vocé e com os ouvintes sobre o Dia da
Libras ou o Dia Nacional do povo Surdo?

Fonte: Elaboracéo prépria, 2024.
A partir do quadro 3, podemos notar que as formacdes ideoldgicas dos

estudantes participantes ficaram restritas as poucas relagdes com outros Surdos,
estando distante de referéncias identitarias, de reconhecimento da sua diferenca
como pessoa Surda que possui uma histéria e uma luta ndo apenas individual, mas
em ambito coletivo.

O(A) estudante B, que mantém contato com outros iguais, foi quem
respondeu as questbes de forma mais elaborada, ou seja, com mais consciéncia
da importancia de sua participacao. A falta de acesso a informacéao e a construgao
de sentidos complexos por meio da lingua de conforto, ou seja, da Libras, prejudica
a elaboracdo da propria opinido, ficando limitada a questbes concretas ou até
vazias de reflexdo, como nos RDs 5, cuja pergunta foi: Conte algumas experiéncias

positivas que vocé viveu no IFC que te fez sentir motivado a frequentar; e 6: O que
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vocé acha que o IFC poderia fazer para melhorar sua aprendizagem e

participacdo?

RD5: Agora temos uma infraestrutura nova para refeitério, ela € muito boa,
antes usavamos outro espago mais antigo, ja estava desgastado. Agora o
novo espago € muito bom, fica em outro caminho e os alimentos
continuam satisfatérios. Eu posso dar a minha opinido quando eu quiser,
mas eu prefiro ficar mais quieto. Eu converso mais com as intérpretes de
Libras, mas tenho alguns colegas ouvintes aqui também, sé que eles ndo
sabem Libras. (Estudante A).

RD6: Nao sei o que poderiam fazer. (Estudante C).

Se levarmos em consideracdo apenas o texto do RDS5, e ndo o discurso,
observa-se que o que motivou o(a) estudante a frequentar as aulas encontra-se na
nova estrutura do refeitério e em conversar com intérpretes, pois os colegas
ouvintes ndo sabem Libras. Contudo, para a AD, a primeira memoria da
experiéncia boa desse(a) estudante remeteu a infraestrutura fisica do novo espaco
do refeitdério, quando espera-se uma resposta mais elaborada em virtude da
situagdo e contextualizagcdo da entrevista. Ja no RD6, o(a) estudante ficou sem
responder, por nao visualizar possibilidades de melhoria, mesmo relatando varias
limitacbes do campus.

Continuando a analise, Rezende (2022), destacou em sua apresentagao de
pos-doutoramento um dado relevante sobre a educagdo de Surdos nas escolas
inclusivas. Graficos estatisticos trazidos pela autora que, em comparagdo aos
ouvintes, o aumento do numero de matriculas de Surdos na Educacao de Jovens e
Adultos é bastante significativo, passando de 41% em 2014, em relagédo ao numero
de matriculas de ouvintes, que teve uma média de 6% entre 2006 e 2020. Isso
significa que os estudantes Surdos ndo estdo estudando nas séries
correspondentes a sua idade. Nessa perspectiva, identificamos que a maioria dos
estudantes entrevistados também ndo correspondem com a idade/série esperada,

conforme mostra o quadro 4 .

Quadro 04 - Idade/Série estudantes Surdos no EMI do IFC

Estudante | Idade/anos Ano de
curso
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A 18 2° ano
B 18 2° ano
C 22 1° ano
D 17* 3% ano

Fonte: Elaboracao propria, 2024.

Os cursos de Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio do IFC possuem
trés anos de duragdo. O curso ideal perpassa os 15, 16 e 17 anos,
respectivamente, logo apdés a finalizacdo do ensino fundamental. De acordo com
Lima (2018), o ensino fundamental em escola regular contém diversas limitagbes
para Educacao de Surdos, pois alocam intérpretes de Libras na expectativa de
resolver os problemas de ensino em salas mistas, ou seja, com Surdos e ouvintes,
sem considerar as consequéncias de um curriculo excludente da cultura e
identidade Surda.

Quanto aos intérpretes educacionais, diante da sua atuacgao isolada, sua
responsabilidade vai além de mediar a comunicagcdo entre os estudantes e
professores Surdos e os demais ouvintes. Muitas vezes ultrapassam seu limite em
relacdo a sua formagdo e propaga-se que sao Os principais responsaveis pela
educacao dos Surdos nas escolas inclusivas. Essa postura é recorrente na area
educacional e essa ideologia € internalizada pela pessoa Surda sem que ela reflita
sobre os papéis de cada profissional da educacéo.

Como ja citado anteriormente, “o individuo é interpelado em sujeito pela
ideologia para que se produza o dizer” (Orlandi, 2007, p. 46). Nesse sentido

discursivo cabe o RD7:

RD7: Bom eu lembro que na escola, do primeiro ao nono ano, tinha
intérprete sim, s6 um(a) porque no primeiro ao nono ano era mais simples
o conteldo, eu lembro eu aprendi a professora ensinava nao tinha muitos
erros ou reclamacoes tava tudo certo dai depois a professora precisou
sair, [Quando vocé diz professora, se refere a intérprete?] Sim. Dai eu
fiquei esperando, naquele ano, outro(a) professor(a), quando a outra
professora chegou, “Oi! tudo bem? Prazer em conhecer...” conversamos,
eu aprendi bem e depois a minha mée e meu pai viram que era bom que a
filha aprendesse desenvolvesse e também interagisse com essa

4 O(A) Estudante D é egresso(a) e concluiu o curso aos 17 anos.
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professora que estava ensinando, que eu aprendesse as coisas da aula eu
aprendi bem, até hoje, mas eu lembro um pouco, porque eu era pequena,
mas a professora era boa sim, [..] eu sempre levantava a méo e
perguntava se eu tinha alguma duvida, como o que significava alguma
palavra, a professora intérprete explicava, eu entendia. (Estudante B).

Aqui reiteramos trés elementos enunciados que ja pertencem a ideologia
discursiva dos estudantes Surdos participantes de instituicbes de educacéao
inclusiva. O primeiro, dando aos intérpretes atribuicbes de professor, isto €, um
deslocamento de sentido; o segundo, a razédo para ter apenas um intérprete no
ensino fundamental € atribuida a simplicidade do conteudo; e terceiro, houve a uma
mudanga quando a primeira intérprete precisa sair e outra assume. O(A) estudante
menciona uma interagao inicial positiva com a nova intérprete, o que indica que a
relagdo entre estudante e intérprete também € de quase dependéncia. Esses
enunciados podem ser encontrados em outras referéncias tedricas como na de
Quadros® (2004, p. 60), escrita para Secretaria de Educagdo Especial, onde a

Educacao de Surdos era vinculada na época:

Muitas vezes, o papel do intérprete em sala de aula acaba sendo
confundido com o papel do professor. Os alunos dirigem questdes
diretamente ao intérprete, comentam e travam discussbes em relacao aos
topicos abordados com o intérprete e ndo com o professor. O proprio
professor delega ao intérprete a responsabilidade de assumir o ensino dos
contelidos desenvolvidos em aula ao intérprete. [...]. O intérprete, por sua
vez, se assumir todos os papéis delegados por parte dos professores e
alunos, acaba sendo sobrecarregado e, também, acaba por confundir o
seu papel dentro do processo educacional, um papel que esta sendo
constituido. Vale ressaltar que se o intérprete esta atuando na educagéo
infantil ou fundamental, mais dificil torna-se a sua tarefa. As criancas mais
novas tém mais dificuldades em entender que aquele que esta passando a
informagdo € apenas um intérprete, € apenas aquele que esta

intermediando a relacdo entre o professor € ela.

Quanto a justificativa por ter apenas um intérprete no ensino fundamental,
porque o conteudo € mais simples, essa afirmacédo nao corresponde a realidade,
mas essa concepgao perpassa pelas formagdes ideologicas dos sujeitos desse
contexto. E importante ressaltar que o processo de traducdo/interpretacdo

demanda competéncias, habilidades e esforgcos mentais para sua execugao, caso

® Ronice Muller de Quadros ¢ ouvinte e CODA, Sigla para Children of Deaf Adults, ou seja, filha de
pais Surdos, € linguista e pedagoga brasileira reconhecida por sua pesquisa abrangente sobre a
Libras.
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esses elementos sejam negligenciados, ha prejuizo no processo de tradugéo ou
inversao de papéis, conforme ja exposto.

A competéncia do tradutor se origina da combinacdo de cinco tipos de
conhecimento: o da lingua fonte, lingua-alvo, tipo de texto, da area e conhecimento
contrastivo, em que, este ultimo, envolve comparar a lingua fonte com a lingua-alvo
para reconhecer semelhancas e diferencas, possibilitando ao tradutor lidar com
desafios de transferéncia e tomar decisdes precisas na traducdo. Além disso,
destaca-se a importancia de, para os tradutores/intérpretes, desenvolver
continuamente as habilidades de codificacdo e decodificacdo, abarcando as
competéncias organizacional, pragmatica e estratégica.

Para traducaol/interpretagdo, ha também o processamento mental do texto
fonte, transferéncia e processamento do texto alvo (Rodrigues, 2018). Portanto,
diferente do que € propagado, o trabalho do intérprete se revela como de bastante
complexidade, e ter apenas um profissional em sala de aula configura-se como
uma precariedade e descaso com as condigdes laborais da categoria. Ainda assim,

conforme citado por Lima (2018, p. 322):

opta-se a forma de atendimento com o profissional intérprete de Libras,
muitas vezes, as praticas sao garantidas por meio deste meio perdurada
como a forma de “empurrar com a barriga”, achando que ao assegurar o
intérprete de Libras na sala de aula e os Surdos tendo o uso, acesso e
contato com a Libras, ja esta promovendo a pratica e agdo pedagodgica
bilingue/Pedagogia Surda. Incluir ndo é dessa forma. E necessério
procurar efetivar, de fato, a politica linguistica da Libras, no espaco
escolar, promovendo de forma participativa as pessoas envolvidas na
Educacgao dos e para os Surdos.

Fica evidente que a concepgao de inclusdo educacional para individuos
Surdos, associada a sua integragdo em salas de aula heterogéneas, isto &,
compostas por estudantes Surdos, ouvintes e professores monolingues, com
intérprete de Libras, revela-se inapropriada. Essa abordagem é incentivada por
uma politica econdmica neoliberal que visa reduzir os investimentos publicos na
educacdo de grupos minoritarios, mesmo que tais medidas prejudiquem
substancialmente o desenvolvimento abrangente das pessoas Surdas (Lima,
2018).

Essa ideologia se reflete nos ideais imaginarios dos sujeitos, trazendo o

sentido de que os Surdos sao considerados inferiores aos ouvintes por
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necessitarem de recursos adicionais, como um intérprete de Libras, adaptacao
individualizada e auxilio devido ao fato de serem Surdos. Além disso, séo
colocados em salas majoritariamente compostas por ouvintes, sendo obrigados a
se esforcarem para serem compreendidos como pessoas Surdas, apesar de ja
possuirem sua propria lingua e cultura. Enquanto isso, os ouvintes sentem-se
superiores devido a audicao plena, nao requerem adaptacgdes individualizadas, ndo
necessitam de auxilio por serem ouvintes e ndo sao obrigados a compartilhar salas
de aula predominantemente ocupadas por estranhos a sua cultura em seu préprio
pais. Dessa forma, os ouvintes ndo enfrentam a necessidade de esforcar-se para

serem compreendidos como pessoas ouvintes. Nesse sentido, inserimos o RD8:

RD8: Quando eu tinha 3 ou 4 anos minha mée procurou um atendimento
especializado, encontrou a fonoaudidloga, eu participava, mas na verdade
eu odeio oralizar, eu gostava de ir para estar com os outros surdos e ali
aprendi libras e fiquei fluente, abriu minha mente, aos pouco eu fui vendo
tudo que dava para aprender, mas nao tenho interesse em oralizar, nao,
assim como a maioria dos surdos. (Estudante C)

Em consequéncia ao Congresso de Mildo, em que as linguas de sinais
foram proibidas e definida para a educagdo de Surdo o método do oralismo puro,
que persistiu pela imposicdo ouvintista por quase cem anos, muitas familias de
Surdos ainda acreditam que a forma correta para o Surdo viver em comunidade é
por meio da sua corregdao. Apods o congresso supracitado, a maioria dos paises
adotou essas definigcdes, e como resultado, a qualidade da educagéo para Surdos
sofreu um declinio significativo. Isso levou a tentativas de corrigir os sujeitos
Surdos por meio de métodos como leitura labial, oralizagdo e uso de tecnologias
biomédicas, como o implante coclear, por exemplo. Essas definicdes serviram e
continuam a servir como uma estratégia de poder para corrigir os Surdos, uma
estratégia amplamente presente em ambientes educacionais, clinicas e também
nas dinamicas familiares, representando uma institucionalizacdo da normatizacao
dos Surdos (Rezende, 2010).

Essa visdo persistente de trazer o Surdo para a “normalidade” afeta suas
vidas de maneira agressiva, gerando varios desconfortos para relacionarem-se em

sociedade e em reconhecer-se como sujeitos de direito.
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Reichert (2015) apresentou em sua tese a perspectiva cultural
sdcio-antropoldgica da surdez. Concordando com o autor, defendemos que existe

uma distingao entre pessoa com surdez e o Surdo. Para ele,

uma pessoa com surdez pode ser vista enquanto deficiente auditiva,
perspectiva na qual se apresenta uma "falta de algo", ou uma
“inadequacao” a norma padréo da sociedade, na qual sdo considerados
"normais” aqueles que ouvem. Esta visao clinico-terapéutica da surdez, ja
indicada por Skliar (1998), pode ser aceita e internalizada tanto pelas
pessoas ouvintes, como também pela imposigdo social, além de ser
internalizada pelo proprio sujeito surdo (Reichert, 2015, p. 24).

Nesse caso, os sujeitos com surdez que se consideram como pessoas com
deficiéncia auditiva - DA, é porque foram levados pelo seu meio social a tomar essa
posicao e “sao influenciados socialmente a buscar uma constante aproximacao do
esteredtipo de sujeito imposto pelo padrdao da norma, ou seja, devem
desenvolver-se de maneira a parecer o mais possivel com quem ouve e fala”

(Reichert, 2015, p. 24). Essa visao pode ser observada no RD9:

RD9: Eu queria participar mais, eu tenho opinides assim, tipo, queria muito
falar, que nem todo mundo eles sabem da minha opinido, né, é bom,
porque eu tenho uma visdo diferente, por causa da minha deficiéncia,
entdo eles tém uma visdo deles, mas a minha é uma visao totalmente
diferente, eu teria vontade de opinar para eles saberem, mas eu ficava
quieto(a), porque eu pensava que eles nao iam dar bola, iam meio que de
deixar de lado, eu tinha medo de me sentir excluido(a), sabe? (Estudante
D).

Nos RDs 8 e 9, podemos identificar a presenga de uma formagao imaginaria
hierarquica, em prevaléncia da maioria ouvinte e ouvintista. No primeiro,
observa-se que o individuo Surdo foi conduzido a aprender a oralizagao e a leitura
labial, frequentando sessdes fonoaudioldgicas na tentativa de se assemelhar aos
ouvintes. No segundo, existe a prevaléncia do siléncio, controversamente nesse
caso em que a pessoa Surda é oralizada, ainda assim se conteve em participar
pelo receio de enfrentar rejeicao devido a sua diferenga cultural, que nem sequer é
reconhecida por ela mesma. Em relacao as formacdes discursivas que permeiam a
ideologia e a produgdo de sentidos acerca das pessoas Surdas no atual contexto

socio-historico,
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O nosso problema, [...], ndo é a surdez, ndo sdo os surdos, nao sao as
identidades surdas, ndo € a lingua de sinais, mas, sim, as representag¢des
dominantes, hegemoénicas e “ouvintistas” sobre as identidades surdas, a
lingua de sinais, a surdez e os surdos. Desse modo, a nossa produgéo é
uma tentativa de inverter a compreensao daquilo que pode ser chamado
de “normal ou cotidiano” (Skliar, 1998, p.30 apud Rezende, 2010, p. 79).

No que tange a situagdes cotidianas, trouxemos um recorte discursivo de um
relato do periodo de retorno as aulas apds isolamento social em decorréncia da

pandemia da Covid-19:

RD10: Depois de dois ou trés meses o professor pediu para eu voltar na
aula presencial. Eu vim ver, conhecer o campus, dai eu pedi para o
professor “Olha, vocé pode tirar a mascara?” Porque eu preciso fazer
leitura labial, dai o professor questionou o motivo, eu respondi “Desculpa,
mas eu sou surdo(a), eu preciso fazer leitura labial e que vocé fale com
calma”, o professor pediu desculpa e tirou a mascara. Dai eu vi e falei
“Desculpa de novo professor, eu preciso que vocé fale de novo”, porque
ele nao tem paciéncia, fala rapido, [fez expressao de ironia] entendi tudo.
Chamei um amigo e pedi para explicar o que o professor falou, ele me
explicou, falou s6 o basico, “ele explicou que vamos conhecer o0 campus”,
dai eu fui com os demais. Depois chegou intérprete, no final do ano.
(Estudante B).

No RD10 ha um deslocamento de sentidos em relacdo a “poder” ou “nao
poder” remover a mascara de protegcao. Esse contexto se passa durante uma
situagdo de pandemia global, na qual, no ambito institucional, o uso de mascaras
foi definido como obrigatério durante o retorno gradual das atividades presenciais.
No entanto, para o(a) estudante em questédo, que dependia da leitura labial como
um dos principais meios de comunicagao, devido a falta de um ambiente que
levasse em consideragdo seu direito linguistico, essa regra representava um
dilema.

Nesse contexto, a obrigatoriedade da mascara como medida para conter o
contagio da Covid-19 entrou em conflito com a necessidade do(a) estudante.
Este(a) ndo contava com um intérprete de Libras nem com mascaras de protecao
acessiveis, que possuissem uma frente transparente para possibilitar a leitura
labial. Realizar leitura labial como unico método de comunicagao apresenta perdas
na compreensao por parte daqueles que dependem desse recurso, mas era a
forma possivel para alguma comunicagao naquele contexto.

Quanto a expressio de ironia em “entendi tudo”, o efeito de sentido € de

mostrar que o(a) estudante ndo compreendeu a explicagdo do professor de forma
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completa. Em AD, a ironia pode ser considerada como uma ruptura de sentidos,
pois expressa uma colocagao, mas o sentido é o seu oposto. Embora ele(a) afirme
ter entendido tudo e pedido desculpas por nao ter compreendido antes, a
expressado facial de ironia indica que na realidade ele(a) ndo sentiu que a
explicagdo do professor foi clara ou suficiente. A ironia foi utilizada para comunicar
uma discrepancia entre o que esta sendo dito explicitamente e o que o(a)
realmente sente ou pensa. Nesse caso, a pessoa esta sendo sutilmente critica em
relagdo a paciéncia e a clareza do professor ao explicar o assunto. E para nao
pedir novamente ao professor para repetir, colocando o(a) préprio(a) estudante em
uma posigao inconveniente e constrangedora, decidiu encerrar a conversa e,
depois, pedir ajuda a um colega. Ou seja, sua necessidade nao foi atendida.

Em seguida, sua duvida foi explicada pelo colega de forma resumida, essa
caracteristica, de resumir, € recorrente na formagao ideoldgica das pessoas
Surdas. Na maioria das familias, a lingua oral-auditiva € predominante e fazem uso
de gestos caseiros para interagir com o Surdo, restando a ele aguardar as
discussdes, conversas e piadas terminarem de ser ditas para, entdo, receber
apenas um resumo, impactando sua constru¢do identitaria, linguistica e social. Por

exemplo:

0 surdo esta com fome e faz o gesto caseiro de fome. A méae prepara o
almogo e da para ele, que se senta e come. Nao acontece um didlogo
onde a mée pergunta o que ele quer comer, se esta gostosa a comida, se
estd salgada... Também ndo conta, na maioria das vezes, que aquela
comida é a preferida de seu pai, que ela fez com bastante carinho, que
faltou sal enquanto ela estava preparando e teve que sair correndo para ir
até o mercado comprar o sal, que ficou irritada por que [sic] teve que ir ao
mercado... Conseqlientemente [sic], o surdo fica sem saber de todas
essas informagdes. Simplesmente senta e come. Isso reflete a limitagao
que tem com o contexto que o circunda e com a falta de uma lingua que
Ihe possibilite interagir com o meio (Dalcin, 2009, p. 31).

O mesmo comportamento em relacdo a educacdo de Surdos ocorre em
outros espagos, como na escola de ouvintes, no trabalho e com amigos ouvintes
que nao utilizam Libras, entre outros. Logo a literalidade do RD11, ndo é

desconexa:
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RD11: quando eu era crianga, ndo aprendi portugués e nao tinha
intérprete, por isso atrasei a aprendizagem de portugués. Todos os
ouvintes tém sorte de receber informagdo pelo ouvido em todo lugar,
sabem tudo de portugués. (Estudante C).

A comparacgédo feita pelo(a) estudante entre sua experiéncia e a dos
ouvintes, utilizando a expressdao "Todos os ouvintes tém sorte de receber
informacao pelo ouvido em todo lugar, sabem tudo de portugués", sugere um efeito
de sentido de sentimento e de tratamento com desigualdade e injustica percebido
em relagdo ao acesso a lingua e a informagédo. Essa afirmagdo também pode
expressar um desejo de igualdade e compreensao por parte dos ouvintes.

Em sua subjetividade, nele(a) encontra-se um sentimento de atraso, de
defasagem, em relacdo ao padrdo da “normalidade” e de nao identificagao, algo
que podemos ver que se repete em parafrase ja mencionada no RD2, respondida

em outra pergunta, e no RD12:

RD12: Tem duas disciplinas que sdo mais pesadas, os professores sao
muito exigentes, cobram muito. Eu sei que o conteudo € importante, mas &
muito texto longo, eu tento entender, eu treino a leitura, mas me aflige
muito, eu nao entendo todo aquele texto enorme. Precisam adaptar,
resumir em topicos mais diretos. Todos os setores ndo sabem Libras, eu
vou junto com a intérprete. Aqui no IFC eu ndo tenho nenhum amigo,
porque eu tenho uma mentalidade diferente dos demais estudantes, mas
esta ok. (Estudante C).

A distorcéo idade versus série, a lingua diferente dos demais, a dificuldade
com o uso da lingua portuguesa escrita e a aceitagcado dessas condigdes mostra ao
mesmo tempo efeitos de sentido de maturidade, de cansago e de resisténcia.
Mesmo com a as adversidades presentes naquele contexto, maturidade porque
compreende a sua diferenga naquele ambiente, cansaco porque identificamos uma
ruptura discursiva, uma contradigdo expressa no RD6 e RD12, uma vez que
apresenta varios elementos incdmodos e respectivamente n&o consegue
vislumbrar as necessidades de melhoria. E de resisténcia ao cumprir o objetivo de
uma influéncia externa, a ideologia de terminar os estudos para aumentar seu
valor, neste caso, para o mercado de trabalho.

Ao aprofundar a analise do RD12, podemos perceber que a descricdo das
disciplinas como "mais pesadas" e os professores como "muito exigentes" e

"cobrando muito", revelam um sistema educacional que valoriza excessivamente a
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quantidade de conteudo em detrimento da compreensdao e do bem-estar dos
estudantes. Claro, ndo podemos estender essa queixa a todos os docentes, mas é
um fator que pode contribuir para altos niveis de estresse e pressao sobre os
educandos, e principalmente, sobre os estudantes Surdos que tém a lingua
portuguesa como segunda lingua.

A observagao sobre o conteudo ser "importante, mas muito texto longo",
bem como o apelo por adaptagdo e resumos em "topicos mais diretos" é uma
critica direta ao curriculo e aos métodos pedagogicos, aponta para uma falha na
adaptacido do material didatico para atender as diferentes formas de aprendizado.

O foco excessivo em textos longos e densos, sem alternativas mais
acessiveis, exclui estudantes com dificuldades de leitura e compreensao. Além
disso, "todos os setores ndo sabem Libras" e a necessidade de intérpretes aponta
para uma lacuna de acessibilidade para real inclusdo. Isso revela uma falha
sistémica na preparacao dos setores e da instituicdo como um todo para acolher os
estudantes Surdos. Destaca-se a necessidade de um ambiente que valorize e use
a lingua de sinais, evitando que os estudantes tenham que recorrer a solugdes
alternativas para se envolver no processo educacional.

Por fim, a afirmacdo de que "ndo tenho nenhum amigo" devido a uma
"mentalidade diferente" dos colegas destaca uma possivel segregacédo social. E
sugere que a cultura escolar ndo esta promovendo inclusédo e interagao entre os
educandos, o que é fundamental para o aprendizado coletivo.

Esta pesquisa de mestrado culminou na aplicagdo de um produto
educacional, entdo, a fim de encontrar pistas para criagdo do referido produto, foi
questionado aos estudantes quais a¢des que eles gostariam de ter encontrado ou
de encontrar no IFC para que pudessem se sentir incluidos e/ou respeitados como

pessoas Surdas e suas respostas mostraram parafrases dos RDs ja apresentados:

RD13: Ensinar Libras para todos alunos. [...] Mas, outras coisas, nao sei o
que pode mudar, ja estou acostumado(a) assim. (Estudante A)

Parafraseando o RD5, com uma colocacao diferente, mas com o mesmo
sentido: “tenho alguns colegas ouvintes aqui também, s6 que eles ndo sabem
Libras”. Observamos um apelo pelo ensino da Libras para que o estudante possa

conversar com 0s outros e ao mesmo tempo uma apreenséo, pOiS expressa uma



71

incerteza sobre a possibilidade de mudancgas significativas e sugere uma certa
aceitacao em relagao ao status quo. Isso pode indicar uma percepgao de que as
mudancas na educacao dita inclusiva sao dificeis de serem alcangadas ou que
ele(a) se acostumou a uma situagao atual que nao ¢ a ideal.

Essa formagcdo imaginaria de apelo por mudangas reaparece na fala de

outros(as) estudantes:

RD14: Os professores precisam entender, ter mais aten¢do, mais empatia
comigo, precisam entender que os surdos tém mais dificuldade, eles
precisam entender o que eles precisam melhorar. Eu falo para o professor,
que eu sou s6 surda, mas sou igual os outros alunos, mas os professores
nunca adaptam a atividade, é sempre igual a dos demais alunos.
(Estudante B).

A respeito do termo “adaptam”, indicado pelo(a) estudante B, este reflete
uma ideologia ja disseminada na LDB/1996 e nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN)/1996. Lima (2018) destaca que esses documentos fazem
referéncia a adaptacdo como uma resposta a dificuldade de comunicacdo entre
estudantes Surdos e professores, enquanto também enfatizam a necessidade do
uso da Libras. A autora alerta para a necessidade de reconsiderar o termo
adaptagao presente nos documentos, argumentando que ele pode ser interpretado
como uma tentativa de moldar o ensino de forma ineficaz. Lima propde que o
curriculo seja adequado/flexibilizado em vez de adaptado, a fim de preservar seu
compromisso social e promover a diferenga. Ela cita Lopes (2013, apud Oliveira,
2010) para explicar que as adequacgdes curriculares devem ser respostas
educativas que favorecam todos os alunos, permitindo o acesso ao curriculo, a
participacdo integral e o atendimento as necessidades educacionais especiais.
Contudo, Lima argumenta que, apds trés décadas de trabalho com a educagao
inclusiva, desde a Lei de Integracdo de 1989, hoje ja n&o se trata mais de pensar
em adaptagdo curricular, mas sim de planeja-lo e estrutura-lo levando em
consideragao as diferengas e diversidades presentes no contexto educacional.

No mesmo sentido, Quadros (2016, p. 14) afirma que

Garantir uma educagdo na lingua de uma comunidade é organizar a
educagéao a partir dessa lingua, pois a lingua reflete a organizagao cultural
e social de uma comunidade. As escolas brasileiras estdo organizadas a
partir da Lingua Portuguesa e, por isso, ndo conseguem criar este espaco
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na Libras. As escolas de surdos devem ser escolas bilingues, pensadas a
partir da Libras e organizadas para propiciar uma relagdo com a Lingua
Portuguesa como segunda lingua.

Logo, o recorte discursivo RD14, sugere, possivelmente de forma inocente,
capacitacao de professores, mas conforme ja apresentado por Lima (2018), a
experiéncia de anos de tentativa de estruturar a educagao inclusiva para surdos em
classes regulares mostraram que nao foram eficientes. Dessa forma, a formagéo
de professores pode até resolver temporariamente a necessidade de planejar as
aulas pensando em todos os estudantes, porém majoritariamente toda a
organizacao curricular é planejada de forma monolingue e monocultural - em
portugués e na cultura ouvinte.

O(A) estudante do RD15, a seguir, também mantém a mesma formacao
imaginaria em relagcédo ao atendimento no IFC. Ao ser perguntado(a) sobre as quais
acdes gostaria de ter encontrado ou de encontrar no IFC para que pudesse se
sentir incluido(a) e/ou respeitado(a) como pessoas Surda, respondeu conforme RD

abaixo:

RD15: [Acenou negativamente com a cabega], eu j& pedi para uma
professora se eu poderia ensinar Libras para a turma, a professora e os
estudantes aceitaram, eu ensinei aos alunos, eles demonstraram interesse
em aprender, eu vi a agitacdo de todos, foi muito satisfatério, me senti
bem. Agradeci a professora que aceitou, foi capaz de me entender, foi
bom. O IFC é diferente, € muito bom. (Estudante C).

Ao acenar negativamente com a expressado corporal, o(a) Estudante C
parece indicar que ha aspectos da instituicdo que nao precisam de mudancgas,
apesar de estar insatisfeito(a) com algumas experiéncias no IFC, conforme ele(a)
mesmo(a) apresentou em outros RDs, como dificuldades com conteudo complexo,
textos longos que ele ndo consegue ler/interpretar e a necessidade de adaptagao
de materiais ndo atendidos pela instituigdo. Além disso, mencionou que nao
domina a leitura ou escrita em lingua portuguesa, sua segunda lingua. Tal discurso
traz um efeito de sentido de uma aceitagado das limitagées que ele(a) enfrenta em
relacao a certos aspectos da sua experiéncia escolar inclusiva. Essas observacgdes
anteriores mostram que o(a) estudante enfrenta obstaculos significativos no seu

percurso educacional e o movimento de acenar negativamente com a cabega pode
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refletir, ao mesmo tempo que uma aceitacdo, também um reconhecimento que
algumas das dificuldades podem ser dificeis de serem solucionadas.

No entanto, é importante notar que, apesar desses desafios, o(a) Estudante
C também destaca experiéncias positivas, como a oportunidade de ensinar Libras
para a turma e a receptividade positiva dos colegas e professores. Essas
experiéncias podem representar momentos de empoderamento e realizagao,
mesmo diante das dificuldades que enfrenta.

A seguir, o RD16 mantém o mesmo discurso sobre a importancia da

adaptacido de materiais:

RD16: Seria legal se a maioria, eu sei que é dificil, ia ser um “trabalh&o”,
mas a maioria dos livros da biblioteca pudessem ter uma tradugao para
Libras, porque tem muitas pessoas surdas que teriam curiosidade, eu
também ja, eu tive muita curiosidade de saber o significado do livro, entdo
se tivesse uma tradugdo assim... porque a Libras, eu acho que é muito
diferente da lingua portuguesa, légico que é diferente, mas assim, a Libras
meio que explica o conceito, a gente meio que memoriza sabe? Eu acho
(Estudante D).

O discurso do(a) Estudante D sugere mais uma vez a necessidade de
adaptagao de material educacional para atender as necessidades linguisticas dos
educandos Surdos. Mais uma vez evidenciando que a formagao discursiva desses
estudantes ocorre em um contexto de escassez de recursos, como a falta de
docentes capacitados em Libras e didatica Surda, a insuficiéncia de materiais
traduzidos para Libras e materiais bilingues Libras/LP, a dificuldade de estudantes
e servidores em aprender Libras, entre outros.

O(A) estudante manifesta o desejo de que a maioria dos livros da biblioteca
seja traduzida para Libras, reconhecendo que isso seria um desafio utopico. Ele(a)
ressalta que muitas pessoas Surdas tém curiosidade em relacdo ao conteudo e os
significados trazidos nos livros, a disponibilidade de tradug¢des em Libras facilitaria
0 acesso a novos conhecimentos. Além disso, ele(a) destaca a importancia da
Libras como uma lingua que expressa visualmente os conceitos tornando acessivel
seu entendimento para o publico Surdo, ressaltando a necessidade de recursos
adequados para uma educagao de Surdos.

De acordo com Ronice (2016), seguindo as reivindicagées das organizagdes

e comunidades de Surdos, bem como politicas linguisticas que adotam uma
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perspectiva multilingue, ¢é fundamental considerar pontos especificos no
planejamento linguistico das linguas de sinais. Um desses pontos é a
sistematizacdo de materiais didaticos em Libras, tanto como primeira lingua quanto
como segunda lingua, no caso da Lingua Portuguesa, reconhecendo a lingua de
sinais vernacula e a Lingua Portuguesa como a segunda lingua. Essa abordagem
visa garantir que os Surdos tenham acesso a recursos educacionais adequados
que considerem a complexidade e a riqueza da Libras como lingua principal e
promovam a aprendizagem da Lingua Portuguesa como segunda lingua de forma
eficaz.

Notamos que o publico alvo desta pesquisa sao pessoas que carregam uma
cultura em comum, pois possuem formas semelhantes para viver em um mundo de
pessoas majoritariamente ouvintes (Perlin, 2004). Por outro lado, essas pessoas
nascem em lugares distantes geograficamente uns dos outros e “muitas vezes o
processo de transmissdo cultural de surdos ocorre com muitos sujeitos surdos
somente na idade mais avangada, ja adultos, porque a maioria deles tem familia de
ouvintes” (Strobel, 2013, p. 31), ou ainda “pela imposi¢cao ouvintista, nem
frequentam as escolas de surdos e ficam sem contato por muito tempo com a
comunidade surda” (Strobel, 2013, p. 31).

Nessa perspectiva, foram realizadas andlises dos RDs dos estudantes
Surdos do IFC, que consistem em trés estudantes matriculados e um(a)
egresso(a), todos inseridos no contexto socio-histérico da inclusdo educacional em
escolas regulares, neste caso, no ensino técnico integrado ao médio do IFC. E
importante notar que trés quartos desses estudantes apresentam distorgdo em
relacdo a idade série esperada para a sua fase escolar, e todos sao filhos de pais
ouvintes. Suas formag¢des imaginarias perpassam a posicdo de estudantes,
Surdos, de familias ouvintes, sua lingua ndo possui 0 mesmo status linguistico do
portugués, em que, para coleta de dados desta pesquisa, foram entrevistados por
uma pessoa ouvinte, fluente em Libras, porém, que ndo compartiiha a mesma
diferenca.

Nos RDs analisados, os estudantes expressaram diversas limitagcdes que
foram identificadas por meio de parafrases presentes em suas falas. Essas
limitacbes estavam relacionadas a condi¢des de producédo semelhantes, tais como:

falta de conhecimento em Libras por parte dos ouvintes, dificuldade com conteudos
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complexos planejados em lingua portuguesa, desafios na compreensao de textos
longos, a preferéncia por permanecer em siléncio durante as aulas, resisténcia em
se adaptar ao formato das aulas, dificuldade em entender o que estava sendo
ensinado, e incerteza sobre como € possivel melhorar as condi¢gdes de ensino e
interagcéo na instituicdo, entre outros.

Essas parafrases revelam um efeito de sentido comum entre esses
estudantes, que é o sentimento de desconforto e a sensacéo de nao pertencimento
ao ambiente educacional. Além disso, essas limitagdes também indicam uma falta
de afirmagao de sua identidade Surda, o que os afasta da possibilidade de assumir
um papel de protagonismo em sua participagao e envolvimento dentro do contexto
institucional. Essa atitude também pode ter impactos negativos tanto dentro quanto
fora da instituicdo de ensino.

Essas observagdes estdo em linha com as conclusées de outros autores
Surdos e aliados, ja apresentados nas andlises discursivas, que também
destacaram a importancia de criar ambientes linguisticos em Libras e promover o
empoderamento dos estudantes Surdos para que eles possam se sentir mais
confortaveis e afirmar sua identidade Surda, e consequentemente, contribuir com
sua emancipacao social.

Para isso, na sequéncia, vamos adentrar as analises dos recortes
discursivos dos servidores Surdos. Diferentemente dos estudantes, esses
servidores sao formados, estdo em cargos efetivos, viveram uma infancia
semelhante, mas tiveram acesso aos estudos Surdos, da Libras e afins no curso de
graduacgéao, e ja estdo em contato mais aproximado com os movimentos Surdos

conforme apresentado a seguir.

4.3.2 Analise do discurso dos docentes Surdos

Ambos os servidores participantes tomaram posse em meados dos anos de
2014 e 2015, e séao participantes das comunidades Surdas, conforme responderam

ao questionamento sobre a participacdo em associacao de Surdos:

RD17: Sé sou associado(a) [na cidade A], mas participo de forma geral
dos movimentos Surdos, com a FENEIS [Federacdo Nacional de
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Educacdo e Integragcdo dos Surdos]. Porque eu sou integrante da
comunidade Surda, e a comunidade nao funciona se tentar apenas agdes
isoladas, todos juntos constroem o processo social e politico da
comunidade Surda. (Docente A).

No recorte discursivo RD17, observamos uma reflexdo significativa de um
membro ativo da comunidade Surda. O discurso comeg¢a com uma afirmacéao clara
de identidade, revelando que a pessoa é associada em uma cidade especifica e
esta profundamente envolvida nos movimentos Surdos, incluindo a participacao
ativa na Federagcdo Nacional de Educagéo e Integracdo dos Surdos, a FENEIS.
Essa introducdo ressalta a importancia do senso de identidade e pertencimento a
comunidade Surda.

Um aspecto crucial destacado no discurso é a ideia de que a comunidade
Surda ndo pode efetivamente avancar por meio de acdes isoladas. Em vez disso,
o(a) participante enfatiza a necessidade de colaboragéo e unido entre os membros
da comunidade. Esta colocagao tem um efeito de sentido profundo, de que a forga
coletiva é essencial para alcangar os objetivos sociais e politicos para comunidade
Surda.

Além disso, o discurso também ressalta, em sua formagéo ideoldgica, a
importancia da dimensao social e politica na vida dos Surdos. Isso implica que a
comunidade nado esta apenas focada em questdes linguisticas, mas também esta
ativamente engajada em questdes sociais e politicas que afetam sua qualidade de
vida, como acesso a educacao de qualidade, oportunidades de emprego e servigos
de saude adequados, entre outros. Essa abordagem ampla demonstra uma
compreensao holistica dos desafios enfrentados pelos Surdos e uma determinacao
em lidar com eles de maneira abrangente.

A mengao a construcio do "processo social e politico da comunidade Surda"
enfatiza a necessidade de militAncia e empoderamento. Isso sugere que o0s
membros da comunidade Surda estdo ativamente envolvidos na defesa de seus
direitos e na promogado de mudancgas sociais que beneficiem a comunidade como
um todo.

A participacdo na FENEIS e a associacdo em uma cidade especifica
destacam o valor das organizagdes e redes de apoio na busca por objetivos

comuns. A FENEIS é uma entidade filantropica de grande representatividade e
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importancia para a comunidade Surda ainda hoje, pois “tem por finalidade a defesa
de politicas linguisticas, educagao, cultura, emprego, saude e assisténcia social,
em favor da comunidade surda brasileira, bem como a defesa de seus direitos”
(FENEIS, 2021, n/p). Isso indica que a comunidade Surda se beneficia de
instituicbes e grupos que facilitam a organizagao e a luta pelos direitos e interesses

da comunidade.

RD18: Sim, eu participo, desde crianca, [na cidade B], antes de mudar
para [outro Estado], agora participo mais das associa¢des [na cidade C],
em que sou mais assiduo(a) e [em D] as vezes, mais por causa do
desporto. Eu participo porque é um lugar onde os Surdos encontram seus
semelhantes, para fazer trocas, buscar ajuda, apoio, também organizam
eventos sociais, proprios da comunidade. Também para o esporte, os
Surdos apreciam os campeonatos entre eles, porque ali podem se
conectar, interagir, comunicar-se com outros iguais, em igualdade de
direitos. Ali nesse espago o Surdo se sente bem. (Docente B).

O RD18 tem o mesmo sentido do RD17 quanto a importancia de participar
da comunidade, porém complementa a associagcdo como um lugar onde os Surdos
encontram pessoas com a mesma diferenca, ou seja, se identificam pelas
experiéncias visuais.

De acordo com Alves (2014), as associagdes de Surdos séo locais de suma
importancia para a construgao do conhecimento critico e enriquecimento da cultura
Surda. Elas trabalham com a politica, ndo a politica partidaria, mas sim na sua
esséncia como pessoas de direitos. A associacao precisa de lideres Surdos, com
conhecimento para multiplicar, explicar o conceito da associacao e o valor desse
trabalho. A autora também destaca que a associagao é um local onde os Surdos
podem aprender com as informagdes sobre a sua propria comunidade e
transformar a sua visdo na sociedade e na sua vida particular, onde somente a
educacgao leva a esse rumo.

Além disso, O RD18 destaca a organizacao de eventos sociais especificos
da comunidade Surda. Esses eventos ndo apenas fortalecem os lagos sociais, mas
também servem como espacgos para a celebragdo da cultura e identidade Surda.
Isso demonstra um efeito de sentido de valorizar, manter e preservar tradicdes
culturais e sociais que sao significativas para essa comunidade. O aspecto
esportivo, como campeonatos entre Surdos sao vistos como oportunidades

valiosas para interagdo e comunicagcdo entre individuos com experiéncias
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compartilhadas. Esses eventos nao se limitam apenas a competicdo esportiva, mas
também proporcionam um espago para a construgdo de conexdes sociais e
afetivas.

Observamos que as formacgdes discursivas entre estudantes e servidores ja
apresentam uma distancia significativa em relagdo ao protagonismo Surdo,
enquanto os estudantes estdo afastados das suas comunidades, os docentes
reforcam sua importancia e necessidade. Contudo, convergem os efeitos de
sentidos de aceitacdo das limitagcbes conferidas as instituicdes de educagdo em

perspectiva inclusiva. Conforme RD19:

RD19: [...] N6s surdos queremos outras coisas que dentro do IFC nao tem
espago, por qué nds, surdos, queremos principalmente uma educagao
bilingue e o IFC ndo é uma instituicdo com esse foco, contudo, dentro
dessa instituicdo ja tivemos muita luta e uma melhora do direito de
educagado para os surdos, porque antes tinhamos apenas intérprete e
muitas limitagdes, faltavam muitas coisas, os surdos desistiram e o motivo
das desisténcias, quando se perguntava, ndo sabiam, eles [ouvintes]
sempre diziam que os surdos sdo preguicosos, mas nao é isso. (Docente
B).

Nesse caso, ha relacido de sentidos entre dois campos para educacao de
Surdos no IFC, por um lado, os Surdos querem uma educagéao bilingue, por outro
lado ja estdo em instituicdo de perspectiva inclusiva. Surge a duvida: como
prosseguir? Qual discurso assumir? Como transformar essa situacdo? No RD
acima o(a) participante aponta melhorias conquistadas pelo IFC para educacéo de
Surdos, mas ha uma ruptura quando defrontamos os RDs dos estudantes com as
ditas melhorias.

Nos relatérios do NuBi, constam as a¢des deste nucleo, que estao divididas
em quatro areas de atuacao: interpretacdes, elaboracao de politicas de educagao
de Surdos no IFC, producdo de material didatico e grupos de pesquisa e glossarios
institucionais (NuBi, 2020). No entanto, ao analisar detalhadamente essas agdes,
torna-se evidente que elas nao tiveram um impacto direto em cada estudante
Surdo. Em vez disso, seu principal impacto aparenta ter sido de forma mais ampla,
principalmente beneficiando os servidores envolvidos na educag¢do de Surdos no
IFC. Embora essas agbes tenham sido implementadas com o propdsito de atender
aos estudantes Surdos, sua influéncia direta sobre esses estudantes parece ter

sido limitada, considerando as respostas dos estudantes nas entrevistas.
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Quanto a afirmacado “os surdos desistiram e o motivo das desisténcias,
quando se perguntava, ndo sabiam, eles [ouvintes] sempre diziam que os surdos
SA0 preguicosos, mas nao € isso”, vemos os reflexos das formagdes ideoldgicas do

periodo da clinica e do déficit, conforme aponta Dalcin (2009, p. 54-55):

Em geral descrevem esse periodo como muito sofrido devido a barreira
linglistica e ao preconceito e discriminagdo por parte de colegas e
professores ouvintes. Como nao tinham acesso a lingua oral nem pela
oralidade e nem pela escrita, ficavam na sala observando, tentando
entender o conteudo, mas s6 o conseguindo de modo fragmentado.
Tinham dificuldades em interpretagdo, abstragbes e compreensido dos
conteudos apresentados, apresentando grande falta de conhecimento,
inseguranga na execugao de avaliagdes, falta de leitura do mundo e de
conceitos préprios, acarretando num ‘atrofiamento’ de conhecimento que
levava a uma dificuldade de assimilagido e compreensao. Frente a essa
realidade além das dificuldades de aprendizagem surgiam problemas
emocionais e de comportamento. Os surdos apresentavam uma apatia,
um desinteresse e uma aversao pela escola. Muitos ndo queriam mais ir
para a escola; outros iam e permaneciam dormindo em sala de aula;
outros brigavam... Conseqlientemente, muitos surdos nao adquiriram a
terminalidade dos estudos, permanecendo com baixa escolaridade.

Essa perspectiva ndo esta superada nas formagdes ideoldgicas dos sujeitos
ouvintes envolvidos na Educagao dos Surdos, pois como observado, carregam os
discursos de que os Surdos nao sao esforcados, de que sao preguicosos, entre
outros, ja que ndao ha uma compreensdo real da sua posicdo de diferenga
linguistica e cultural no contexto social e histérico dominado por ouvintes, ndo ha
uma compreensao internalizada de que o estudante Surdo ndo teve o letramento
em lingua de sinais, nem em portugués, da mesma forma com que 0s ouvintes
tiveram na lingua oral/auditiva (Quadros, 2000).

Ainda, no RD20 a seguir, observamos a ideologia interpelando o individuo

em sujeito quanto o(a) entrevistado(a) traz a seguinte colocagao:
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RD20: O(A) estudante surdo(a) de la entrou sem fazer o processo seletivo,
foi por cotas e ndo é um(a) Surdo(a) bilingue, precisa de traducdo para
libras de todo material. Tem dois/duas intérpretes que a incentivam muito,
inclusive no ensino de lingua portuguesa. O(a) estudante tem atendimento
em Libras, AEE, e eu participo da adaptagdo do material de [uma
disciplina]. O IFC ndo é de educacdo bilingue, mas ndés procuramos
estratégias para oferecer atendimento bilingue, ela tem um conhecimento
muito raso da lingua portuguesa. (Docente A).

Essa colocagao traz um efeito de sentido de que o(a) estudante nao teria
conhecimentos e/ou habilidades de leitura para uma aprovagao caso houvesse um
processo seletivo, e isso justificaria a dificuldade encontrada no IFC para sua
participagcédo. Para esclarecimentos, o(a) estudante entrou por sorteio publico, pelas
reservas de vagas para pessoas com deficiéncia, instituido no IFC no periodo de
isolamento social em decorréncia da pandemia da Covid-19. Contudo aqui ha
esquecimento ideoldgico, porque o(a) Docente A tem conhecimentos sobre a
lingua e a cultura Surda, bem como dos impactos negativos da educacéo inclusiva
no processo de escolarizagdo dos Surdos em escolas de ouvintes. Na mesma

perspectiva temos o RD21:
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RD21: A educagédo de surdos comega antes, no Ensino Fundamental,
porque quando o surdo entra no IFC muitas vezes ele nao ¢é alfabetizado e
nao é fluente em libras, ndo sabe uma segunda lingua, portugués nesse
caso, e tem uma limitagdo de conhecimento de mundo para ensino médio.
Nesse caso o aluno tem suas limitagdes € o campus também tem suas
limitacbes. Quando o estudante entra no IFC encontramos os mesmos
problemas para resolver. O campus tem intérpretes [...]. Mas faltam outras
coisas, materiais bilingues, materiais adaptados, porque a sociedade, a
educacgdo, a escola, o Campus [..] ndo esta preparado para receber
alunos surdos. Também os professores ouvintes ndo conhecem, nao
sabem o significado de ser um aluno surdo. Eu ja marquei reunido com
todos os professores do ensino médio técnico, expliquei essas questdes
sobre o estudante surdo, eles ficam atbnitos e se questionam “como vou
ensinar para esse aluno? que ndo tem conhecimento de mundo, n&o
conhece as palavras, nem os sinais, ndo tem fluéncia em libras e também
nao tem fluéncia em portugués”. No caso desse(a) aluno(a) surdo, porque
no ensino fundamental faltou, quando ele entra no IFC a gente tenta
ajudar da melhor forma, sim tem falhas no Campus também, mas a
maioria das falhas aconteceram antes do acesso no ensino médio, porque
o aluno chegou ao ensino médio sem ter conhecimento nenhum sobre os
assuntos. Esse € um processo em que ndés precisamos ajuda-lo, apoia-lo,
dentro das nossas possibilidades, mas o que é mais importante para o
acesso ao ensino médio, para educacado de forma geral, € a familia. As
familias sdo na maioria ouvintes [...]. Nao é uma falha, s&do varias falhas,
sdo varios pontos e todos juntos trazem esses conflitos. os campus tém
realidades diferentes porque a familia, a escola, que antecede ao ensino
médio também é diferente[...]. (Docente B).

Aqui também observamos o discurso de que as dificuldades de permanéncia
dos estudantes Surdos no IFC sao responsabilizadas por acdes que deveriam ser
anteriores ao acesso no ensino médio técnico. Tanto os estudantes Surdos quanto
o préprio campus do IFC enfrentam limitacbes nesse cenario, em que os Surdos
chegam na instituicdo sem estar alfabetizados em lingua portuguesa e sem fluéncia
em Libras, o que representa um desafio tanto para os educandos quanto para a
escola. Embora haja intérpretes disponiveis naquele campus, ainda faltam recursos
como materiais bilingues e materiais adaptados. O discurso aponta novamente
para a falta de preparacdo da sociedade, das escolas e do campus para receber
estudantes surdos, e menciona que muitos professores ouvintes ndo compreendem
a diferenca linguistica e cultural deles.

Tal indicagao corrobora com Rezende (2022), quando diz que o Inep trouxe
dados estatisticos que apontam escassos recursos educacionais para educacgao de
Surdos e nao ha, por exemplo, videos em Libras em quantidades significativas para
o ensino de Surdos. A autora critica que varias escolas divulgam que tém Surdos e

eles sdo atendidos em Libras, mas na realidade tém apenas intérpretes de Libras,
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sem outros recursos educacionais. Essa mesma problematica é estendida ao IFC
quando observados os discursos dos RDs 20 e 21.
Ja no RD22, ha uma critica também a qualidade do servico de interpretagao

oferecido no IFC:

RD22: Primeiro o IFC precisa abrir portas para dar visibilidade a
comunidade surda sobre as agdes do proprio IFC, assim como o IFSC
Palhoga - Bilingue, a UFSC. Eu tenho um(a) colega que comegou a
estudar no IFC mas desistiu porque os(as) intérpretes nao tinham
habilidades para atuacéo, [...] desistiu e foi estudar no IFSC Palhoca -
Bilingue, Ia tem mais qualidade, assim o IFC perdeu. O IFC esta fechado
para estudantes Surdos porque a qualidade dos intérpretes deixa a
desejar, me desculpe. (Docente A).

Inicialmente um ponto importante no RD acima é que ele apresenta uma
critica politica em relagdo a falta de acessibilidade e qualidade na educacao de
surdos no IFC, apontando que o IFC precisa abrir suas portas e tornar suas agdes
mais visiveis para a comunidade Surda, de forma semelhante ao que é feito por
outras instituicdes como o IFSC Palhoga - Bilingue e a UFSC.

Em seguida observamos uma formacéao ideoldgica que retoma aquelas ja
apresentadas em RDs anteriores, atribuindo aos intérpretes outros papéis para
além da sua funcdo. Destacamos novamente que o intérprete de Libras, embora
seja um elemento essencial, porque contribui para a igualdade de oportunidades
educacionais para os estudantes Surdos, além de enriquecer o ambiente escolar
possibilitando que hajam trocas de conhecimentos e compreensdo bicultural no
espaco educacional; contudo, ele por si sé ndo promove plenamente a igualdade
na escola inclusiva. Além do intérprete, a escola deve adotar estratégias e praticas
mais abrangentes, como adaptacdo de materiais, formagdo de professores,
acessibilidade fisica e atitudinais, a fim de garantir que todos os estudantes, dentre
eles os Surdos, tenham igualdade de oportunidades educacionais. O intérprete de
Libras € uma parte crucial desse processo, mas sua efetividade depende da
criacdo de um ambiente inclusivo mais amplo na instituicdo, bem como de
formacao continuada significativa.

Por fim, o trecho “O IFC esta fechado para estudantes Surdos porque a
qualidade dos intérpretes deixa a desejar, me desculpe”. Fechado indica portas

fechadas, metafora para nao ser receptivo, ndo ser acolhedor e aponta, por parte
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do(a) docente uma preocupacao legitima em relagdo a qualidade dos intérpretes de
Libras no IFC e sugere que essa questao esta afetando o direito linguistico e a
acessibilidade de estudantes Surdos na instituicdo. Ao colocar "me desculpe"
indica uma consciéncia de que suas palavras podem ser interpretadas como
criticas, mas também reflete a importancia de abordar honestamente as questdes
que afetam a comunidade Surda.

No RD a seguir também observamos o mesmo discurso quanto aos
profissionais que atuam diretamente na educacéo de Surdos bem como da gestéo

institucional:

RD23: Entdo, a gestdo € composta por pessoas, né? por pessoas. [...]
Nos queremos que o IFC tenha tudo, site, instagram, divulgagdes, tudo
precisa ser em Libras também, porque tem a lei, € um direito de todos, da
Libras. [...] a gente precisa gravar, faltam recursos de pessoas, como
intérpretes, editores, uma equipe para dar prosseguimento com essa
possibilidade. Mas, na verdade, sobre o recurso financeiro, as vezes vem,
por exemplo, ha pouco tempo que a gente conseguiu recurso para criar
salas de video nos campi, veio da reitoria, os campi pegaram e falaram
que é para o uso de todos, esse € um entrave. Também tem o material,
mas falta mais pessoas para trabalhar, por exemplo eu, sou professor(a),
estou ocupado(a) ministrando aula, criando cursos, corrigindo atividades,
os(as) intérpretes estdo ocupados(as) trabalhando [interpretando
simultaneamente, ou em outras atividades técnico administrativas], e nés
ainda precisamos fazer os videos, para divulgar, dar acessibilidade, para
trazer mais surdos, porque se um surdo fica sozinho? [expressdo de
negacgao] Precisa de dois, trés, um ajuda o outro. [...] Agora nés
precisamos de sala prépria, porque o NuBi tem ideias de criagdo de
materiais didaticos bilingues, informagdes, enfim, videos, videos que
precisam de tradugéo para ajudar os professores ouvintes, mas nao tem
pessoas para fazer, nao tem um espaco préprio para focar neste trabalho.
E, outro porém, eles dao um recurso, a sala de video, por exemplo, mas
quando a gente quer usar, precisa fazer reserva, ver se a sala esta livre,
que estranho! Quem é o material/objeto na verdade? Eu! Entéo, sobre a
gestédo, tem pessoas que entendem, aceitam e apoiam, tem uma viséo
diferente. Tem pessoas que nos limitam, ndo entendem, acham que
colocar um, dois, intérpretes resolve tudo. Tem professor que entende a
diferenca, tem professor que nao entende, pensa que o(a) menino(a) &
burro(a), que tem um problema intelectual, mas nao, é a diferenca
linguistica! (Docente B).

Aqui o(a) participante indica que a gestao é realizada por pessoas e elas
tém suas perspectivas e prioridades institucionais. No cenario geral da educagao
inclusiva de Surdos no IFC, é possivel notar que o atendimento aos Surdos nao é
uma prioridade, seja por falta de repasses financeiros e cdédigos de vagas, seja
pelo baixo indice de estudantes surdos matriculados. Além disso ha uma visao

persistente de que a educagdo de Surdos pertence ao arcabougo da educagao
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especial, essa ja reproduzida por muitos anos acabou sendo internalizada por
muitos Surdos em sua subjetividade que é moldada pela ideologia, por sua posigao
socio-histérica e pelas formagdes imaginarias que contribuiram para a sua
formacédo humana.

O(a) docente também enfatiza a importédncia de tornar todo o conteudo,
incluindo site, Instagram e divulgacdes, acessivel em Libras, destacando que isso é
um direito de todos conforme a legislagdo. No entanto, aponta para uma falta de
recursos humanos, incluindo intérpretes e editores, necessarios para implementar
essas melhorias. Em seguida, faz critica mais ampla dirigida a alocagdo de
recursos financeiros, indicando que, embora alguns recursos tenham sido obtidos
recentemente para criar salas de video nos campi, a distribuicao e utilizagcao
desses recursos podem ser um entrave. A falta de pessoal disponivel para realizar
o trabalho necessario, incluindo a criagdo de materiais didaticos bilingues e
traducdes de videos, é destacada como um desafio significativo.

Até o momento muito se falou sobre o atendimento aos estudantes Surdos
no IFC, mas também houve situagdes que afetaram diretamente os docentes

Surdos da instituigdo, duas denuncias veladas sé&o apresentadas no RD24:

RD24: Tem varias limitagbes sim, tem capacitismo, eu ja fiz objegbes
contra algumas posturas de colegas, a exemplo de eu ter me oferecido
para ser mestre de cerimbnia com intérprete, da abertura de uma semana
de eventos no campus. Quando dei meu nome, ndo responderam logo,
fizeram uma reunido, perguntei novamente, ndo responderam, até que
negaram. Foi uma atitude capacitista, ndo confiaram na minha capacidade
de ser mestre de ceriménia. Quem me informou da decisdo da reunido até
hoje quando me vé aparenta estar consternado. Agora eu sou “cara de
pau”, ja pergunto na hora: “Isso é um problema porque eu sou surdo(a)?
Eu tenho capacidade! Ser ouvintista é péssimo!”. Olha s6, me cancelaram
duas vezes, uma da disciplina de educagéao especial e outra de querer ser
mestre de cerimbnia. Também é muito dificil eles me convidarem para
participar das coisas. (Docente A).

O RD menciona um incidente em que se ofereceu para ser mestre de
cerimbnia, contudo, enfrentou resisténcia por parte de seus colegas ouvintes e da
administragdo do campus. Esse episodio evidencia um exemplo de preconceito
capacitista, onde sua capacidade de exercer a fungdao foi questionada

simplesmente devido a sua surdez. A rejeigdo a essa proposta afeta nao apenas
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sua autoestima, mas também a percepgéo de igualdade e inclusdo na comunidade
académica.

O capacitismo é um termo que se refere a um conjunto de atitudes
preconceituosas que hierarquizam as pessoas com base na adequacgao de seus
corpos a um padrao, se refere ao preconceito e discriminagcao enfrentados por eles
devido a sua inabilidade auditiva. Isso pode incluir a marginalizagdo, exclusao
social, falta de acessibilidade e falta de reconhecimento da lingua de sinais como
uma lingua legitima. O capacitismo de Surdos pode levar a consequéncias
negativas, como isolamento social e falta de oportunidades de educagao e de
trabalho coletivo (Lacerda, 2020).

Nesse sentido, o RD também fez referéncia a um contexto mais amplo de
dificuldade em ser convidado(a) para participar de atividades ou eventos. Essas
experiéncias refletem desafios enfrentados por muitas pessoas Surda no que diz
respeito a inclusdo e ao reconhecimento de suas habilidades e contribui¢des.

Aos docentes foi apresentado diretamente a proposta de produto
educacional necessaria para conclusdo deste curso de mestrado. Na proxima
secao constam mais detalhes sobre esse material, conduto, aqui trouxemos as
colocagdes dos professores quanto a proposta, uma das respostas encontra-se no
RD abaixo:

RD 25: Mas sobre esse guia, ja tem, sobre os direitos dos Surdos, tem, o
NuBi tem. [Mas qual é o formato, em portugués?] Ah, sim, mas o aluno
ndo tem, 6bvio, ndo tem. E um processo, nés do NuBi temos a ideia, a
gente quer tudo em Libras, o aluno chega e ndo sabe o que ¢é para fazer,
aonde ir, a secretaria, porque tem a visita guiada, os alunos surdos
também precisava algo especifico, enfim, tem tanta coisa para fazer, mas
temos limitagées. Entdo, sobre o guia... [por exemplo, colocar no guia os
direitos do estudante surdo do IFC, porque tem atendimento com
professor de Libras, com psicélogo, com assistente social, para saber
sobre bolsas], mas para isso precisava que todos os profissionais fossem
fluentes em Libras, a ideia é essa. Porque o psicélogo, ou assistente
social, como vai se comunicar com o surdo? vai chamar intérprete. Ndo
adianta. [com o intérprete mediando o atendimento, perde o sigilo], Sim,
mas néo é so o sigilo, o profissional ndo sabe da realidade do surdo, como
vai avaliar? [...] (Docente B).

Primeiramente, o(a) docente menciona a existéncia de um guia sobre os
direitos dos Surdos, mas aponta que esse guia ndo esta acessivel para os proprios

estudantes Surdos que enfrentam dificuldades em entender o que precisam fazer,
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aonde ir e como acessar servicos a exemplo do registro académico/secretaria,
entre outros. Isso ressalta a necessidade de tornar as informacdes mais acessiveis
em Libras para possibilitar a inclusédo efetiva dos alunos Surdos.

Além disso, o discurso destaca a importancia de ter profissionais fluentes em
Libras para atender a estes estudantes, como psicologos e assistentes sociais.
Neste caso existe a preocupacdo do acompanhamento do intérprete em todos os
momentos, que pode dificultar a expressao e conforto no momento do atendimento,
visto que esse mesmo intérprete 0 acompanhara em outros contextos. Contudo a
preocupacgao vai além do sigilo, argumentando no RD25 que profissionais que n&o
entendem completamente a realidade do Surdo podem nao ser capazes de avaliar
de forma adequada as necessidades e emogdes desses educandos. Isso aponta
para a importancia de ter profissionais qualificados e fluentes em Libras para
fornecer um suporte coerente e uma avaliacdo mais precisa das necessidades
emocionais e psicoldgicas dos estudantes Surdos.

Em suma, de inicio houve uma ruptura discursiva, pois o(a) docente
enfatizou ter um material sobre a educacdo de Surdos no IFC, contudo essa
premissa foi quebrada quando trouxe o sentido de que o estudante ndo tem acesso
linguistico ao material feito para ele, e em seguida busca parafrases de discursos ja
ditos anteriormente para sustentar essa controvérsia.

O(a) mesmo(a) docente, trouxe uma sugestdo para possibilitar uma
educacdo bilingue de Surdos nos Institutos Federais de Educacdo Ciéncia e

Tecnologia:

RD26: Vocé sabe que existe colaboragao técnica, em que os professores
podem ir para outros campi atuar, colaborar, certo? Eu tinha pensado, por
exemplo, por regido, porque tem IFs em todo Brasil que tem professores
surdos formados em matematica, geografia, educagéo fisica, mas
trabalham como professores de Libras, entdo, eu havia pensado na
possibilidade de criar um curso técnico bilingue, por exemplo, aqui no IFC
[nome do campus], a gente organizava com professores surdos que tem
formagao em matematica, que vivem em outros estados, de educagio
fisica, e das outras disciplinas, e assim montar um curso de trés anos. No
campus tem auxilio permanéncia, auxilio moradia, auxilio refeicdo, dessa
forma os alunos dessa regido viriam para o campus para morar esses trés
anos até finalizar o curso. Depois o curso abriria em outro estado, mas nao
precisaria ser os mesmos professores, contudo se 0 mesmo professor
tiver vontade de continuar e fazer a colaboragdo em outra regido, como no
norte, entdo la divulgaria o curso, verificariam se os professores
interessados, e 14 organizaria se esse curso, depois na capital, em Porto
Alegre, sabe? Para formar Surdos. Porque na realidade os surdos no



87

ensino médio tém uma grande variacdao de idade, estudo, formagéo,
conhecimento, desenvolvimento social, € dificil, mas existe a possibilidade.
Porque nbés esperamos uma escola bilingue, os IFs tém o Palhoga
Bilingue, mas é possivel alguns professores de areas especificas, surdos
ou ouvintes fluentes em libras [teria que fazer um mapeamento da
formagao dos professores dos IFs fluentes em Libras e uma possibilidade
seria usar o modelo de EaD do curso de Letras-Libras da UFSC], mas no
ensino médio ndo da, os jovens precisam de convivéncia diaria, de
esportes, de interagdo, o contato e o convivio diario para os surdos € mais
importante, se for um uma tela, os alunos se sentem desmotivados,
desistem, ficam dispersos. Porém se tivesse professores formados em
varias areas interessados, abriria 0 curso nas regiées, que migraria para
outra regido a cada conclusdo de curso. Abriria um edital para saber quem
tem interesse, ou qual campus tem interesse, comecgaria em [nome de
campus especifico] e depois seguiria para outros lugares. E uma utopia,
[sim, porque teria interessados em afastar 3 anos para outra regido?] mas
isso seria para professores efetivos, ndo precisariam fazer um novo
concurso, ja estariam na mesma estrutura, entende? E isso (Docente B).

O recorte discursivo (RD) apresenta uma proposta interessante para a
criacdo de cursos técnicos bilingues para surdos em diferentes regides do Brasil,
envolvendo professores Surdos, ou ouvintes fluentes em Libras, com formagéo em
diversas areas do conhecimento. No entanto, essa proposta também suscita varias
consideragdes e desafios.

Primeiramente, a ideia de oferecer cursos técnicos bilingues para surdos
traz um sentido de resisténcia e visdo a longo prazo em atender essa perspectiva
educacional na EPT. No entanto, a logistica de criar e gerenciar cursos em
diferentes regides do pais envolve complexidades e recursos significativos,
incluindo questbes de financiamento, infraestrutura e a disponibilidade de
professores qualificados. Além disso, a ideia de transferir estudantes para morar
em um campus durante trés anos pode ser viavel para alguns, mas néo para todos,
considerando as diferencgas individuais e as circunstancias familiares.

A preocupagdo com a necessidade de convivéncia diaria, esportes e
interacao para os estudantes Surdos é vital, destacando mais uma vez o contato
entre os pares Surdos, conforme apresentado em outras analises desta pesquisa.

A proposta também apresenta desafios no que diz respeito a mobilidade dos
professores e a sua disponibilidade para colaboragdo em diferentes regides. A ideia
de abrir cursos em varias regides € interessante, mas a viabilidade pratica
dependeria do interesse e da disponibilidade de professores efetivos. Além disso, é
importante considerar como essa iniciativa se alinharia com a estrutura e os

recursos existentes nos Institutos Federais.
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No geral, o RD acima apresenta uma visao ideal almejada para a educagao
bilingue de surdos, mas também reconhece as complexidades e desafios praticos
envolvidos na implementacao de tal proposta. A discussdo destaca a necessidade
de debater e buscar solugbes para melhorar a educacdo de surdos no Brasil,
promovendo uma abordagem bilingue para essa comunidade dentro da EPT.

ApOs observadas as andlises dos RDs de estudantes e docentes, podemos
notar varias nuances quanto a educacado de surdos no IFC e suas limitacbes
vividas em uma instituicdo de educagado em perspectiva inclusiva. Esses aspectos
afetam desde ideologia e as subjetividades dos sujeitos Surdos e ouvintes
envolvidos nesse contexto, quanto as formagdes imaginarias de forma geral. Nesse
sentido, a seguir serdao apresentadas em forma de tépicos, as condi¢cdes de
producdo dos discursos dos Surdos vinculados ao IFC, lembrando que os

discursos afetam a realidade materialista.

4.4 As condi¢des de producao dos Surdos vinculados ao IFC

Conforme delineado por Orlandi (2007), as condigbes de produgao
referem-se ao conjunto de fatores que influenciam a criagdo, circulagdo e
interpretacdo de discursos. Estas vao além da simples decodificacdo de
mensagens, envolvendo aspectos como contexto social, intencdo do autor e meio
de comunicagdo. Assim, a partir da analise dos discursos na secao anterior,
pudemos identificar, de maneira geral, as seguintes caracteristicas das condi¢des

de produgao dos discursos entre os estudantes e servidores surdos do IFC:

e Acesso restrito a propria lingua e consequentemente acesso restrito ao
conhecimento cientifico;

e Pouco ou nenhum contato com outras pessoas Surdas, gerando falta de
compreensao de si mesmo;

e Distorgao idade/série;

e Dificuldade ou inabilidades de leitura e escrita na segunda lingua -
portugués;

e Dificuldade de leitura e escrita na lingua materna - Libras;
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e Lingua de sinais desvalorizada, porque em casa e em espagos sociais de
forma geral a lingua mais usada € a Lingua oral/auditiva;

e Lingua de sinais desvalorizada, porque no IFC a maioria das pessoas sao
ouvintes e ndo usam a lingua de sinais;

e Dependéncia de intérpretes de Libras na instituicao;

e Sentimentos como baixa autoestima, timidez e inseguranga, devido as
questdes ja apresentadas;

e Pessoas Surdas ainda s&o vistas na perspectiva clinica, como incapazes e
estigmatizadas pela sociedade;

e Ha um movimento que direciona a pessoa Surda para a perspectiva
socio-antropologica, que atribui as elas uma cultura e identidade proprias,
mas esse discurso n&o esta interiorizado em muitos sujeitos, porque suas
condicbes de producao estdo limitadas ao seu meio, que ndo contempla
essa Visao;

e Atitudes capacitistas circundam as pessoas Surdas no ambito educacional;

e Caréncias de recursos pedagdgicos Bilingues;

e Falta de informacdes acessiveis em Libras;

e Caréncia de intérpretes de Libras profissionais, no sentido da atuacado de
forma competente, ética e especializada na area da traducgao interlingual -
entre duas linguas diferentes, e bimodal - de duas modalidades diferentes,
visual-gestual e oral-auditiva;

e Surdos ficam distantes de seus pares.

Conforme se destacou na pesquisa, os padrées identificados para as
condicbes de producado enfrentadas pelas pessoas Surdas vinculadas ao IFC
revelam uma série de desafios que vao desde o acesso limitado a prépria lingua e
ao conhecimento cientifico, até a falta de recursos pedagdgicos bilingues e a
dependéncia de intérpretes de Libras. Essas barreiras tém um impacto profundo na
vida desses sujeitos inseridos no atual tempo histérico e social, levando a
sentimentos de baixa autoestima, vergonha e insegurancga.

Além disso, a perspectiva clinica ainda prevalece em muitos contextos,
perpetuando estigmas e a visdo de incapacidade. Embora haja um movimento em

diregao a perspectiva sécio-antropoldgica, muitos sujeitos ainda ndo internalizaram
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essa visao devido as limitacbes impostas por seu ambiente. A falta de informacgdes
acessiveis em Libras, a caréncia de intérpretes qualificados e atitudes capacitistas
no ambito educacional sdo desafios adicionais que afastam as pessoas Surdas do
espaco educacional. Essas condicbes de producdo evidenciam a necessidade
urgente de abordagens mais respeitosas e adequadas para promover a igualdade
de oportunidades e o pleno desenvolvimento das pessoas Surdas.

A seqguir, apresentaremos o PE resultante da analise dos dados desta
pesquisa. Este produto tem como finalidade oferecer informag¢des que levem a
solucdes direcionadas para atender as necessidades identificadas na comunidade
Surda do IFC. Destaca-se que esse produto se insere de forma coesa na linha de
pesquisa de Praticas Educativas em EPT, no Macroprojeto 2: Incluséo e
diversidade em espacos formais e ndo formais de ensino na EPT, que se concentra
nas praticas educativas e no desenvolvimento curricular com estratégias
transversais e interdisciplinares, buscando melhorar a qualidade de vida e o
desenvolvimento académico dos estudantes Surdos do IFC. Além disso, esta
alinhado com o principio educativo do trabalho e o principio pedagdgico da
pesquisa, visto que sao indissociaveis e o produto originou-se a partir desta

pesquisa.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL

O Produto Educacional (PE) intitulado “Orientacbes gerais para estudantes
Surdos e servidores do Ensino Técnico Integrado ao Médio do IFC"® consiste em
um guia em Libras que aborda questbes relevantes para estudantes Surdos do
Ensino Técnico Integrado ao Médio do IFC e para os servidores da instituicdo. O
guia combina as categorias de Midias Educacionais e Material Textual, o primeiro
por ser uma pagina na internet com videos e o segundo porque os videos sao em
Libras, constituindo-se assim em textos.

Foi escolhido o formato de guia para o desenvolvimento do produto, pois um
guia consiste em uma obra de referéncia, que pode ser periddica ou néao,
fornecendo informagdes como nome, endereco, tipos de suportes, assuntos
abordados, recursos humanos e outros dados relevantes relacionados a
bibliotecas, centros de informagcdo e documentagcdo (ABNT, 2005). Além disso,
apresenta informacgdes basicas ou orientagées gerais sobre um tema especifico,
frequentemente com o objetivo de oferecer uma visdo geral ou uma introdugao ao
assunto. E mais sucinto e menos detalhado do que um manual, sendo util para
orientar ou auxiliar na compreensao dos conceitos fundamentais de um tema ou na
realizacdo de tarefas simples. Nesse sentido, o PE em questdo se encaixa no
conceito de guia, conforme definido pela ABNT, sendo um material que oferece
informagdes especificas e relevantes sobre diversos aspectos relacionados ao
ambiente educacional do IFC para estudantes Surdos e servidores. A figura 3

mostra a capa do PE.

6 O PE pode ser acessado neste link: http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/747436



http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/747436
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Figura 03 - Capa do Produto Educacional

Orientacoes gerais para
estudantes Surdos e
servidores

E
INTEC

do IFC

Este @ um produto educacional vinculado a
dissertacao “Educacao de Surdos no
Instituto Federal Catarinense: por uma
Educacdo Emancipadora no Ensino Técnico
Integrado ao Ensino Médio™.

RAL

INSTITUTO
.EPT FEDE

Fonte: Elaboragao prépria, 2024.

Apos a capa do produto educacional, uma nova lamina apresenta as
instrucdes para utilizar a plataforma (ver figura 4). E importante ressaltar que as
imagens de fundo foram selecionadas uma a uma e todas estdo relacionadas a
EPT. A cor de base do site varia entre cinza escuro e preto, com as imagens em
transparéncia. Essa tonalidade foi escolhida para proporcionar conforto visual para
pessoas Surdocegas com baixa visdo, ao mesmo tempo em que oferece um
aspecto visual atraente para os videntes. Da mesma forma, as legendas e o

conteudo escrito do site foram cuidadosamente pensados.
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Figura 04 - Instrugdes para navegar no guia

Instrucao para navegar neste guia

&

P
1

O icone casa leva vocé ao menu geral.

Fonte: Elaboragao prépria, 2024.

As orientagdes foram divididas em quatro segmentos, sendo eles:
Estudantes Surdos, docentes, TAEs intérpretes de Libras e TAEs de outros cargos.
Logo apds, na terceira lamina, encontra-se o menu principal (Figura 5), que
ramifica cada uma dessas categorias e direciona para seus respectivos subsites.

Os menus sao todos bilingues em Libras, por meio de GIFs, e portugués escrito.

Figura 05 - Menu principal

SOouU
SERVIDOR
INTERPRETE

Fonte: Elaboragao propria, 2024.
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Para os estudantes Surdos, o produto oferece informagdes abrangendo
aspectos como atendimento multiprofissional, o Nucleo Bilingue em
Libras/Portugués - NuBi, nucleos de inclusao e diversidade, programas e auxilios
estudantis, atendimento educacional especializado, espagos do IFC e outros

recursos. Como pode ser observado na figura abaixo:

Figura 06 - Menu estudante

SOU ESTUDANTE

Ry

Contextualizacdo Atendimento Nicleo Bilingue Inclusao e Programa de Auxilios
para Estudantes = Multiprofissional Libras/Portugués Diversidade Estudantis
Surdos ﬁ

-

4
P & s - - o n

Atendimento Espacos do IFC Outros programas Avaliacao Creditos Finais
Educacional e agdes deste Guia
Especializado

Fonte: Elaboragao propria, 2024.

Para os servidores, o produto esta dividido em trés segmentos: docentes,
técnicos administrativos em educacao - TAEs intérpretes de Libras e TAEs de
outros cargos. Assim, apresenta informagdes mais especificas para cada grupo,
buscando atender as suas respectivas demandas e fun¢des dentro do IFC. Para os
servidores, o guia oferece orientacbes sobre a concepcdo da EPT e aborda
questdes especificas relacionadas ao atendimento do publico Surdo do Ensino
Médio Integrado, podendo se estender a outros niveis de ensino.

Considera-se, para um PE, que este deve ser um instrumento que facilita a
experiéncia mediada para aprendizado, promovendo mudangas e enriquecimento
em um ou mais dos seguintes aspectos: conceitual, perceptivo, axioldgico, afetivo,
habilidades e/ou atitudes (Kaplun, 2003). Além disso, é importante que o
desenvolvimento do produto contemple os trés eixos fundamentais interligados: o

eixo do conteudo, abrangendo conceitos, procedimentos ou atitudes; o eixo
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pedagogico ou itinerario pedagdgico; e o eixo comunicacional (Kaplun, 2003;
Zabala, 1998). Para definir os trés eixos, € necessario levar em consideragéo o
publico-alvo, incluindo suas ideias prévias/construtoras, as ideias que se
contrapdem, suas demandas, aquilo que desconhecem e suas necessidades.

Na sequéncia, sdo explicados, conforme os eixos propostos por Kaplun
(2003) e Zabala (1998), os elementos que compdem o referido PE:

No eixo conceitual sdo apresentadas informagdes gerais sobre o IFC e seu
funcionamento, conceitos relacionados a EPT, além de teorias especificas sobre a
educacgao de Surdos, entre outros temas pertinentes.

Para o eixo procedimental, aos estudantes Surdos sao apresentadas
diversas possibilidades e recursos pedagogicos que, na maioria dos casos,
desconhecem. Portanto, espera-se que, ap0s acessar 0 guia, o estudante possa
direcionar-se e promover sua necessidade e protagonismo. As informagbes e
provocagdes contidas no material visam oferecer um conhecimento mais amplo das
acodes que o IFC possui, muitas vezes desconhecidas pelos estudantes Surdos.
Com esse conhecimento, podem agir em favor de sua autonomia e participacao,
possibilitando assim o acesso aos recursos disponiveis e promovendo o
envolvimento e 0 empoderamento desses estudantes.

Aos docentes dos estudantes Surdos, espera-se que, apoés utilizar o PE,
estejam atentos aos procedimentos necessarios ao planejar suas aulas para esse
publico. Isso inclui a busca por materiais visuais como mapas, esquemas e videos
com janela de intérprete e legendas, além de considerar formas alternativas de
avaliacao, entre outras estratégias. Veja o menu docente (Figura 7).

Aos TAEs intérpretes de Libras, é esperado que ao se apropriem dos
regulamentos que regem seu trabalho no IFC, visando aprimorar sua atuagéo e
qualidade de vida, consequentemente, melhorando sua pratica para com o
estudante Surdo (Figura 8). Ja aos TAEs de outros cargos, espera-se que
adquiram conhecimento sobre os documentos referentes a educacgao de surdos no
IFC, assim como saibam como solicitar os servigos de tradu¢gao quando necessario
(Figura 9).
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Figura 07 - Menu docente

SOU DOCENTE

DO O L
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Surdas
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Nucleo Bilingue Links que podem Avaliacao Créditos Finais
Libras/Portugués ser uteis deste Guia

Fonte: Elaboracao propria, 2024.

Aos TAEs intérpretes de Libras, é esperado que ao se apropriem dos
regulamentos que regem seu trabalho no IFC, visando aprimorar sua atuagéo e
qualidade de vida, consequentemente, melhorando sua pratica para com o
estudante Surdo. Ja& aos TAEs de outros cargos, espera-se que adquiram
conhecimento sobre os documentos referentes a educacdo de surdos no IFC,

assim como saibam como solicitar os servigos de tradugcdo quando necessario.

Figura 08 - Menu TAEs Intérpretes de Libras

SOU INTERPRETE DE LIBRAS

Sy L
| \
e .
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concepgoes do IFC do IFC ﬁ
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O o

Links que podem Avaliacdo deste Crétidos Finais
ser Uteis Guia

Fonte: Elaboracgao propria, 2024.
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Figura 09 - Menu TAEs de outros cargos
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Contextualizacdo O que vocé precisa O que vocé precisa Regulamento do
para TAE de saber sobre as saber sobreas  servigo de traducao

outros cargos pessoas Surdas concepgoes do IFC do IFC ﬁ

! Y AW ¥

s

P H(:.r—»— PT w ' ﬁ- m

Ntcleo Bilingue  Avaliacdo deste Créditos Finais
Libras/Portugués Guia

Fonte: Elaboracao proépria, 2024.

Ja no eixo atitudinal o produto contribui para que estudantes Surdos tenham
uma postura mais participativa em relagdo a busca pelos seus direitos e pelo
reconhecimento da sua diferenca; para os docentes, amplia sua visdo e sua
metodologia quando este tiver um estudante Surdo, e ndo apenas isso, mas traz
uma compreensao maior sobre a cultura Surda; aos TAEs, o guia proporciona o
conhecimento do regulamento do servigo de tradugao e interpretacéo de Libras do
IFC e sobre pessoas Surdas, resultando em uma atitude mais assertiva ao solicitar
e fornecer os servicos de traducdo, bem como ao atender os estudantes Surdos.
Além disso, o produto contribui para uma compreensdo mais aprofundada das
concepgodes tedrico-pedagogicas-ideoldgicas do IFC, alinhando suas praticas com
a missao e os valores que orientam o fazer pedagogico da instituigao.

Para eixo pedagodgico, na secdo dedicada aos estudantes, os itinerarios
formativos do produto enfatizam a importancia do protagonismo dos estudantes,
especialmente da comunidade Surda, destacando a luta histérica por direitos
linguisticos e educacionais. O material mostra diversos recursos disponiveis para
atender aos estudantes, incluindo atendimento multiprofissional, o NuBi, politicas
de inclusado e diversidade, programas de auxilios estudantis, moradia estudantil e
AEE. Além disso, sdo mencionados os espacos e servigos oferecidos pelo IFC,

como bibliotecas, o Servigo Integrado de Suporte e Acompanhamento Educacional
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- SISAE, Coordenagédo de Registro Académico e Cadastro Institucional - CRACI,
entre outros.

Na secao destinada aos docentes € ressaltada a importancia de
compreender as perspectivas clinica e sdcio-antropoldgica em relagado as pessoas
Surdas, destacando a necessidade de reconhecimento de sua identidade e cultura.
Para garantir o acesso igualitario dos estudantes Surdos, sdo sugeridas praticas
pedagdgicas mais adequadas, adaptagbes de materiais e a colaboragdo com o
NuBi para orientagcao e apoio.

A secgado dedicada aos intérpretes de Libras, oferece um guia abrangente
para conhecer os documentos regulatérios que orientam o trabalho desses
profissionais e relevancia do conhecimento do regulamento do servigo de tradugao
do IFC, bem como do papel do NuBi para com os intérpretes, lhes oferecendo
orientagcao, apoio nas atividades de traducéo, formagao continuada e contribui com
politicas de acessibilidade no ambiente educacional e institucional, buscando
garantir que os intérpretes tenham condi¢gées adequadas para realizar seu trabalho
e que os estudantes Surdos tenham acesso igualitario a comunicagao, informagao
e educacao.

A secgao destinada aos TAEs de outros cargos oferece orientagdes sobre
como atender estudantes Surdos, destacando a importancia de compreender e
respeitar a perspectiva socioantropologica da surdez e a necessidade de politicas e
praticas educacionais que viabilizem o atendimento ao publico Surdo. Enfatiza-se a
relevancia do conhecimento do regulamento do servigo de tradugado do IFC para
organizar eventos e solicitar intérpretes de Libras quando necessario. Além disso, o
guia ressalta a importancia de conhecer a politica de educacdo de Surdos do
instituto. Um aspecto compartilhado por todos os segmentos de servidores esta
relacionado a énfase das concepcgdes tedrico-pedagdgicas do IFC na formagéo
integral, integrada, politécnica e omnilateral dos estudantes. Essa abordagem
reflete o compromisso do IFC em proporcionar uma educagao que nao apenas
foque em conhecimento cientifico, mas também promova o desenvolvimento
completo dos educandos, considerando suas diversas dimensdes e necessidades
individuais.

Quanto ao eixo comunicacional, o site foi planejado para ser acessivel e

visualmente atrativo para Surdos, Surdocegos com baixa visdo e ouvintes. O site é
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bilingue, apresentando tanto Libras quanto portugués escrito em todos os
elementos, incluindo os menus. Além disso, o design do site e dos videos prioriza o
uso de um fundo escuro com letras, simbolos e legendas amarelo-claras,
proporcionando melhor conforto visual para o publico surdocego. Os videos
mantém um formato uniforme em que pessoa sinalizante veste camiseta preta.
Essas medidas foram adotadas com base nas orientagdes de Surdocegos do Brasil
(2022). Além disso, todos os videos incluem tradugcdo para portugués na
modalidade oral-auditiva.

Para a criacdo do PE, resgatou-se a problematizacdo da pesquisa: qual € a
percepcao dos sujeitos Surdos vinculados ao ensino técnico integrado ao ensino
médio do IFC, sinalizantes em Libras, sobre a formagao oferecida pela instituicao e
quais sdo as necessidades de melhoria na educagao profissional e tecnoldgica
para Surdos? A partir da coleta de dados da pesquisa, as necessidades de
melhoria foram se revelando por meio da analise do discurso, onde questdes
literais reais emergiram, bem como formacbes ideoldgicas que necessitam de
rupturas, de novos sentidos, para uma emancipacdo humana omnilateral dos
estudantes Surdos. Dessa forma, o produto € direcionado aos estudantes Surdos e
aos servidores que trabalham com eles no ensino médio integrado ao técnico do
IFC, estabelecendo uma ligagao direta com a EPT, especialmente nas atividades
cotidianas que envolvem os estudantes Surdos na instituigcao.

A sequir, elencamos o processo pratico de elaboragdo do PE, desde a

escolha da plataforma de design até a publicagao final do site:

1. Escolha da plataforma do site: A pesquisadora optou pelo uso da plataforma
Canva para a criagdo do produto. O Canva é uma ferramenta online de
design grafico que oferece uma variedade de recursos para a criagdo de
materiais visuais. Vale salientar que para a criagao da primeira versao do
site foi utilizada a ferramenta no modo gratuito, mas com o avangar das
corregdes indicadas, optou-se pela versdo paga para favorecer questdes de
funcionalidade.

2. Montagem da estrutura do site: Inicialmente, foi elaborada a estrutura basica
do site no Canva, sem a inclusdo dos conteudos especificos, apenas a visao

geral do layout e da organizac&o das informacgdes.
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3. Selecdo de conteudos: Os conteudos foram selecionados com base nas
orientagdes e regulamentos do IFC, garantindo que o produto atendesse as
necessidades dos estudantes surdos de forma adequada e precisa.

4. Preparacdo de Material de apoio: Foi preparado um texto de apoio para
servir como base na produgéo do texto em Libras, garantindo a consisténcia
e a qualidade das informagdes contidas nos videos.

5. Gravagbes: Esta etapa envolveu a montagem do espagco de filmagem,
utilizando tecido preto como fundo, um smartphone Samsung A31S para a
gravagao, um notebook para apoio textual, um espelho para feedback visual,
um tripé para estabilizar o smartphone e uma iluminagdo basica para
garantir uma boa qualidade de imagem.

6. Edicdo dos videos: Os videos foram editados utilizando o aplicativo pago
Inshot, disponivel na Play Store. Foram realizados ajustes de cor, brilho,
contraste e sombra, recorte das bordas, insergao de legendas e dublagem,
para garantir uma apresentacao visualmente atraente e acessivel.

7. Insercao dos videos na plataforma: Os videos foram inseridos na plataforma
do Canva e o layout do site foi ajustado para acomodar o conteudo
selecionado.

8. Envio do produto para consultores: O produto final foi enviado a consultores
especializados para revisao ortografica, de design e de funcionalidade,
visando garantir a qualidade e a usabilidade do material produzido.

9. Correcoes apoés feedback: Com base no retorno recebido dos consultores,
foram realizadas corregdes e ajustes necessarios para aprimorar o produto
para aplicagao.

10.Publicacao do site de forma gratuita: O site foi publicado em dominio gratuito

da plataforma do Canva.

Para a aplicacdo do PE, foi encaminhado por e-mail aos gabinetes dos
diferentes campi do IFC, acompanhado de um pedido formal para sua divulgagao
entre os servidores de cada campus. Além disso, foi compartiihado com membros
externos ao IFC, Surdos, para respectiva avaliacdo. Para aplicar o PE com os
estudantes, foi solicitada assisténcia dos intérpretes que atuam diretamente com os

Surdos, e também foi enviado pelo seu contato de WhatsApp. Este processo de
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distribuicdo e divulgacédo ocorreu no periodo compreendido entre 19 de dezembro
de 2023 e 29 de fevereiro de 2024, sendo esse o periodo de aplicagao. No total,
foram obtidas 23 avaliagdes, representando o numero de respostas recebidas no

questionario avaliativo.

5.1 Avaliagao do produto pelos participantes

Para avaliacdo do produto educacional, foi criado um formulario com a
ferramenta do Google, que possibilitou direcionar as questdes por segmentos.
Nesse caso, foram organizados cinco perfis de avaliadores: Estudantes Surdos,
Docentes, Intérpretes, Servidores em outros cargos e Estudantes Ouvintes ou
Comunidade Externa. O formulario avaliativo, incluiu perguntas fechadas em
escala Likert (Gil, 2010), comuns a todos os perfis, bem como perguntas
especificas para cada perfil. Além disso, foram incorporadas duas perguntas
abertas, compartilhadas por todos os perfis.

Importante ressaltar que as questbes do formulario também foram

realizadas de forma bilingue Libras/portugués, conforme demonstrado abaixo:

Figura 10 - Formulario avaliativo bilingue

P
l_;f Qual seu segmento? (] ad
Assistirm..  Compartil..

-

=

Assistirno (8 Youlube

Qual seu segmento?
_ 1) Estudante Surdo
) 2) Docente
) 3) Intérprete de Libras
) 4) Técnico-administrativo em Educacéo (TAE)

5) Estudante ouvinte ou comunidade externa

Limpar farmulario

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.
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Ao todo, foram obtidas respostas de 23 participantes, distribuidas conforme

indicado na tabela a seguir:

Quadro 05 - Numero de respondentes da avaliacdo do PE

Perfil avaliador Quantidade Surdos e/ou

ouvintes
Estudantes Surdos 02 Surdos
Docentes 03 ouvintes
Intérpretes de Libras 04 ouvintes
TAEs em outros cargos 11 ouvintes
Estudantes ouvintes ou 03 Surdos
comunidade externa

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

A seguir, serdo apresentadas as respostas compiladas de todos os
segmentos para perguntas fechadas comuns a todos. A partir das respostas por
segmento, foi calculado a média aritmética por meio de formulario do Google e

aplicada em graficos usando modelo visual do Canva.

Figura 11 - Avaliagéo geral do PE.

Que nota vocé da para o guia?

Estudantes Surdos

Docentes

TAEs Intérpretes de Libras

TAEs em outros cargos

Estudante ouvinte ou comunidade externa

0.0 20.0 40.0 60.0 80.0 100.0

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

A questao “que nota vocé da para o guia” considerava 0 (zero) como “Muito
ruim” e 10 (dez) como “Otimo”. Percebemos que, de maneira geral, todos os

segmentos e perfis de avaliadores consideraram o material aprovado.
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Outra questao foi sobre a usabilidade do site, “De 0 a 10, quanto o site foi
facil de utilizar?” sendo 0 (zero) “Muito ruim” e 10 (dez) “Otimo”. As avaliacdes
atribuidas variaram entre 7 (sete) a 10 (dez), sendo a média por segmento

representada no grafico abaixo.

Figura 12 - Avaliagéo da funcionalidade do site

De 0 a 10, quanto o site foi facil de utilizar?

Estudantes Surdos

Docentes

TAEs Intérpretes de Libras

TAEs em outros cargos

Estudante ouvinte ou comunidade externa

0.0 20.0 40.0 60.0 80.0 100.0

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Ainda em relagéo a funcionalidade da plataforma, embora a avaliagao geral
tenha sido positiva, destacamos que houve comentarios construtivos sobre esse
aspecto especifico na pergunta aberta “Com base na sua experiéncia, que
sugestbes vocé teria para melhorar o site?”. Esses comentarios foram
cuidadosamente analisados e levados em consideracao no processo de avaliagao

e ajustes na plataforma:

Quadro 06 - Comentarios sobre a funcionalidade do site

Identificador Comentario

A “Desmembrar o site, para diminuir a poténcia do computador. Todos os links na
mesma pagina deixou meu pc extremamente lento, o que fez os videos/gifs
aparecerem pipocando”.

B “Otimo site, 6tima apresentacao, bastante intuitiva e pratica. Além de contetidos
muito bem selecionados e apresentados. A Unica dificuldade que encontrei
talvez seja especificamente minha. Talvez por se basear em videos, o
carregamento da pagina ficou um pouco pesado, pelo menos no meu
computador. Nao comprometeu a navegagédo, mas alguns videos demoraram
um pouquinho (pouquinho mesmo) para rodar bem. O fato de os videos
tocarem automaticamente ao rolarmos a pagina torna a experiéncia bastante
agradavel, e logo engajamos nossa atencao ao video, porém, talvez isso deixe
a pagina mais pesada para carregar. A op¢ao de 'dar play' em cada video &
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menos atrativa, mas talvez torne a pagina mais leve. Mas pode ser que
somente eu tenha encontrado este problema, por conta da minha conexao ou
meu navegador, e neste caso, minha observagéo pode ser desconsiderada”.

C “Ao invés do site esta corrido, os menus poderiam abrir em novas paginas. Por
exemplo: se vocé é servidor TAE, clicava no icone correspondente a ele e uma
nova pagina seria aberta apenas com as informacdes para os TAEs. Ficaria
mais facil de entender. Mais o site ficou 6timo. Muito bem feito”.

D “A Unica coisa que mudaria é para que o video ja iniciasse com o audio ativado,
pois em todos tive que pausar, voltar no inicio e ativar o audio antes do play
novamente. No geral, achei bem didatico, facil de manusear e muito bom os
videos ndo serem muito longos e macgantes”.

E “Talvez melhorar um pouco a iluminacao/claridade dos videos e a questao do
fundo preto. Em meu computador ficou um pouco escuro.”

F “ta tudo muito preto e branco colocaria cor pelo menos um fundo mais colorido.
No 3 video sobre a educagdo tecnoldgica foi extenso e cansativo e nada
convidativo, ndo colocaria essas citagbes e sim abordaria a educagao
tecnolégica tendo a lei de criagdo dos institutos como base para se saber a
missao e visdo. Deixaria um icone de ativar o som mais visivel. Deveria ser um
site que ajudasse no atendimento, tipo um tradutor instantaneo”.

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

A partir desses comentarios, foram realizadas algumas melhorias no site
dentro das configuragdes permitidas pela plataforma: em resposta aos comentarios
A, B e C o site, que anteriormente era uma pagina unica, foi desmembrado. Agora,
ao selecionar uma categoria especifica, a pagina é substituida por uma nova com
informagdes por segmento. No entanto, ainda € possivel retornar ao menu geral
clicando no icone de casa. Em resposta ao comentario D, os videos estavam
configurados para reprodu¢ao automatica, mas o som nao é ativado por limitagao
nas opgdes de configuragdes do Canva. Portanto, uma alternativa foi desativar a
reprodugao automatica. Isso permite que o usuario ative o som e, ao clicar em play,
0 video seja reproduzido desde o inicio com audio. Essa modificagcdo também
resultou em um carregamento mais leve do site, reduzindo travamentos. Sobre as
cores selecionadas para elaborar o site, em resposta aos comentarios E e F,
conforme explicado na descricdo do produto educacional, estas foram escolhidas
visando proporcionar maior acessibilidade e conforto visual a um possivel publico
de Surdocegos com baixa visdo. O conteudo selecionado derivou de um processo
de pesquisa, porém, reconhece-se que a forma como foi apresentado naquele

video especifico ndo se mostrou tao atrativa ao publico-alvo. O icone para ativar o
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som nao pbéde ser modificado devido a falta dessa opg¢ao na plataforma de criagao
do site.

Sobre os eixos conceitual e atitudinal, aos estudantes Surdos foi
questionado sobre as contribuicdes do produto para suas necessidades. As

respostas foram positivas e podem ser visualizadas nas figuras 13 e 14:

Figura 13 - Avaliagéo do eixo conceitual pelos estudantes Surdos

3) Em que medida os contetdos abordados foram relevantes para meus interesses ou
necessidades no IFC.

2 respostas

0(0%) 0(0%) 0(0%) 0(0%) 0(0%) 0(0%) 0(0%) 0(0%) 0 (0%)
000 —1 \ \ \ \ \ \
0 1 2 3 4 5 6 7 8

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Figura 14 - Avaliagéo do eixo atitudinal pelos estudantes Surdos

4) Apos acessar o guia, em que medida vocé se sente mais capacitado a agir a favor de suas
necessidades e protagonismo no IFC?

2 respostas

1,00
(50%)

0,25

0(?%) 0 (0%) 0((‘)%) 0(0%) 0(0%) 0(0%) 0(0%) 0 (0%) 0 (0%)

0.00 | | | |
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Em busca de uma emancipacao na formagao dos estudantes Surdos no IFC,
o produto trouxe um estimulo para favorecer o protagonismo desses estudantes,
nesse sentido foi pensada a questdo da figura 15, que trouxe um retorno bastante

significativo:
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Figura 15 - Avaliagédo do aspecto axioldgico dos estudantes Surdos

5) O guia influenciou sua visdo sobre a prépria educacao e seus direitos?
2 respostas

® Sim
® Nao

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Em relacéo a avaliagao pelos servidores, aos docentes foi questionado se o
guia fornece informacgdes relevantes para o atendimento aos estudantes Surdos,
com o intuito de reconhecer a necessidade de uma mudancga didatica. O feedback

pode ser visualizado na figura a seguir.

Figura 16 - Avaliagéo do eixo atitudinal pelos docentes.

4) De 0 a 10, o guia cumpriu o objetivo em fornecer informagdes relevantes para o atendimento aos

estudantes Surdos?
3 respostas

2

2[(66¥7%)

1 (33,3%)

0 ((‘)%) 0 (?%) 0 (?%) 0 (?%) 0 ((IJ%) 0 ((‘)%) 0 ((‘)%) 0 ((|>%) 0 ((‘J%)
0
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Para avaliar o impacto do guia na percepgdo dos docentes em relacéo a
inclusdo de estudantes Surdos na instituicdo, foi realizada a pergunta conforme
podemos ver na figura 17. Os resultados revelaram um retorno favoravel: nenhum
docente indicou nao ter percebido mudancas em sua perspectiva apos utilizar o

guia. Todos os participantes docentes afirmaram ter observado uma mudancga
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axioldgica significativa neste aspecto, indicando uma melhora na compreenséo e

no valor atribuido a inclusdo de Surdos na comunidade académica.

Figura 17 - Avaliagao do aspecto axiolégico dos docentes.

5) vocé percebeu alguma mudanga em sua perspectiva em relagdo a inclusdo de estudantes

Surdos apés utilizar o guia?
3 respostas

® sim
® Nzo

@ As informagdes presentes no guia
possibilitam se colocar no lugar do
estudante surdo, e a partir disso a
pensar de forma diferente.

O item em amarelo corresponde a opgao “outros”.
Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Outra pergunta aos docentes sobre como 0 guia impactou sua abordagem
pedagogica em relagdo aos estudantes Surdos gerou respostas positivas (Figura
18), destacando a reflexdo na selegcao de conteudos e materiais. Isso reflete uma
integracado entre os eixos do conteudo e pedagdgico, como proposto por Kaplun
(2003), evidenciando uma abordagem que valoriza a adequagao dos materiais
didatico-pedagdgicos para atender as caracteristicas visuais dos estudantes

Surdos.
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Figura 18 - Avaliagao do aspecto didatico-pedagdgico dos docentes.

6) O guia influenciou de alguma forma sua abordagem pedagdgica em relagédo aos estudantes
Surdos?

3 respostas

® Sim

® Nao
Melhorar a forma de escolha dos
conteudos e materiais direcionados a
esses estudantes.

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

A questao sobre como o guia contribuiu para uma compreensao maior sobre
a cultura Surda e a concepgao de EPT recebeu uma avaliagao de 6. Isso se deve
principalmente ao aspecto de o video especifico ndo ser tdo atraente, ja que
aborda as concepgdes pedagodgicas da EPT, mencionado também no comentario F
no quadro 6. No entanto, é importante notar que também houve duas avaliagdes

com nota maxima (Figura 19).

Figura 19 - Avaliagcéo de eixo conceitual dos docentes.

7) De 0 a 10, como o guia contribuiu para uma compreensao maior sobre a cultura Surda e a
concepgao de Educacéo Profissional e Tecnolégica (EPT)?

3 respostas
2

2((66%7,%)
1 (33,3%)
0((‘)%) 0(0%) 0(0%) 0(0%) 0((|)%) 0(?%) 0(0%) 0(0%)  0(0%)

0 | | | | | |
0 1 2 3 - 5 6 7 8 9 10

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.
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Agora, avangando para a avaliagéo realizada pelos intérpretes de Libras, a
questdao da figura 20 esta atrelada ao eixo conceitual das concepg¢des de EPT,
assim como da figura anterior direcionada aos docentes, o retorno desse segmento

também foi favoravel.

Figura 20 - Avaliacdo de eixo conceitual sobre EPT dos intérpretes

3) De 0 a 10, como o guia contribuiu para uma compreensao maior sobre as concepgoes de
Educacéao Profissional e Tecnoldégica (EPT)?

4 respostas

3

1
(25%)

0((‘)%) 0 (0%) 0((‘)%) 0(0%) 0(0%) 0(0%) 0 (0%) O((‘J%) 0 (0%)

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Para promover melhorias no eixo atitudinal dos intérpretes de Libras, o
produto oferece informagdes detalhadas sobre os documentos relacionados a sua
atuacao direta, as contribuicbes do NuBi para aprimorar sua pratica e materiais
complementares de disciplinas técnicas e propedéuticas. Nesse sentido, obtivemos

um retorno com 100% de satisfagéo, conforme ilustrado na Figura 21.
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Figura 21 - Avaliagdo do eixo atitudinal dos dos intérpretes

4) O guia apresentou recursos especificos que podem ser utilizados pelos intérpretes de Libras
para melhorar sua pratica no ambiente educacional?

4 respostas

® sim
® Nao

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Da mesma forma que para os docentes, aos servidores técnicos em outros
cargos foi questionado se o guia fornece informagdes relevantes para o
atendimento aos estudantes surdos, visando promover uma mudanca de atitude
em suas praticas diarias. De modo geral, obteve-se um retorno favoravel com

aprovagao dos conteudos abordados no guia, como demonstrado na figura 22:

Figura 22 - Avaliagéo do eixo atitudinal pelos TAEs

4) De 0 a 10, o guia cumpriu o objetivo em fornecer informagdes relevantes para o atendimento aos
estudantes Surdos?

11 respostas

8

1(9,1%) 1 (9,1%)
O((])%) 0(c|)%) 0(?%) 0((|)%) 0(c|)%) 0(?%) 0(?%)

0

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Os TAEs, exceto os intérpretes de Libras, também foram questionados em
relagdo ao impacto do guia em sua perspectiva sobre a inclusdo de estudantes
Surdos na instituicdo (Figura 23). Os resultados mostraram uma tendéncia

semelhante a dos docentes, com uma maioria dos TAEs indicando uma mudanga
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em sua percepg¢ao apos o uso do guia. Esses resultados sugerem que o guia teve
um impacto significativo ndo apenas nos docentes, mas também nos TAEs,
contribuindo para uma maior conscientizagao e valorizagao de pessoas Surdas no
IFC.

Figura 23 - Avaliac&do do aspecto axiolégico dos TAEs

5) vocé percebeu alguma mudanga em sua perspectiva em relagdo a inclusdo de estudantes
Surdos apds utilizar o guia?

11 respostas

® Sim

® Nzo
No campus que atuo nao recebemos
nenhum estudante surdo, mas acredito
que é de suma importancia este guia.

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Da mesma forma, os TAEs também foram questionados sobre a utilidade do
guia no atendimento aos estudantes Surdos (Figura 24). Os resultados obtidos
também se aproximam das respostas dos docentes, indicando uma contribui¢ao do
guia para o aprimoramento do suporte aos estudantes Surdos. No entanto, é
relevante notar que dois avaliadores mencionaram que, no momento da aplicacéo
do produto, ndo ha estudantes Surdos no campus em que atuam. Essa informagao
adiciona contexto a avaliagdo e sugere que a percepgao sobre a utilidade do guia

pode variar dependendo da presenca de estudantes Surdos na instituigao.
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Figura 24 - Avaliagado do aspecto pratico dos TAEs

6) O guia influenciou em alguma mudanca na sua forma de atendimento aos estudantes Surdos?
11 respostas

® Sim
® Nzo
Nao fago atendimento a esse publico

@ No momento nao, ndo ha alunos surdos
no campus em que trabalho.

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Quanto ao eixo conceitual de EPT e cultura Surda, ao serem questionados
sobre o assunto, os TAEs apresentaram uma variedade de respostas, refletindo
uma avaliagao satisfatoria, como observado na figura 25. A variacao de avaliagdes
sugere uma ampla gama de percepgdes e niveis de compreensao entre os TAEs
de outros cargos em relagcdo ao eixo conceitual de EPT e cultura Surda. No
entanto, o fato de a maioria dos avaliadores terem atribuido notas altas indica um
reconhecimento geral da importédncia e relevancia desse aspecto abordado pelo

guia.

Figura 25 - Avaliagcéo do eixo conceitual dos TAEs

7) De 0 a 10, como o guia contribuiu para uma compreensao maior sobre a cultura Surda e a
concepgao de Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT)?

11 respostas

2 (18,2%) 2 (18,2%)
1(9,1%)
0(c‘)%) 0(0%) 0(0%) 0(0%) O(fIJ%) 0((‘1%) 0((|J%)

0 | | |
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.
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Aos estudantes ouvintes ou a comunidade externa, foram especificamente
questionados sobre a relevancia dos conteudos abordados para seus interesses ou
necessidades no IFC, bem como sobre a influéncia do guia em sua visdo sobre os
Surdos e seus direitos. As respostas obtidas foram satisfatérias, conforme

evidenciado nas figuras 26 e 27.

Figura 26 - Avaliagéo do eixo atitudinal da comunidade externa ao IFC.

4) Em que medida os contetdos abordados foram relevantes para meus interesses ou
necessidades no IFC.

3 respostas

3
-

0(0%) 0(0%) 0(0%) 0(0%) 0(0%) 0(0%) 0(0%) 0(0%) 0(0%) 0 (0%)

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

E importante destacar que, da comunidade externa, apenas Surdos
participaram da avaliagcdo do guia. Esse fato é significativo, pois os Surdos se
identificaram como parte interessada na questdo identitaria, demonstrando um
envolvimento ativo e uma conexdao com o conteudo do guia, mesmo eles n&o

sendo o publico principal ao qual o material se destina.
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Figura 27 - Avaliagdo do eixo conceitual da comunidade externa ao IFC.

5) O guia influenciou sua visdo sobre a de Surdos e seus direitos?

3 respostas

® Sim
® Nio

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Houve ainda duas questbes comuns a todos os perfis de avaliadores, pois
havia interesse em saber se as paginas da web dos demais segmentos foram
consultadas e se tinham conhecimento sobre os documentos de acbes para
educacao de Surdos no IFC. Nesse sentido, as figuras 28 e 29 demonstram essa
indagacao e suas devolutivas. Contudo, é importante mencionar que a questado da
figura 28 n&o foi aplicada aos Estudantes, por isso foi adicionado o marcador "N&o
responderam”. Além disso, na figura 29, a comunidade externa nao foi questionada
se viram as informag¢des dos demais segmentos, porque deduz-se que sim, visto

que o produto nao é destinado diretamente a este publico.



Figura 28 - Vocé ja conhecia o NuBi?

Antes de usar o guia, vocé ja conhecia o Nucleo Bilingue Libras/Portugués (Nubi) e
os documentos do IFC sobre educacéo de Surdos?

Estudantes (n&o aplicado)
8.7%

Sim, ja conhecia todos.
30.4%

Nao conhecia.
21.7%

S0 conhecia sobre o Nubi
39.1%

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Figura 29 - Vocé viu as informagdes dos demais segmentos?

Vocé viu as informagdes dadas aos demais segmentos?

Comunidade externa (néo aplicado)
13%

Sim
43.5%

Alguns sim
26.1%

Nao
17.4%

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

115



116

Ademais, alguns comentarios relevantes foram realizados e inseridos no
quadro 7, eles surgiram em respostas as questoes abertas: “Com base na sua
experiéncia, que sugestdes vocé teria para melhorar o site?” e; “Se quiser, deixe

seu comentario sobre o guia”.

Quadro 07 - Outros comentarios sobre o PE

Identificador Comentario

G “Samara, s6 que mudar os luminarios para as lateriais que nao
atingir nos lentes tem reflexo. Vc é maravilhosa!!!! Parabens!!!!”

H “Na lamina sobre concepgao de educacao integral.... esta
escrito cencepcao. Parabéns pelo trabalho.”

I “Alguns campus n&o possuem ginasio de esportes, teria de
corrigir este detalhe.”

J “Nenhuma, sé depende lembra linguistica variaveis estados.”

K “Parabéns pelo produto. Sera muito importante para os alunos
surdos e Intérpretes do IFC.”

L “Parabéns. Sera um importante material para orientagao dos
estudantes e servidores. Espero que reflita na mudanca de
cultura da institui¢cdo, tornando-a mais inclusiva de fato.”

M “Primeira vez que acessei o site do NuBi, achei tudo muito
interessante e bem feito, seu trabalho esta incrivel!”

N “Acho importante que acessivel pra surdos em site com
traducao de Libras e possivel maximo que acompanha as
noticias de site”

O “Plataforma e site, esta otimo importante acessivel como
surdocego... Nenhuma sugestado.”

P “O site esta super completo, adorei a forma de apresentacao
com informacdes objetivas e claras.”

Q “O site esta 6timo. Gostei das cores utilizadas, dos icones para
acessar as informagdes e da organizagao de uma forma geral.
As explicacdes em Libras ficaram 6timas para o entendimento.”

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.
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O Comentario G sugere alterar a posi¢ao das luminarias para evitar o reflexo
delas nos 6culos da pessoa sinalizante nos videos. Embora o reflexo das
luminarias nos 6culos tenha sido observado, o foco principal do video € a entrega
do conteudo proposto. O reflexo ndo compromete a clareza da mensagem.
Decidiu-se manter o video sem alteragdes significativas, considerando o
investimento de tempo e esforgo na produgcédo e os beneficios da divulgagao do
conteudo. O fenbmeno é comum e pode ser corrigido em futuras producdes sem a
necessidade de regravar o video atual.

O Comentario H aponta um erro de grafia, que ja foi corrigido no produto
educacional. Considerando o comentario |, o avaliador aponta que houve uma
afirmacgao de que todos os campi tém ginasio de esportes, enquanto no video foi
afirmado que "em alguns cdmpus do IFC tem ginasio poliesportivo", sugerindo,
portanto, que ndo sio todos os campi que possuem essa infraestrutura.

Sobre as variagdes regionais por estados, conforme mencionado no
comentario J, € importante observar que o produto foi desenvolvido por uma
pesquisadora de Santa Catarina e tem como publico-alvo estudantes surdos e
servidores do Instituto Federal Catarinense. Dessa forma, o video em Libras
naturalmente reflete as marcas linguisticas e variagbes regionais da Libras
presentes nessa regido. Portanto, embora seja valido considerar as variagbes
linguisticas, no contexto especifico do video, as caracteristicas locais sao
apropriadas e atendem adequadamente as necessidades do publico-alvo, o que
sugere que nao ha necessidade de ajustes adicionais.

Os demais comentarios de K a Q sao citados como evidéncias do impacto
positivo e da relevancia do produto educacional. Eles refletem a valorizagcado e o
reconhecimento por parte dos usuarios, indicando que o produto atende as
necessidades do publico-alvo. Os comentarios especificos destacam aspectos
apreciados do produto, como a importancia da acessibilidade para Surdos e
Surdocegos, a clareza das informacgdes apresentadas, a organizagdo do conteudo
e o impacto da produgao em Libras. Essas observagdes contribuem para ressaltar
os pontos fortes do trabalho e enfatizar sua relevancia na promocg¢ao do
protagonismo dos estudantes Surdos e uma melhor adequag¢ao no atendimento a

este publico no IFC.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo geral elaborar um guia com orientagcbes
para estudantes Surdos e para servidores sobre o atendimento a esse publico no
IFC, a partir da analise das percepg¢des dos sujeitos Surdos vinculados ao ensino
técnico integrado ao ensino médio do IFC, sinalizantes em Libras, com relagéo as
necessidades de melhoria na educagcdo de Surdos na EPT. Os objetivos
especificos foram: verificar os motivos que levaram os Surdos egressos a
concluirem o curso; verificar os motivos que levam os estudantes Surdos a
permanecerem no curso; conhecer a percepcao dos Professores Surdos do IFC
sobre o ensino, as condigdes de aprendizagem e o suporte pedagodgico de
estudantes Surdos na instituicdo; e identificar as necessidades para uma educacéao
de Surdos na EPT.

Para responder a questdo problema, a saber: “quais as percepg¢des dos
sujeitos Surdos vinculados ao ensino técnico integrado ao ensino médio do IFC,
sinalizantes em Libras, com relagdo as necessidades de melhoria na educagédo de
Surdos na EPT?”; foram realizadas entrevistas semiestruturadas com estudantes,
egressos e servidores Surdos do IFC. Os recortes discursivos selecionados
passaram pela andlise de discurso como proposto por Orlandi (2007).

Assim foi possivel identificar as condi¢gdes de produgao dos discursos dos
sujeitos da pesquisa, bem como as formacgdes ideoldgicas inseridas no contexto
socio-histérico dos envolvidos com a educacido de Surdos, incluindo os proprios
Surdos. As percepgdes encontradas nos discursos dos estudantes e egressos,
permeiam um acesso restrito a propria lingua e, consequentemente, ao
conhecimento cientifico. Além disso, ha pouco ou nenhum contato com outras
pessoas Surdas, o que gera uma falta de compreensao de si mesmo pela falta de
um modelo identitario de referéncia. Isso resulta em distorcbes idade/série e
dificuldades ou inabilidades de leitura e escrita tanto na segunda lingua - portugués
- quanto na lingua materna - Libras.

A lingua de sinais é desvalorizada, tanto em casa e em espagos sociais,
onde a lingua oral/auditiva € mais utilizada, quanto no IFC, onde a maioria das
pessoas sao ouvintes e nao utiliza a lingua de sinais. Isso leva a dependéncia de

intérpretes de Libras na instituicdo, que acabam tendo seu papel de atuacao
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distorcido. Além disso, surgem sentimentos como baixa autoestima, timidez e
inseguranga, devido as questdes ja apresentadas. As pessoas Surdas ainda séo
vistas na perspectiva clinica, como incapazes e estigmatizadas pela sociedade.

Os discursos dos servidores Surdos revelaram que, apesar de ocuparem
posicdes hierarquicas diferentes e terem acesso aos estudos Surdos e a Libras em
sua formacao superior e cotidiano, por estarem mais préximos dos movimentos
Surdos, também deslizam nos discursos, pois sao assujeitados pela ideologia que
afeta sua subjetividade e suas formagdes imaginarias sobre os Surdos e ouvintes
no IFC.

Embora haja um movimento que direciona a pessoa Surda para a
perspectiva socio-antropoldgica, que atribui a elas uma cultura e identidade
proprias, esse discurso nao € internalizado por muitos sujeitos, pois suas condi¢des
de producéao estao limitadas ao seu meio, que nao contempla essa visao.

Além disso, observam-se atitudes capacitistas que circundam as pessoas
Surdas no ambito educacional, bem como caréncias de recursos pedagogicos
Bilingues e falta de informagbes acessiveis em Libras e uma caréncia de
intérpretes de Libras profissionais, no sentido da atuacdo de forma competente,
ética e especializada.

Apos identificar essas questdes, desenvolvemos um produto educacional. O
PE intitulado “Orientagbes gerais para estudantes Surdos e servidores do Ensino
Técnico Integrado ao Médio do IFC” € um guia bilingue em Libras e portugués que
trata de temas relevantes e abrangentes para os estudantes Surdos e servidores
do Ensino Técnico Integrado ao Médio do IFC, com o objetivo de aprimorar a
educacgao de Surdos no contexto da educagao profissional e tecnolégica do IFC.

O produto aplicado recebeu ampla aceitagdo dos usuarios, como
demonstrado pelas avaliagcbes na “secdao 5.1”. Os comentarios dos usuarios
destacam o impacto positivo e a relevancia do produto educacional, refletindo o
reconhecimento e valorizagdo por parte do publico-alvo. Comentarios especificos
enfatizam aspectos como acessibilidade para Surdos e Surdocegos, clareza das
informagdes, organizagédo do conteudo e impacto dos conteudos em Libras. Essas
observagodes reforcam os pontos fortes do trabalho e destacam sua importancia na
promogao do protagonismo dos estudantes Surdos, proporcionando uma melhoria

na educacgao de Surdos no contexto da EPT do IFC, em rumo a uma emancipacéo,
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possibilitando, com o acesso a informagéo presente no guia, uma autonomia para
saber onde buscar respostas sobre as ag¢des presentes na instituicao.

Para futuras pesquisas, seria significativo acompanhar a implementagao do
produto educacional na instituicdo e investigar seu impacto nos estudantes que
ingressam no ensino técnico integrado ao médio. Além disso, é pertinente
considerar a ampliagdo do produto para outros niveis de formacédo na EPT,
avaliando os efeitos dessa expansdo. Outro aspecto importante seria ampliar o
escopo de participantes Surdos, incluindo aqueles que ndo dominam a lingua de
sinais, o portugués escrito e/ou que nao possuem letramento digital, para
compreender plenamente os beneficios e desafios do produto educacional para
esses grupos.

Quanto a aderéncia, o produto esta alinhado com a pesquisa, a linha de
pesquisa do Programa, a area de concentracdo do Programa e ao macroprojeto
inclusdo e diversidade em espagos formais e n&do formais da EPT. No que tange a
replicabilidade, o PE pode ser repetido, mesmo com adaptacbes, em diferentes
contextos daquele em que foi produzido.

O impacto gerado pelo PE no Programa foi observado nas avaliagdes dos
participantes, sendo implementado para fins de analise desta pesquisa, embora
ainda nao tenha sido transferido para algum segmento especifico da sociedade,
pois seu enfoque estava no publico de ingressantes no ensino médio técnico do
IFC. A demanda pelo PE surgiu de forma espontanea, evidenciando a necessidade
e o interesse pelo produto. Em termos de impacto, o PE trouxe uma possibilidade
de solugao para um problema previamente identificado, mostrando-se relevante.

A abrangéncia territorial do PE destinava-se inicialmente a um publico
regional, porém, pode ser considerado de abrangéncia nacional, pois sua aplicagéo
nao se limita ao IFC, podendo ser utilizado por outros Institutos Federais do pais,
com as devidas adaptagdes. Dessa forma, o PE tem um impacto que vai além do
IFC, contribuindo significativamente com outros Institutos Federais e gerando
impacto social relevante, especialmente no atendimento aos estudantes Surdos em
nivel nacional.

O PE apresenta um alto teor inovativo, desenvolvido com base em
conhecimento inédito. Quanto a complexidade, o PE foi concebido a partir da

observacao e pratica do profissional, estando diretamente atrelado a questdo de
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pesquisa da dissertacdo. A metodologia utilizada na aplicagdo e analise do PE é
clara e objetiva, e ha uma reflexdo fundamentada nos referenciais tedricos e
tedrico-metodologicos empregados na pesquisa.

O PE possui caracteristicas de aplicabilidade, tendo sido desenvolvido a
partir de um protétipo/piloto e aplicado durante a pesquisa, conforme exigido para o
mestrado. O produto foi finalizado e implantado durante a pesquisa, destacando-se
pela sua acessibilidade, sendo publico e gratuito.

Também em futuras pesquisas, seria interessante investigar a viabilidade e
os beneficios de introduzir classes bilingues para Surdos na EPT. Esses estudos
poderiam explorar como a abordagem bilingue influencia a aprendizagem e o
desenvolvimento dos estudantes Surdos, além de seu desempenho académico.
Também seria importante examinar como as classes bilingues podem promover o
protagonismo e fortalecer a identidade linguistica e cultural dos Surdos no
ambiente educacional da EPT.

Em suma, este estudo destaca a importancia de abordar as necessidades e
desafios enfrentados pelos estudantes Surdos na EPT. Através da analise das
percepgdes dos sujeitos envolvidos, foi possivel desenvolver um produto
educacional significativo, contribuindo para a promogdo do protagonismo e
autonomia dos estudantes Surdos. Além disso, sugere-se que futuras pesquisas
explorem ainda mais a implementagédo de abordagens bilingues na EPT, visando a

continua melhoria na educacgao de Surdos nessa modalidade.
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