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RESUMO

Esta pesquisa, desenvolvida no Mestrado Profissional em Educacgéo Profissional em
Rede Nacional (ProfEPT), vinculada a linha Organizacdo e Memorias de Espacos
Pedagdgicos na Educacdo Profissional e Tecnolégica e ao macroprojeto 6
(Organizacao de espacos pedagogicos na EPT), busca analisar a concepgao
pedagdgica que passou a orientar a Rede Federal de Educagdo Profissional,
Cientifica e Tecnolégica (RFEPCT) nos anos 2000 e possiveis implicacoes dela na
arquitetura escolar. Para tal, realizou-se uma pesquisa documental, com etapa em
campo e de natureza aplicada. Utilizaram-se como material empirico documentos do
periodo que antecedeu a criacdo da Rede, em que se buscava um rompimento com
o dualismo até entdo consolidado na Educagao Profissional e Tecnolégica (EPT) no
Brasil, tais como as concepc¢des, experiéncias, problemas e propostas a EPT (BRASIL,
2003) e a proposta que entdo se discutia para as politicas publicas para esta
modalidade educacional (BRASIL, 2004a). Também foram analisados os Planos de
Desenvolvimento Institucional (PDIs) dos periodos de 2014 a 2018 e de 2019 a 2023
do Instituto Federal Catarinense (IFC), bem como atas do Colégio de Dirigentes
(CODIR) da instituicao, que compde a Rede. Partindo de uma andlise textual
estruturada por meio da busca de termos condizentes com concepgdes pedagogicas
presentes nos documentos, produziu-se um manual, em formato e-book, que procura
elucidar um conjunto de aspectos a serem considerados na arquitetura escolar da
RFEPCT para que se privilegie uma concepcao pedagdgica critica. Esse produto
educacional foi aplicado em um curso EaD, do qual os participantes avaliaram o
conteudo por meio de formularios on-line, evidenciando que o estudo sobre
caracteristicas arquitetbnicas especificas pode favorecer a implementacdo de uma
concepcgao pedagdgica critica na RFEPCT.

Palavras-Chave: Arquitetura escolar; Educacédo profissional e tecnoldgica;
Concepcoes pedagdgicas; Institutos Federais.



ABSTRACT

This applied research is part of the Professional Master’s Program in Professional and
Technological Education (ProfEPT — original Portuguese acronym), more specifically
its sixth concentration — Organization and Memories of Pedagogical Environments. It
aims to analyze the pedagogical conception which came to guide the Federal Chain of
Professional, Scientifical and Technological Education (RFEPCT — original Portuguese
acronym) ever since the 2000s and its likely ties to the architecture of said organization.
In order to achieve this, a documentary research was conducted; a particular stage of
it was carried out in the field. There are two categories of selected documents that
make up the empirical material: the first category summarize in its contents debates
that punctuate the period in time just before RFEPCT came to be, in which the goal
was to discontinue the structured dualism consolidated in Brazilian Professional and
Technological Education (EPT — original Portuguese acronym) by then; the second
category is comprised of Institutional Development Plans (PDls — original Portuguese
acronym) from a particular member of RFEPCT: Instituto Federal Catarinense (IFC —
original Portuguese name and its acronym), particularly its 2014-2018 and 2019-2023
terms, as well as its Assembly of Leader’s (CODIR — original Portuguese acronym)
meetings summaries. A textual analysis attempts to locate in the selected documents
terms related to pedagogical conceptions. Results from the research were gathered in
an e-book that aims to elucidate a set of features that should be considered for the
architecture of RFEPCT’s educational buildings in order to praise a pedagogical
conception aware of its social duty. Contents of said e-book were presented in an
online course in which its attendants provided specialized feedback, ultimately
clarifying that the search for a set of architectural features helps employing a particular
pedagogical concept in an education.

Keywords: School architecture; Professional and technological education;
Pedagogical conceptions; Federal Chain of Professional, Scientifical and
Technological Education.
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APRESENTACAO

A arquitetura escolar pode representar ndo apenas as caracteristicas de um
periodo histérico e seus valores dominantes, mas também as concepcgdes
pedagdgicas. Esta pesquisa se propde a analisar as relagdes entre essas concepgdes
— especificamente aquela que passou a orientar a Rede Federal de Educacéo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT) e o Instituto Federal Catarinense (IFC)
a partir dos anos 2000 — e a referida arquitetura.

O autor desta pesquisa, que é bacharel em Engenharia Civil e em
Administracdo Publica, atua nesta mesma Rede desde 2013. Ao alocar-se em
coordenacdo de obras, envolve-se com diversas etapas delas e convive com 0s
desafios que as cercam. Assim, percebe-se uma necessidade de que os atores
envolvidos nas decisbes sobre as obras e a comunidade escolar em geral
enriqguecam-se de informacdes sobre a arquitetura escolar e a concepcgao pedagoégica
da Rede para que possam participar integralmente dos debates.

Visando a identificar a concepcgao pedagdgica que passou a orientar a Rede e
o IFC, a pesquisa embasa-se em uma analise textual de dois grupos de documentos.
O primeiro deles reflete as discussbes que antecedem a criagdo dos Institutos
Federais, incluindo documentos como o que discute as concepgdes, as experiéncias,
0s problemas e as propostas para a educagao profissional (BRASIL, 2003), o que
discute politicas publicas para a educacao profissional e tecnolégica (BRASIL, 2004a),
o documento a sociedade (BRASIL, 2004b) e o documento base para a educacao
profissional técnica de nivel médio integrada ao ensino médio (BRASIL, 2007). O
segundo dos grupos de documentos se relaciona ao IFC e diz respeito aos Planos de
Desenvolvimento Institucional (PDIs) dos periodos de 2014 a 2018 e 2019 a 2023,
bem como as atas de reunides do Colégio de Dirigentes da instituicdo (CODIR)
ocorridas em 2019.

O dialogo entre essas concepgdes pedagdgicas e os preceitos da arquitetura
escolar possibilitou o desenvolvimento de um produto educacional, no formato de um
manual, que busca apresentar relacdes entre essas duas areas e seus reflexos em
quesitos necessarios aos prédios escolares, considerando a concepcao de educacao
critica que orienta a RFEPCT. O contetdo do manual foi utilizado previamente em um
curso que possibilitou seu aperfeicoamento. Esse produto pode, entao, colaborar com



o embasamento de debates em que ocorrem decisées sobre a infraestrutura nos
campi e na reitoria do IFC.

O tema arquitetura escolar tem sido objeto de estudo sobretudo na area de
educacao, abordado sob enfoque historiografico notadamente por Bencostta (2019),
por Dérea (2013) e por Kowaltowski (2011). Além desse, ha também, em menor
numero de pesquisas, foco em experiéncias arquitetdnicas especificas — como o caso
dos Centros Integrados de Educacédo Publica (CASTRO, 2009) e dos Centros
Educacionais Unificados (WILDEROM, 2014; SOUZA, 2010; FIGLIOLINO, 2014).
Assim, considera-se que a pesquisa realizada apresenta contribuicdes para refletir
sobre as relacdes entre as concepcdes pedagodgicas e a arquitetura escolar no
contexto da educagéo profissional e tecnologica.

O texto a seguir, escrito no formato artigo, inicia-se com a justificativa da
pesquisa, a definicdo de seu problema e a exposicdo de seus objetivos, no capitulo
introdutério. A seguir, na fundamentacao tedrica, aborda-se a importancia da
arquitetura escolar e o que ela pode representar, bem como uma definicdo de
concepgoes pedagogicas. Ainda naquele capitulo, aborda-se a histéria da RFEPCT e
do IFC, relacionando-a as concepcbes pedagdgicas. A seguir, a metodologia €
detalhada em outro capitulo. Os resultados da pesquisa estdo estruturados em quatro
tépicos que discutem a concepcao pedagdgica orientadora da RFEPCT e as
implicagbes a arquitetura escolar, analisam a relacdo entre as concepgdes
pedagdgicas e a arquitetura escolar no IFC e apresentam o processo de
desenvolvimento do produto educacional (um manual) e sua avaliagao, por meio de
um curso EaD. Por fim, apresentam-se as consideracdes finais, com as conclusées

da pesquisa.
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1 INTRODUCAO

O estudo da arquitetura escolar revela sua importancia para a compreensao da
educacao e dos valores dominantes de um determinado periodo histérico. Toma-se
como exemplo o periodo do advento da republica brasileira, no final do século XIX,
em que a escola, como instituicdo, passa a ser tomada como modelo republicano,
visando a um sentimento de progresso de estado, de ordem e de disciplina. Os prédios
escolares, ndo por acaso, eram edificados nas areas nobres da cidade. Até mesmo
por sua funcao vista como essencial a reconstrugao nacional, a arquitetura de outras
edificacdes inspirava-se nos tracos que a escola inaugurou (DOREA, 2013).

Assim como tem seu valor histérico, em que representou a entdo nova forma
de estado, a arquitetura reflete também as concepcodes pedagdgicas que orientam as
atividades da escola. Essas relagdes se dao desde o curriculo, em que a arquitetura
escolar se enquadra como um elemento dele, embora invisivel ou silencioso (FRAGO;
ESCOLANO, 2001). A configuragéo de salas de aula em que as cadeiras sao voltadas
a um quadro-negro e a uma mesa de professor, por exemplo, valoriza a autoridade,
nao o individuo — ela interfere no relacionamento dos alunos, ao ndo permitir com que
se olhe para os colegas e que se troquem ideias (KOWALTOWSKI, 2011).

As concepgdes pedagodgicas referem-se a orientacdo da pratica educacional
(LIBANEO, 1992). Para este texto, considera-se a divisao delas entre dois grupos: um
de perspectiva liberal (ou néo critica) e outro de perspectiva progressista (ou critica).
Cada grupo divide-se em diferentes abordagens (LIBANEO, 1992; RAMOS, 2010).

A constitucionalidade atual da RFEPCT, que se da em meados dos anos 2000,
apoia-se em uma longa trajetéria histérica da educagao profissional. A concepcao
pedagdgica entdo vigente — a liberal, ou ndo-critica — teve seu papel questionado com
mais forca a partir do final dos anos 1990 e do inicio dos anos 2000. Assim, em meio
a contradigcdes, a instituicao alinhou-se a uma concepcao pedagdgica progressista —
critica. Consideramos que as consequentes alteracées na concepcao pedagdgica da
RFEPCT e, por consequéncia, do IFC (que a integra e serviu de fonte de dados a
pesquisa), requerem uma arquitetura escolar com quesitos especificos. Assim, o
problema de pesquisa é: quais as especificidades da arquitetura escolar na educacao
profissional a partir da concepgao pedagdgica que orienta a RFEPCT e o IFC?

Muito embora localizem-se em plataformas como o SciELO e a BDTD dezenas
de publicacbes cientificas a respeito da arquitetura escolar, predominam outros



enfoques — em especial, o historiografico. A arquitetura de espagos voltados a
Educacao Profissional e Tecnolégica (EPT) tem sido um objeto de pesquisa pouco
explorado. Procura-se, neste artigo, dar visibilidade e discutir as especificidades de
um tipo de arquitetura escolar, partindo do estudo da concepcdo pedagdgica que
orienta a RFEPCT.

O objetivo geral desta pesquisa, portanto, € compreender as especificidades
da arquitetura escolar na educacéo profissional a partir da concepcao pedagogica que
orienta a RFEPCT e o IFC.

Delimitaram-se os objetivos especificos:

e Analisar a concepgdo pedagdgica que passou a orientar a educacao
profissional publica no Brasil no inicio dos anos 2000, em especial a RFEPCT

e o IFC, bem como suas relagdes a arquitetura escolar;

¢ I|dentificar relagdes entre concepgdes pedagdgicas e arquitetura escolar no IFC;

e Desenvolver produto educacional na forma de manual didatico, que explicite a
relacdo entre caracteristicas arquitetbnicas e a concepg¢ao pedagdgica que
orienta a RFEPCT e o IFC;

e Aplicar e avaliar o produto educacional, visando ao seu aperfeigoamento.

A pesquisa foi desenvolvida por meio da analise textual de documentos que
refletem as discussdes ocorridas entre o inicio dos anos 2000 e o ano de 2007,
periodo que antecede a criacao dos Institutos Federais. Com base nessa analise,
buscou-se analisar as concepcdes pedagdgicas envolvidas e especificar quesitos
para que os prédios escolares privilegiem a educacgao a que se almeja na RFEPCT. A
materializacdo desses quesitos em produto educacional se deu por meio do
desenvolvimento de um manual em formato e-book (retratado no apéndice F desta
pesquisa), que passou por uma transposi¢cdo dos conteudos elencados na pesquisa
para um curso on-line que, por sua vez, proporcionou a aplicagdo dos conteudos e
consequente verificagcdo da relevancia do material, bem como seus eventuais ajustes

e adicdes.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Arquitetura escolar e concepcoes pedagodgicas

No Brasil, a preocupagéo com prédios exclusivamente escolares s6 apareceu
entre o fim do século XIX e o inicio do século XX (DOREA, 2013). Era uma época de
enaltecimento de valores republicanos, com escolas ostentando simbolos dessa
forma de governo e visando aos principios do higienismo — corrente que se
preocupava desde em se posicionarem as escolas longe de locais ditos viciosos da
cidade até ao isolamento dos alunos em relagdo as ruas que cercavam o prédio
escolar. Nas décadas que se seguiram, as escolas se avolumaram e se multiplicaram;
incorporaram ginasios e auditérios (BENCOSTTA, 2019; CORREIA, 2013).

Todavia, a escola ainda gravita ao redor da sala de aula. Ha4 200 anos se
modificam os conceitos de educacao e as propostas pedagdgicas e, com eles, mudam
os professores, os estudantes e todos que transitam na escola, mas a estrutura do
espaco escolar parece continuar a mesma (FARIA, 2012). Isso faz sentido quando
observamos que a arquitetura escolar atual nos remete a uma divisdo taylorista de
seu espacgo, inserida em uma politica social que controla os movimentos e 0s
costumes (FRAGO; ESCOLANO, 2001).

Nos ultimos 50 anos, experimentaram-se diversos novos layouts para as salas
de aula, mas, mesmo assim, predomina na atualidade um formato ainda tradicional
(KOWALTOWSKI, 2011). A explicacao para isso pode estar relacionada ao imobilismo
arquiteténico, ao tradicionalismo didatico ou ao economicismo da politica educacional,
gue fazem com que mesmo uma edificacao escolar centenaria ainda siga servindo a
seus fins — consideradas devidas reciclagens prediais que ndo alteram profundamente
o programa arquiteténico original (FRAGO; ESCOLANO, 2001).

Nos anos 1920, as politicas transmitidas pela materialidade da arquitetura eram
aquelas voltadas a um sistema de valores de ordem, de disciplina e de vigilancia,
havendo ainda simbolos estéticos, culturais e ideoldgicos. Mostra-se que a arquitetura
pode ser um programa educador, relacionando-se a um elemento do curriculo, embora
invisivel ou silencioso. E silenciosamente o espago escolar continua transmitindo, em
sua “planificacdo panédptica e taylorista” (FRAGO; ESCOLANO, 2001, p. 27), uma
politica social que controla movimentos e costumes. Faz parte dessa pratica também

a espacializacao disciplinar — disciplina da arquitetura escolar que se reflete na



classificacdo de uma sala de acordo com graus, sexos e demais caracteristicas dos
alunos (FRAGO; ESCOLANO, 2001).

Durante o IV Congresso Internacional de Arquitetura (Atenas, 1933), havia
orientagédo para que as escolas se localizassem na cidade “entre as grandes vias de
comunicacao” (FRAGO; ESCOLANO, 2001, p. 33). Assim, em posi¢cao privilegiada,
projetar-se-ia pela escola “seu exemplo e influéncia geral sobre toda a sociedade,
como um edificio estrategicamente situado e dotado de uma inteligéncia invisivel que
informaria culturalmente o0 meio humano-social que o rodeia” (idem).

Essa pratica também foi vista no Brasil. Aqui, nos anos de incipiéncia da
Republica (final do século XIX e inicio do século XX), a escola basica era vista como
veiculo para uma desejada reconstrugcdo nacional e Unica instituicdo capaz de
transformar o homem comum (DOREA, 2013).

Consideramos, nesta pesquisa, que diferentes curriculos de ensino requerem
caracteristicas arquitetdnicas singulares para si. Essas caracteristicas podem ser
basicas, como a disposicdo do mobilidrio, passando por caracteristicas médias, como
o tamanho dos espagos, até caracteristicas arquitetdnicas avangadas, como o proprio
estilo arquitetdnico da escola. Como resultado, surgem diferencas significativas em se
aprender em diferentes escolas e até mesmo em diferentes salas de uma mesma
escola. Buscando manter a ordem e o controle sobre os alunos, o modelo de
organizagao tradicional — aquele centrado em carteiras em colunas e fileiras —impacta
o projeto das salas de aula e dos edificios escolares como um todo. Esse modelo faz
alusao, inclusive, a uma maquina (a escola) e seus produtos (os alunos), num
encontro com uma concepcao fortemente taylorista (KOWALTOWSKI, 2011; FRAGO;
ESCOLANO, 2001).

Outras das caracteristicas a que se atentam os projetos de escolas sdo aquelas
referentes a legislacdo das construcdes. O termo legislacdo é empregado aqui de
forma genérica — ndo se trata apenas de leis, mas de qualquer documento com valor
suficiente para ordenar quesitos em um projeto arquitetdnico. Assim, ha desde leis
federais — por exemplo, a lei 13.146/2015 (estatuto da pessoa com deficiéncia) — a
instruc6es normativas estaduais (como aquelas dos Corpos de Bombeiros) e leis
locais (como os cédigos de obras municipais). Consideram-se, também, as normas
da Associagdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT), que normalizam os mais
diversos quesitos de uma obra — desde os desenhos do projeto até as dimensdes para
os aparelhos que conferem acessibilidade, por exemplo.
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Cabe destacar os codigos de obras. Esses documentos, instituidos por leis
municipais, criam diversos requisitos para os espacos de qualquer edificacdo a ser
instituida na cidade. Valem ndo sé para as escolas, mas também para quaisquer
outras edificacdes. E por meio de documentos como esse que s6 tém alvara de
construcao — e, mais tarde, o habite-se — as obras que conferem um grau minimo de
habitabilidade. Registra-se, portanto, sua importancia.

No entanto, ha que se ponderar até que ponto é proveitosa sua interferéncia.
Ha o exemplo da cidade de Abelardo Luz, no oeste catarinense, em que existe campus
do IFC. Seu cédigo de obras traz requisitos para as obras escolares. Mesmo 0s
espacos de recreacao tém rigidas especificacées: a area, quando descoberta (e o
documento obriga que a escola tenha uma area descoberta), deve ser pavimentada,
gramada e ensaibrada. Nao ha espacgo para outro tipo de piso — ou piso henhum —,
mesmo que haja razao pedagdgica para tal. Para as salas de aula ha até mesmo uma
dimensao minima para seu comprimento (10 metros). A largura, por outro lado, tem
dimensdo maxima: ndo deve exceder a “trés vezes a distancia do piso a verga das
janelas” (ABELARDO LUZ, 1989). A busca por formas retangulares pode ser
entendida como um conservadorismo arquiteténico que ultrapassa a competéncia dos
codigos de obra em detrimento de inovacoes.

Torna-se dificultada a implementagcdo de espacos inovadores, em formas
diferentes ou espacos reduzidos, bem como a implementagdo das chamadas escolas
sem paredes: nelas, sdo privilegiados os espacos que integram o ambiente a
metodologia de ensino. Espagos que podem ser, inclusive, abertos, que incentivam a
participacao conjunta de mestres e alunos (KOWALTOWSKI, 2011).

Toda essa legislacdo citada, visando ao atendimento dos mais diversos
quesitos (além da citada acessibilidade, ha a seguranca e a higiene, por exemplo),
pode ser um dos fatores que favorece a padronizacéo de projetos: afinal, quando ha
a necessidade de que se sigam tantas normas, uma vez que elas sejam atendidas é
mais seguro replicar o resultado.

As amarras que cercam 0s projetos por conta das legislacdes pode favorecer
uma determinada concepc¢ao pedagogica. O economicismo das padronizacdes, ao
impedir projetos ousados, bem como o conservadorismo imposto por restricdes em
cédigos de obras, enaltecem uma concepcgao pedagdgica em que pode prosperar uma
manutencao de normas sociais vigentes.

Entende-se nesta pesquisa que as concepgdes pedagdgicas sao tendéncias



teéricas que buscam compreender e orientar a pratica educacional (LIBANEO, 1992).
Além de concepgbes — termo que sera aqui adotado —, a literatura nacional e
internacional também aborda o tema como tendéncias, correntes ou paradigmas
(LIBANEO, 2005).

Trevisan (2006) entende que divisbes entre correntes e tendéncias
pedagdgicas limitam e dividem o tema. Libdneo (2005), por sua vez, considera
concepcgoes pedagdgicas que relativizam o conhecimento sistematizado e desconfiam
da prépria ciéncia. Para esta pesquisa, no entanto, considera-se a divisdo que
perpassa Libaneo (1992) e Ramos (2010), situando as concepcdes pedagdgicas em
dois grupos: um, de perspectiva liberal (ou nao critica) e, outro, de perspectiva
progressista (ou critica). Cada grupo divide-se em diferentes manifestacdes: o
primeiro, em manifestacdes tradicional, escolanovista e tecnicista; o segundo, em
manifestacdes libertadora e historico-critica. Essas nomenclaturas sofrem diferengas
entre os diferentes autores, mas mantém, em linhas gerais, suas caracteristicas.

Para Libaneo (1992) e para Ramos (2010), a concepg¢ao nao critica contribui
para a justificacdo do sistema capitalista e para a privatizacdo de meios de producao.
E a concepgao que marca a trajetdria da educacdo brasileira, preparando alunos para
se adaptarem as normas vigentes da sociedade de classes. A concepcao critica, por
sua vez, parte da analise de realidades sociais para fundamentar a finalidade
sociopolitica da educagéo, visando a emancipacao humana. A palavra de ordem, aqui,
nao é mais a adaptacao a sociedade, mas sim sua transformagéo. Trevisan (2006)
entende que cada tendéncia luta para apresentar um dito “caminho seguro para
despertar a consciéncia critica, a ideia de subjetividade e de autonomia (...)" (p. 29),
mas quando ha cunho critico, privilegia-se o plano politico-social visando a
emancipacao da sociedade, transformando-se seu modo de producéao.

O conceito de trabalho é também importante para diferenciar as concepcoes
pedagdgicas. Ele pode ser compreendido em sentido ontoldgico e em sentido histérico.
No primeiro deles, fala-se da “(...) producao da vida humana independentemente do
modo como se manifesta” (RAMOS, 2010, p. 98). Aqui, ele pode descolar-se inclusive
do emprego — muitas vezes, tido como sindnimo de trabalho. No segundo dos sentidos
— 0 histdrico —, o trabalho assume diferentes formas de acordo com as relacées sociais
vigentes. Na sociedade atual, capitalista, ha o trabalho assalariado. Uma
manifestacéo tipica dela e de seu modo de producdo é a dualidade entre trabalho
manual e intelectual (RAMOS, 2008), em que notadamente perde-se de vista o sentido
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ontoldgico do trabalho. Como reflexo disso, a marca da educacdo moderna nas
sociedades ocidentais capitalistas € “(...) uma educacgao s6 para o trabalho manual e
para os segmentos menos favorecidos, ao lado de uma educacédo de qualidade e
intelectual para o outro grupo” (RAMOS, 2008, p. 2).

Saviani (2007a, p. 154) relaciona o trabalho a educagao de forma tal que nao
poderiam ser separados. Lembra-nos que, “diferentemente dos animais, que se
adaptam a natureza, os homens tém de adaptar a natureza a si”. Esse conceito de
adaptacao da natureza pelo homem as suas necessidades é o préprio trabalho que,
assim, torna-se esséncia do ser humano. No entanto, o autor observa que essa
esséncia do homem néo seria recebida por dadiva divina, mas sim por produ¢ao dos
préprios homens. H4, ai, a conclusdo de que, se ndo recebe naturalmente sua
esséncia, 0 homem ndo nasce homem — e s6 o0 sera quando aprender a produzir sua
prépria existéncia. Sua producao sera sua propria formacao. Esse processo educativo
— a educagao em si — coincidiria com a origem do homem.

Ha que se ressaltar a incompatibilidade entre esse conceito de trabalho —
voltado a prépria adaptacdo da natureza — e um ensino enciclopédico, que
desconsidera a compreensao dos sentidos do trabalho; incluindo, portanto, o sentido
ontolégico. Esse ensino “(...) ndo permite aos estudantes estabelecer relagdes
concretas entre a ciéncia que aprende e a realidade em que vive” (RAMOS, 2008, p.
9). O trabalho enquanto adaptagdo da natureza € incompativel também com a
abordagem empirista € mecanicista, que sustenta pedagogias tecnicistas, apoiadas
na abordagem transmissiva de conteudos, num desprendimento da realidade concreta
da qual eles se originaram (RAMOS, 2008).

Ao considerarmos esses conceitos postos para trabalho e como se relacionam
as concepcoes pedagogicas, vislumbramos a construcao de diferentes sociedades.
Quando ha cunho nao critico, por meio de manifestagdes tradicional, escolanovista ou
tecnicista, visa-se a uma continuacao da sociedade capitalista em que a educacao se
insere; os alunos, a fim de atenderem as relacdes sociais vigentes, sdo preparados
para o mercado de trabalho e seu modo de producdo, em que se divide o trabalho
manual do intelectual. Por outro lado, em havendo cunho critico — por meio de
manifestacdes libertadora ou histérico-critica —, o aluno é preparado para 0 mundo do
trabalho; ele ndo perde de vista as relacbes sociais vigentes, mas busca uma
integracao entre o trabalho manual e o intelectual e, no horizonte, um outro modelo
de sociedade.



A identificacdo das diferencas entre as concepcdoes pedagdgicas €
especialmente importante a arquitetura escolar, uma vez que esta influencia no
curriculo. Por isso, uma arquitetura escolar que intencionalmente privilegie uma
concepcgao pedagodgica é crucial para a construcao da educagao a que se almeja em
um determinado contexto educativo.

2.2 ARFEPCTeoIFC

Para aproximarmos essa discussao sobre a arquitetura escolar a educacao
profissional e tecnoldgica € importante considerarmos a histéria da RFEPCT e do IFC.
A histéria da Rede comeca no inicio do século XX: em 23 de setembro de 1909, o
entédo presidente Nilo Peganha edita o decreto n® 7.566 — s&do criadas 19 Escolas de
Aprendizes Artifices nas capitais dos estados da republica (BRASIL, 1909). Neste
periodo sequer havia um Ministério da Educacao (ele sé surgiria, vinculado a saude,
em 1930). Assim, as referidas escolas se vinculavam ao entdo Ministério dos Negocios
da Agricultura, Industria e Comércio (BRASIL, 2009).

A educacao profissional da Rede, aquela época, tinha concepcao
predominantemente assistencialista, voltada aos ditos filhos dos desfavorecidos. S6 a
partir do final da década de 1920 ha um sutil novo passo na concepcao pedagoégica
da Rede: foi quando o Projeto Fidélis Reis procurou tornar obrigatério o ensino
profissional. O deputado mineiro que dava nome a lei conclamava o aprendizado de
uma profissdo manual para todos os estratos da populacédo. No entanto, a lei, mesmo
aprovada no Congresso Nacional, nunca foi executada (SOARES, 1995). Mais tarde
— a partir de 1930 — o modo de producéo propriamente capitalista foi adotado pelo
Brasil; assim, a formacéo dos trabalhadores nos moldes sociais do decreto de Nilo
Pecanha transforma-se em uma necessidade econdmica (RAMOS, 2014).

As escolas da Rede passaram por novas mudancgas: em 1937, tornam-se liceus
industriais e, em 1959, transformam-se em autarquias intituladas Escolas Técnica
Federais — agora com autonomia didatica e de gestdo. Em 1967, a Rede abarca
também as Fazendas Modelos, que passam a se chamar Escolas Agrotécnicas
Federais. Antes, elas compunham o Ministério da Agricultura (BRASIL, 2009).

Nova denominacao surgiria em 1978. Trés escolas da Rede (no Paranda, nas
Minas Gerais e no Rio de Janeiro) transformam-se em Centros Federais de Educacao
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Tecnoldgica — os CEFETs. Diversas outras unidades da Rede transformaram-se em
CEFETs gradativamente até os anos 1990.

A vigéncia predominante da concepcao pedagdgica liberal, que marcava a
histéria da Rede e formava alunos segundo os designios do setor produtivo, acentuou-
se com o surgimento do decreto 2.208/97 (BRASIL, 1997), uma vez que esse marco
legal separava a educacao profissional do ensino médio. Ainda que antes do referido
decreto ja houvesse uma proposta de EPT como formacdo humana integral
(FRIGOTTO, 1991 apud NOSELLA, 2007; RAMOS, 2014), foi essa legislacdo que
suscitou diversas discussdes a respeito de uma educacdo emancipadora. Essas
discussdes, durante o primeiro governo Lula, culminaram na edicdo do decreto
5.154/04 (BRASIL, 2004c) e da lei 11.892/08 (BRASIL, 2008).

Do ponto de vista de concepc¢des pedagogicas, ganhou espaco na RFEPCT a
concepcgao critica, conceituada no capitulo anterior, sobretudo a defesa de uma
formacao integrada, que diz respeito a “(...) integracdo de conhecimentos gerais e
especificos; construcao do conhecimento pela mediagao do trabalho, da ciéncia e da
cultura; (...) superar a dominagédo dos trabalhadores” (RAMOS, 2007, p. 551). Tal
concepcao pedagdgica passou a ser uma referéncia importante para os Institutos
Federais e, entre eles, particularmente importante a esta pesquisa, para o IFC.

Cabe observar que essa concepgao pedagdgica, no entanto, nao € apropriada
de forma absoluta nessas instituicées, uma vez que a lei e o decreto mencionados no
paragrafo anterior refletem contradicées que cercam o inicio e meados dos anos 2000
— como a crescente privatizacao da educacao que sucedeu as referidas legislacoes e
a manutencdo das modalidades de educacado previstas pelo decreto 2.208/97
(RAMOS, 2007), bem como a recontextualizagdo que tais concepgdes pedagogicas
sofrem na pratica, em que sao reinterpretadas de acordo com as condicdes objetivas
e a cultura de cada instituicdo, campus, curso, etc.

O IFC surgiu em companhia a outros 37 congéneres em virtude da lei 11.892/08.
Junto a eles, definiu-se que integravam a Rede (agora finalmente chamada Rede
Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnolégica— RFEPCT) a Universidade
Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR), um dos Centros Federais de Educacéao
Tecnoldgica (CEFETs) do estado do Rio de Janeiro e o CEFET de Minas Gerais'. Mais
tarde, em 2012 (por meio da lei 12.677), ingressaram na RFEPCT também o Colégio

' Os dois CEFETs mencionados optaram por ndo se transformarem em institutos federais.



Pedro Il e as escolas técnicas vinculadas as universidades federais.

A criacao dos Institutos Federais, assim a consolidacdo da Rede, apoia-se nas
referidas discussdes sobre a educacdo. Elas encontraram terreno fértil durante o
primeiro governo Lula, o qual previamente havia firmado compromisso em revogar o
decreto 2.208/97 (RAMOS, 2007). No entanto, em se falando da arquitetura escolar,
ao passo que instituicdes existentes passaram a fazer parte da Rede, assim o fizeram
seus prédios, sem uma preocupac¢ao com o encontro entre a estrutura fisica e as
concepcoes pedagdgicas. Essa auséncia se reflete nos documentos que discutem a
necessidade de uma nova concepcao pedagogica e naqueles que discutem a Rede,
analisados nesta pesquisa. Trata-se de uma invisibilidade que acaba por ressaltar a
pouca atencéo dada a arquitetura escolar nos debates pedagdgicos.

Geograficamente, a Rede se espalhava por todo o Brasil — para cada estado
havia um novo instituto federal. Alguns, no entanto, acabaram por receber dois
institutos federais diferentes e independentes — ou até mais: em Minas Gerais, por
exemplo, sao cinco instituicbes, além do ja citado CEFET. Santa Catarina foi um
desses estados em que foram estabelecidos dois institutos: o de Santa Catarina (IFSC)
e o catarinense (IFC). O primeiro se deu pela transformacdo do CEFET-SC e o
segundo, objeto desta pesquisa, pela transformacao das Escolas Agrotécnicas das
cidades de Concérdia, Rio do Sul e Sombrio?— a partir do advento da lei 11.892/08,
passam a ser campi do novo IFC. Os colégios agricolas de Camboriu e de Araquari,
entado vinculados a Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), desligam-se dela
e também passam a ser campi do IFC.

No mesmo ano da referida lei, € implantado em Sombrio, no sul do estado, o
primeiro campus urbano da instituicdo: os demais campi concentravam-se em
atividades agricolas. No entanto, as instalagdes de Sombrio sdo de meados de 2008
(CAMPUS SOMBRIO, 2020); portanto, inauguraram-se antes do advento da lei (que
€ de 29 de dezembro) e, assim, antes de oficializada a RFEPCT.

Em 2010 surgiriam os primeiros campi do IFC inaugurados efetivamente a luz
da RFEPCT. O primeiro deles, em fevereiro, em Ibirama. L4, uma escola existente
teve suas instalagdes federalizadas. Em marco, o campus do IFC em Videira, no meio
oeste, também foi inaugurado: o primeiro com instalacées novas. Ainda em 2010, em

novembro, a terceira inauguracao de campus do instituto aconteceu em Blumenau.

2 Embora a lei 11.892 assim o diga, a Escola Agrotécnica de Sombrio em verdade se localiza no
municipio de Santa Rosa do Sul.
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Foi federalizada a edificagdo que antes pertencia a uma fabrica. Nessa mesma cidade
ja estava a Reitoria do IFC, em diferente endereco.

Nos anos seguintes houve inaugurac¢des em Fraiburgo (2012), em Abelardo Luz
(2013), em Sao Francisco do Sul (2014) e em S&o Bento do Sul (2016). Nas primeiras
duas cidades, federalizaram-se estruturas existentes. Nas ultimas duas cidades foi
replicado projeto de escola do chamado Brasil Profissionalizado, que contempla salas
de aula e administrativas, refeitdrio, auditorio, biblioteca e ginasio de esportes. Em
Brusque também se replicou o referido projeto, mas houve dificuldades técnicas e
burocraticas que estenderam a obra nesta cidade desde 2011 até 2018.

O IFC, com seus 15 campi, fortalece a RFEPCT neste ainda novo capitulo da
educacao profissional e tecnoldgica. A arquitetura escolar, ao influenciar o curriculo, €
um importante elemento a ser discutido, visando a contribuir para a reflexdo sobre a
organizacdo dos espacos e da estrutura fisica em consonancia com a concepcao
pedagdgica critica que orientou sua criacdo e que fundamenta o projeto pedagdgico

institucional.

3 METODOLOGIA

Esta pesquisa caracteriza-se como qualitativa e aplicada. A anélise das
especificidades da arquitetura escolar na educacgao profissional e tecnoldgica a partir
da concepgao pedagdgica que orienta a RFEPCT ancorou-se em conhecimentos
tedrico-empiricos. Ainda, por direcionar-se a criacdo de um produto educacional,
evidencia-se a finalidade da pesquisa em solucionar problemas humanos — dai
caracterizando-se como aplicada (ZANELLA, 2013).

A fim de identificar a nova concepg¢ao pedagdgica que passou a orientar a
RFEPCT, bem como seus possiveis desdobramentos na arquitetura escolar,
elencaram-se diversos documentos como objeto de uma pesquisa documental. A
selecdo desses documentos (quadro 1) buscou privilegiar aqueles que justamente
refletiam as referidas discussées no periodo que antecede a criacdo dos Institutos
Federais, entre o inicio dos anos 2000 e o ano de 2007.

Quadro 1 — Documentos elencados para analise textual

Titulo Origem Ano

Educacao profissional: concepcdes, experiéncias, problemas e propostas | SETEC 2003




Politicas publicas para a educacao profissional e tecnolégica SETEC 2004a
Documento a sociedade SETEC 2004b

Educacao profissional técnica de nivel médio integrada ao ensino médio: | SETEC 2007

documento base

Fonte: desenvolvido pelo autor, 2021.

A obra Fundamentos politico-pedagdgicos dos institutos federais: diretrizes
para uma educacao profissional e tecnologica transformadora (PACHECO, 2015) foi
analisada de modo complementar, pelo fato de o autor ter exercido um papel politico
e intelectual central no desenvolvimento da politica de expansao da RFEPCT.

A analise textual dos documentos buscou ocorréncias neles para termos
relacionados as concepcdes pedagogicas. Os referidos termos foram frutos de
internalizacdes de diversas obras abordadas no Mestrado Profissional em Educacgéo
Profissional e Tecnologica (ProfEPT), em etapa que antecedeu a andlise textual em
si. Outros termos se definiram a partir da percepcéo de repetidas ocorréncias deles
nos préprios documentos analisados. Alguns dos exemplos de termos séo: educacao
profissional, formac&o integrada, curriculo e trabalho como principio educativo.

Os termos foram organizados em planilha eletrénica, possibilitando a anélise a
partir de agrupamentos (de acordo com determinada concepgéo pedagdgica) ou por
namero de ocorréncias (facilitando com que fossem identificados os termos mais
comuns nos documentos). Em se localizando um termo em algum dos documentos,
registrava-se o respectivo trecho na planilha eletrénica — assim, evidenciava-se a
relacao transversal entre os documentos e mesmo o aprofundamento dos respectivos
temas. A internalizacdo dos documentos possibilitou ainda com que se identificasse a
remocao do termo escola unitaria de um trecho que, exceto por isso, manteve-se
idéntico em Brasil (2004a) a partir de Brasil (2003), em um aparente aceno ao
pragmatismo.

A identificacdo dos termos ao longo dos documentos selecionados e seu
respectivo aprofundamento, em que se evidenciaram relagdes a uma concepgao
pedagogica, possibilitou, em uma etapa seguinte, um dialogo com preceitos da
arquitetura escolar e a especificacado de alguns quesitos arquitetébnicos para que 0s
prédios escolares privilegiem a concepcado pedagogica critica na educacao
profissional e tecnolégica na RFEPCT.

Em se falando especificamente do IFC, a fim de identificar relagdes entre sua
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arquitetura escolar e as concepgdes pedagadgicas, foi realizada, nos mesmos moldes,
uma pesquisa documental que elencou os Planos de Desenvolvimento Institucional
(PDIs) dos periodos de 2014 a 2018 e de 2019 a 2023. Subsidiariamente, o
envolvimento do autor da pesquisa com os projetos dos ambientes em que se dao as
atividades escolares proporcionou um contato com a forma com que acontecem as
decisbes sobre as obras. A origem delas parece se dar no CODIR, o Colégio de
Dirigentes da instituicdo (composto pelo Reitor, pro-Reitores e diretores gerais). Assim,
as atas das reunides desse colegiado também foram objeto da referida pesquisa
documental.

A partir da analise decorrente da pesquisa documental elaborou-se um produto
educacional. Trata-se de um manual — em formato de e-book — em que foram
apresentadas as relagdes entre a arquitetura escolar e a concepgéo pedagogica que
orienta a RFEPCT. O desenvolvimento do manual se deu em duas etapas. A primeira
delas consistiu na transposicdao dos conteudos da pesquisa para um curso on-line
elaborado na plataforma Google Classroom, que pode ser acessado no link:
encurtador.com.br/filtu. Ele se estrutura em cinco tépicos que abordam, em 10
horas/aula, a arquitetura escolar, as concepcoes pedagdgicas, a RFEPCT e o IFC, as
relacdes entre a arquitetura escolar e a concepcao pedagogica que orienta a Rede e
0s quesitos para analise da infraestrutura e dos espacos dos campi da Rede. Essa
sequéncia se estabeleceu de forma a abordar quesitos mais abrangentes antes dos
mais especificos. O plano de ensino do curso, que compde o apéndice B desta
pesquisa, detalha os referidos tépicos. A fim de auxiliar tanto na fixacdo dos conteudos
quanto no fornecimento de dados a pesquisa, cada tépico era sucedido de uma
atividade — algumas de carater objetivo e, outras, de carater discursivo. Assim,
coletaram-se, por meio das atividades, dados que direcionam a segunda etapa do
desenvolvimento do manual, de forma a proporcionar ajustes no conteudo
apresentado.

Foram convidados a participar do curso 38 servidores — tanto do IFC quanto de
outras instituicoes da RFEPCT — que, por natureza de seu cargo ou funcao, envolvem-
se com a arquitetura e os espacos dos campi. Por meio de e-mail, explicou-se,
brevemente, a proposta do curso e seu conteudo, bem como as instru¢cées para
matricula. Neste periodo, evidenciou-se uma das limitacées sofridas pela pesquisa:
dentre os servidores convidados, 13 deles efetivaram matricula no curso, sendo que

houve apenas 7 participantes nas atividades: seis eram do IFC e um era do Instituto



Federal do Parana (IFPR).

O curso configurou-se como uma necessaria etapa preliminar ao manual: ao
ter proporcionado a aplicacdo dos conteudos a participantes selecionados —
envolvidos com o tema em questdo — tornou-se possivel a verificacao da relevancia
do material, bem como seus eventuais ajustes e adicbes. Assim, o manual,
desenvolvido em etapa posterior ao curso, apoiou-se em todo esse processo, com
potencial para difundir o conteudo da pesquisa a um publico ampliado.

Na segunda etapa o conteudo do curso foi organizado no formato e-book do
manual. Houve nova transposicdo dos conteudos, dessa vez envolvendo a
diagramacdo em formato A4. Adotou-se a mesma linguagem visual do curso,
possibilitando com que ele seja eventualmente reaproveitado em ocasiao futura. O
novo formato exigiu, ainda, a exclusdo ou a adaptacéo de alguns trechos que diziam
respeito exclusivamente ao curso, tais como videos e atividades. Uma vez concluido
seu desenvolvimento, o manual foi enviado aos concluintes do curso para avaliacao

por meio de um formulario que se encontra no apéndice C desta pesquisa.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados da pesquisa, apresentados a seguir, dividem-se em quatro
secoes. A primeira delas decorre da pesquisa documental em obras que refletiam as
discussdes do periodo que antecede a criacao dos Institutos Federais, entre o inicio
dos anos 2000 e o ano de 2007, buscando apresentar as possiveis implicagées da
concepcao pedagdgica orientadora da Rede a arquitetura escolar. A secao seguinte
decorre da pesquisa documental em PDIs do IFC e em atas do CODIR para
apresentar a relacdo entre as concepcboes pedagdgicas e a arquitetura escolar
especificamente nessa instituicdo. A terceira das se¢des apresenta o desenvolvimento
do produto educacional que decorre desta pesquisa (um manual em formato de e-
book). Por fim, apresenta-se a aplicacdo desse produto por meio de um curso EaD e

a avaliacdo do manual.

4.1 Concepcao pedagogica orientadora da RFEPCT e implicacoes a arquitetura

escolar

Encontraram-se, no texto dos documentos analisados, diversas ocorréncias
para termos relacionados a diferentes concepc¢des pedagdgicas. Depreende-se,
desde o inicio da analise textual, que os documentos selecionados abordam um largo
espectro de conteldo, o que endossa a selecao deles. Assim também o faz a relacao
de autores mencionados: ha diversos nomes consolidados pela literatura da educacao
brasileira, como Maria Ciavatta, Paulo Freire, Gaudéncio Frigotto, Acacia Kuenzer,
Dante Moura, Marise Ramos e Dermeval Saviani, assim como nomes classicos de
igual eminéncia, como Antonio Gramsci e Karel Kosik. Trata-se de autores situados
em uma perspectiva tedrica critica, o que indicou inicialmente uma tendéncia a
correspondente concepcao pedagogica nos documentos analisados.

A origem das discussdes que permeavam o mundo da educacédo profissional
no final dos anos 1990 e no inicio dos anos 2000 balizava-se pelo advento do decreto
2.208/97. Essa legislagédo, ao regulamentar trecho da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (9.394/96), reformou o ensino profissional de forma a se
aprofundar um dualismo entre ele e o ensino médio, havendo uma divisdo entre a
educacgao daqueles que produzem, por meio de sua forca de trabalho, a riqueza da
sociedade e a educacao das elites que dao orientacdo a sociedade (RAMOS, 2008).



Aquele era um movimento condizente com a ascensao do neoliberalismo que marcava
a politica contemporéanea, essencialmente reduzindo a responsabilidade do papel do
estado perante a sociedade e, assim, também perante a educacgéao.

O decreto de 1997 foi eventualmente revogado em prol do decreto 5.154/04 e
da lei 11.892/08. Trata-se de legislacdes conciliadoras que proporcionaram avangos
no enfrentamento ao dualismo — afinal, o decreto em questdo volta a permitir a
integracao entre ensino meédio e ensino profissional. No entanto, ndo ha que se falar
em superacao definitiva do dualismo, mesmo porque ha contradicées envolvidas no
teor dessas legislacdes. O decreto 5.154/04, apesar de recriar cursos médios
integrados, ainda incorpora, mesmo que com pequenas mudancas de nomenclatura,
modalidades de educagéao profissional propostas pelo decreto de 1997 (concomitante
e sequencial, que se tornou o subsequente). Em relagdo ao nivel superior, o decreto
de 2004 definiu que a educacéao profissional seria desenvolvida por meio de cursos e
programas de educacgao profissional tecnolégica de graduacao e de pds-graduacao,
mantendo a separacdo em relagao as outras modalidades do mesmo nivel. Ainda em
se falando de contradicées, o processo que culminou no decreto 5.154/97 teve
opositores mesmo no meio publico: diretores de CEFETs e secretarios estaduais de
educacao advogaram pela manutencao do decreto 2.208/97, em uma mistura de
pragmatismo e corporativismo (RAMOS, 2007).

Nos documentos analisados, observa-se o enfrentamento ao dualismo na EPT
por meio da integragdo do ensino medio ao ensino profissional, para haver um “(...)
principio educativo que busque progressivamente afastar-se da separacao entre as
funcdes intelectuais e as técnicas com vistas a estruturar uma formacdo que
contemple ciéncia, tecnologia e trabalho” (BRASIL, 2004a, p. 8). Trata-se da busca
por uma formacéo integrada.

O enfrentamento ao dualismo promoveu, por exemplo, a articulacdo entre
niveis de ensino em uma mesma instituicdo. Como resultado, buscavam-se
oportunidades para uma educacao continuada (BRASIL, 2004a), em uma sensivel
diferenca entre o tempo nos quais 0 ensino superior posicionava-se em um mundo
diferente do ensino médio. Essa articulagcdo acabou por contribuir para certa
singularidade do desenho curricular de instituicbes da RFEPCT (PACHECO, 2015).

A formacao integrada, ao balizar a concepcao pedagdgica critica que passou a
orientar a RFEPCT, colabora com o enfrentamento ao dualismo. Ao ndo mais objetivar
a formacgéo de profissionais para o mercado, mas sim para o mundo do trabalho, o
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que se baliza pelo sentido ontolégico do termo, a Rede aborda nao apenas
exclusivamente aquilo que os tornara técnicos, mas também aborda aquilo que os
podera tornar filésofos ou escritores (PACHECO, 2015). Possibilita-se com que sejam
formados profissionais como sujeitos autbnomos, que nao apenas sao aptos a
responder as demandas da base cientifica da produgdo, mas principalmente as
questdes politicas. E proporcionada uma cidadania ativa (BRASIL, 2004b).

Essa formacédo a que se refere apoia-se no trabalho como principio educativo,
que aqui ndo se refere a aprender fazendo, mas sim a producgao, pelo ser humano, de
sua realidade, apropriando-se dela e a transformando. Isso é, trata-se da mediacao,
pelo trabalho, entre 0 homem e a realidade material e social (RAMOS, 2008). Isso
implica a superagéo da visao utilitarista e reducionista de trabalho (FRIGOTTO, 1989
apud RAMOS, 2008). Justamente por esse merito, contrastando a uma simples
transmissdo de conhecimento aos alunos, a pesquisa, como principio pedagdgico
(RAMOS, 2014), proporciona uma necessaria autonomia intelectual que sera
essencial mais tarde, também no trabalho (BRASIL, 2007).

Ainda, na RFEPCT, a pesquisa revela sua importancia também ao se
transformar em extensao, mostrando sua utilidade a sociedade (PACHECO, 2015).

A lei 11.892/08, em seu artigo sétimo, inciso terceiro, prevé a realizacdo de
pesquisas aplicadas, com beneficios estendidos a comunidade (BRASIL, 2008). No
entanto, o envolvimento de um campus da RFEPCT com a comunidade transcende a
extensdo, uma vez que nao se perdem de vista casos em que a escola é o unico
espaco publico disponivel para a integracdo, a organizacao e o lazer (PACHECO,
2015). Acomunidade ainda é esperada na RFEPCT também no momento de definicao
e de estruturacao dos cursos oferecidos (BRASIL, 2003), a fim de legitima-los de
acordo com os anseios da sociedade.

A relagcdo com a comunidade também é ressaltada nos documentos por meio
do principio da gestdo democratica interna das instituicdes, em que a comunidade
educacional efetivamente compde 6rgaos diretivos, por meio de eleicdes (BRASIL,
2004a). Mais uma vez, ha previsao para tal na lei 11.892/08, que consolidou a
RFEPCT — é previsto em seu artigo décimo o Conselho Superior, integrado por
representantes de diversos estratos da comunidade educacional, inclusive egressos
(BRASIL, 2008).

Quando consideramos que a concepcao pedagdgica critica € conceituada
como aquela que tem finalidade sociopolitica, emancipatoria, consciente de que o



modo de producdo da sociedade capitalista se afasta do sentido ontol6gico do
trabalho (que visa a producdo da vida humana) e, assim busca transcender a
dualidade entre o trabalho manual e o intelectual (RAMOS, 2008); enfim, quando
consideramos a conceituacao da concep¢ao pedagogica critica, as constatacdes
previamente apresentadas revelam o encontro entre o teor dos documentos e as
premissas dessa concepcao pedagogica. Fortaleceu-se um caminho centrado na
concepcao pedagdgica critica para a educacao profissional na RFEPCT, destacando-
se, na analise dos documentos, 0s seguintes aspectos: a formagao integrada; o
trabalho como principio educativo; a transversalidade e a verticalizagdo; a gestao
democratica e a inclusdo da comunidade. Embora sejam raros os momentos em que
os documentos facam mencéo direta a infraestrutura escolar, buscou-se discutir a
seguir as possiveis implicacbes desses aspectos a arquitetura escolar de forma a
orientar a organizacdo dos espacos na RFEPCT considerando uma concepcao
pedagdgica critica.

A formacao integrada, entendida como a integracdo entre conhecimentos
gerais e especificos e a construgdo do conhecimento pela mediacdo do trabalho
(RAMQOS, 2007), € um conceito que "(...) sugere superar o ser humano dividido
historicamente pela divisdo social do trabalho entre a acao de executar e a acao de
pensar, dirigir ou planejar" (BRASIL, 2007, p. 41). Arelacao entre a formacao integrada
e a concepgao pedagagica critica se da pelo enfrentamento a uma formagéao em que,
visando exclusivamente ao mercado de trabalho, reforcam-se as divisdes entre
trabalho manual e intelectual.

Assim, a formacéo integrada requer que o projeto arquitetbnico se atente a
diversos outros ambientes, ndo apenas a sala de aulas. Aqui refere-se a auditérios, a
ginasios de esporte e a demais ambientes que possibilitem a vivéncia cultural e
esportiva. Esses ultimos ambientes citados tém especial relagcdo a natureza da
formagéo integrada porque a cultura figura entre as dimensdes fundamentais da vida
que estruturam a pratica social — junto ao trabalho e a ciéncia (RAMOS, 2008).
Quando consideramos que os campi da RFEPCT servem nao s6 a comunidade
escolar imediata, mas também a comunidade escolar ampliada, a vivéncia cultural
proporcionada por esses prédios escolares pode ser a Unica garantia, para algumas
pessoas, do acesso a cultura (PACHECO, 2015). Ressalta-se, porém, que mesmo em
se considerando o que foi posto sobre a formacéo integrada, ndo basta integrar o

ensino médio a educacéao profissional para que reste rompido o dualismo, mesmo



29

porque a conjuntura da sociedade como se encontra ndao permite tal rompimento
(RAMOS, 2007).

O trabalho como principio educativo é compreendido por meio da relacao
indissociavel entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura (BRASIL, 2007) que se torna
elemento basico para a organizagao curricular da RFEPCT, definindo seus contetdos
e estabelecendo sua metodologia (PACHECO, 2015). Esse principio educativo
presente nos documentos analisados aproxima-se da concepgao pedagodgica critica
por transcender o sentido econémico em prol da relacdo indissociavel entre trabalho,
ciéncia e cultura (RAMOS, 2008). Essa relagdo nao ignora as atividades materiais e
produtivas, mas inclui também os processos de criacao cultural que o trabalho gera,
como reproducao da vida que é em seu sentido ontoldgico (CIAVATTA, 2005), em mais
uma relagdo com a concepgao pedagdgica critica.

Em se falando da arquitetura, essa relacao pode ser enaltecida principalmente
em laboratérios, em bibliotecas e nos ja mencionados ambientes que possibilitem a
vivéncia cultural e esportiva. Trata-se de ambientes que vao ao encontro de cada uma
das dimensdes fundamentais de vida que estruturam a pratica social —
respectivamente (mas nao exclusivamente), o trabalho, a pesquisa e a cultura. Nos
laboratérios, especialmente, propicia-se a problematizacdo de fenémenos, que
proporcionam aos alunos a compreensao do mundo em que vivem e dos processos
tecnologicos (RAMOS, 2008).

A transversalidade e a verticalizacao entendem-se, respectivamente, como
a forma de organizar o trabalho didatico na educacao tecnolégica por meio de um
didlogo com a tecnologia, a qual “(...) é o elemento transversal presente no ensino, na
pesquisa e na extensdo, configurando-se como uma dimensédo que ultrapassa o0s
limites das simples aplicacdes técnicas e amplia-se aos aspectos socioecondmicos e
culturais” (PACHECO, 2010, p. 20) e como o “(...) reconhecimento de fluxos que
permitam a construgdo de itinerarios formativos entre os diferentes cursos da
educacao profissional e tecnologica” (PACHECO, 2015, p. 21). A verticalizacao nao
significa simplesmente oferecer simultaneamente cursos em diferentes niveis — ela se
relaciona também a uma politica indutiva para que o aluno percorra o itinerario
formativo (PACHECO, 2015). A transversalidade e a verticalizagdo relacionam-se a
concepgao pedagodgica critica por promoverem o enfrentamento ao dualismo ao
aproximarem um curso técnico de nivel médio com um de nivel superior. Trata-se de

um contraste com uma situacdo em que, com dualismo acentuado, haveria um mundo



para o curso técnico, no ensino profissional, e um outro mundo independente para o
ensino superior — situagdo na qual os cursos estariam logicamente afastados. No
entanto, mesmo sendo um quesito que fortalece a RFEPCT no enfrentamento ao
dualismo, a verticalizacdo pode ser reflexo de questdes politicas que cercavam a
Rede a época em que se consolidava sua configuragao atual — afinal, havia o debate
sobre a transformacao dos CEFETs em universidades tecnolégicas e/ou em institutos
federais (RAMOS, 2007).

Do ponto de vista da arquitetura, a transversalidade e a verticalizagdo requerem
espacos projetados de forma a privilegiar a educacéao de diversos graus de ensino e
cursos diferentes. Um exemplo pratico de como esses aspectos podem se refletir na
arquitetura é o investimento em um laboratério de construcao civil em um campus que
oferece tanto um curso de curta duragéo para pedreiros quanto um curso técnico de
nivel médio de edificagdes e um curso superior de engenharia civil. Esse investimento
ocorreria em detrimento de, por exemplo, um laboratério de gastronomia para atender
a um unico curso dessa area.

A gestao democratica traduz-se na organizagao de conselhos democraticos
para a construcdo de um espaco publico em que se buscam condi¢des de igualdade
(BRASIL, 2003). Essa definicdo dada por um dos documentos analisados encaixa-se
na concepc¢ao de organizagao sociocritica de gestao escolar, que justamente agrega
pessoas e constrdi decisbes coletivamente em detrimento de imposi¢gdes sob uma
suposta realidade objetiva e neutra (LIBANEO, 2009). Assim, a gestdo democratica
se aproxima da concepc¢ao pedagogica critica por propiciar a discussao do curriculo
na escola, bem como a construcéo coletiva do projeto politico-pedagogico, que sé
assim nao sera um mero texto formal (RAMQOS, 2008). Nessas discussodes, ao se
enaltecerem as necessidades dos trabalhadores, favorece-se a formagao integrada.
Ainda, “(...) a construcao efetivamente democratica dos projetos politico-pedagogicos
das instituigcdes [produz] a confianca por parte dos educadores de que se trata de uma
politica de Estado” (RAMOS, 2008, p. 96-97). Por isso, a fim de favorecer a concepcao
pedagdgica critica, € essencial a participacdo de diversos atores na gestdo da
RFEPCT —inclusive dos atores externos, conforme sera discutido no préximo quesito.
Proporciona-se, assim, uma legitimidade a gestdo que, socialmente construida, pode
ser coerente com um projeto social coletivamente elaborado.

Diante disso, a arquitetura pode privilegiar esse quesito com espacos

adequados para reunido. Muitas vezes o improviso impera nesses ambientes e, por
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isso, prejudicam-se as discussoes, as quais legitimariam a gestdo. Assim, ha que se
projetarem salas de reunido e auditérios adequados, sem compartiihamento de
fungcdes com outros tipos de dependéncias e, principalmente, com adequada
acessibilidade.

A inclusao da comunidade, que complementa a gestdo democratica, se
traduz na participagcdo de membros externos a escola nas atividades dela. Ramos
(2008) menciona, por exemplo, como “(...) a articulagao da instituicao com familiares
dos estudantes e a sociedade em geral (...) [¢6 um dos] fundamentos para a construcéo
de um projeto politico-pedagdgico integrado” (p. 113). Ferreira e Garcia (2005), ao
narrarem uma pioneira experiéncia de integracdo do ensino médio a educacgao
profissional, ressaltam a importancia da participagdo da comunidade em geral
(inclusive pais dos alunos) nos debates que embasaram o curriculo.

Nesse sentido, em termos de arquitetura, visando a concepcao pedagogica
critica e sua formacao integrada, elementos que separem a escola de seu entorno
devem ser especialmente projetados visando a seguranca estritamente necessaria,
de forma a ndo favorecerem o isolamento da edificagdo em relagdo a comunidade.
Isso requer atengcdo a muros, que devem ter altura maxima suficiente, abarcando
elementos vazados e translucidos sempre que possivel. Ainda, as guaritas devem ser
especialmente convidativas, com elementos envidracados e grandes esquadrias,
servindo ndo apenas como ambiente de controle de entrada, mas também como
materializacdo das boas-vindas a comunidade. Sao quesitos que podem colaborar,

também, com atividades de extensao.

4.2 Analise da relacao entre as concepcoes pedagogicas e a arquitetura escolar
no IFC

A fim de analisar a relacdo entre as concepcdes pedagogicas e a arquitetura
escolar no IFC, optou-se pela anélise dos PDIs dos periodos de 2014 a 2018 e de
2019 a 2023. Trata-se de documentos que planejam de maneira coletiva os
respectivos quinquénios e norteiam projetos institucionais (IFC, 2014). Ao trazerem
diretrizes gerais para o cumprimento da missao institucional, refletem a concepcéo
pedagdgica a que objetivam. A arquitetura escolar também é abordada, uma vez que
os documentos versam sobre a infraestrutura dos campi da instituicao.

Entre os termos localizados nos PDIs, ha dezenas de menc¢des a integracao do



ensino médio ao ensino profissional, evidenciando, desde o inicio da analise, o
encontro do teor dos documentos a concepcdo pedagdgica critica e a trajetoria
conceitual previamente abordada, que superou o decreto 2.208/97 em prol do decreto
5.154/04 e da lei 11.892/08. H& ainda men¢des a diversos outros termos localizados
nos documentos analisados na secao anterior, tais como frabalho como principio
educativo e formacao integrada. Em mais uma evidéncia de que se orienta por uma
concepgdo pedagdgica critica, ha também, nos referidos PDIs, mengdes a autores
situados em uma perspectiva tedrica critica, tais como Gaudéncio Frigotto, Marise
Ramos e Dermeval Saviani.

A forma como se dao os termos no contetudo dos PDIs evidencia uma busca
pelo enfrentamento ao dualismo que ja marcou, anteriormente, a EPT. O PDI do
periodo de 2014 a 2018 vislumbra “(...) a possibilidade de se ter num espaco de tempo
mais imediato a efetivacao de praticas educativas emancipatérias” (IFC, 2014). Nesse
mesmo sentido, o PDI do periodo de 2019 a 2023 baliza seu trabalho educativo na
“(...) formacdo humana e cidada [que] precede a qualificacdo para a laboralidade”
(IFC, 2019). Ha notéria intencdo de que se formem, na instituicdo, sujeitos
emancipados. A dire¢do é a uma formacao de profissionais ndo ao mercado, mas sim
ao mundo do trabalho, num movimento para a formagéao integrada.

Os PDIs abordam a arquitetura escolar, inclusive de forma direta, em assuntos
sobre a infraestrutura dos campi. O documento que diz respeito ao periodo entre 2014
a 2018, por exemplo, enumera atividades necessdrias as adequagbes e as
regularizacées dos espacos, tais como levantamentos topograficos, unificagdo de
matriculas imobiliarias e a revisdo de sistemas de protegéo contra incéndio (IFC, 2014).
Por sua vez, o documento que diz respeito ao periodo entre 2019 e 2023 posiciona o
desenvolvimento da infraestrutura logo no primeiro de seus objetivos estratégicos —
“garantir e desenvolver a infraestrutura dos campi” (IFC, 2019).

Evidencia-se a preocupagdo com que os ambientes possibilitem o pleno
desempenho das atividades académicas. Ao longo do contetdo dos documentos, ao
abordarem quesitos referentes as bibliotecas e aos laboratérios, os PDls refletem uma
atencao a formacao integrada dos estudantes. Esse, entre outros quesitos da
concepcao pedagdgica critica, pode refletir implicacbes na arquitetura escolar,
conforme abordado na se¢do anterior. A arquitetura dos ambientes escolares pode
promover uma concepgao pedagogica critica, embora ndo a garanta. Assim, requer-
se atencdo as obras da instituicao, em especial sobre as decisées que as originam.
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As decisbes sobre obras no IFC dizem respeito a quais novos prédios serao
executados ou quais regularizagbes seréao priorizadas, por exemplo. A origem das
decisdes se da no CODIR, o Colégio de Dirigentes da instituicdo (composto pelo Reitor,
por pro-Reitores e por diretores gerais). Trata-se um dos dois 6rgaos superiores
previstos para institutos federais pela lei 11.892/08. O outro érgao superior € 0
CONSUPER (Conselho Superior — composto por representantes de todos os estratos
da comunidade escolar). As siglas ndo sao padronizadas, de forma que ha altera¢des
entre elas nas diversas instituicdes. A pesquisa aqui se refere a forma como séo
nomeadas no IFC.

A constatacao de que as decisdes sobre obras no IFC se dao originariamente
no CODIR ocorreu apds analise do texto das sumulas de reunides do 6rgao ocorridas
em 2019. Uma mesma andlise, em periodo similar, das atas de reunides do
CONSUPER nao localizou mengdes a obras da instituicdo. E importante salientar que
essa constatagdo parece nao ser compativel com a forma com que a lei 11.892/08
conceitua os referidos 6rgéos superiores dos institutos federais — o CODIR deveria ter
carater exclusivamente consultivo, enquanto o CONSUPER tem carater consultivo e
deliberativo.

A analise textual de sumulas do CODIR revelou caso em que um container seria
recebido pela instituicdo. Na reuniao de junho de 2019, os diversos diretores gerais
divergem sensivelmente, em sessao do colegiado, sobre a destinagdo da estrutura,
em aparente falta de critérios pré-estabelecidos para emprego do recurso
sobressalente. A internalizag&o das relagcdes entre a arquitetura escolar e a concepgao
pedagogica que orienta a RFEPCT poderia colaborar com a padronizagdo desses
critérios, enriqguecendo discussdes como essa a que se refere aqui. Da mesma forma,
solicitagbes de alteragao na lista de obras prioritarias — conforme caso que se verifica
na sumula da reunido de fevereiro de 2019 — ocorreriam apenas em situacoes
embasadas nas relagcdes entre a arquitetura escolar e as concepgdes pedagdgicas,
em detrimento de preferéncias particulares do gestor.

Tema recorrente em reunides do colegiado € a terceirizagdo de projetos de
engenharia — o qual é percebido em sumulas das reunides de margo e de abril de
2019. Trata-se de caso em que 0s projetos em questdo nao sao desenvolvidos pela
equipe de servidores da instituicao. Ocorre que, para que ocorra a terceirizacao de
projetos, o contratado precisa ser instruido a respeito das necessidades da instituigao.

A comunicagao dessas necessidades requer com que os servidores envolvidos nessa



especificacdo estejam especialmente instruidos a respeito dos preceitos que a
arquitetura escolar da RFEPCT necessita.

Entre as informacdes que concernem a terceirizacao de projetos, € mencionada
na reunido de abril de 2019 do CODIR a criacdo de um indice de priorizagéo
institucional para obras. Trata-se de ferramenta nitidamente relevante ao
planejamento arquitetdbnico, em que sdo elencadas as obras que idealmente
precederiam outras. No entanto, mesmo que sua relevancia nao seja disputada, nao
se verifica a utilizagdo de tal indice nas decisées do 6rgao colegiado, ao longo das
diversas reunides que se seguiram. Os critérios que apoiam as decisées nao parecem
estar plenamente transparentes a comunidade escolar.

As deliberagbes verificadas nas reunides do CODIR estdo apoiadas em
critérios ndo estabelecidos e, assim, o que se verifica muitas vezes € que o
planejamento da instituicAo para suas obras pode demonstrar fragilidade,
comprometendo o atendimento a quesitos arquitetdbnicos que enaltecam a concepcao
pedagogica critica. Ainda, ao reservar as decisdes ao CODIR, o planejamento limita a
participacdo de diferentes sujeitos que integram a comunidade institucional, em

prejuizo de uma legitimidade democratica.

4.3 Desenvolvimento de produto educacional: manual sobre caracteristicas
arquitetonicas e a concepcao pedagogica que orienta a RFEPCT e o IFC

A partir da pesquisa documental, elaborou-se um manual em que sé&o
apresentadas as relacdes entre a arquitetura escolar e a concepcao pedagdgica da
RFEPCT. Partiu-se do pressuposto que a apresentagao dessas relagdes a um publico
amplo, ao qual é direcionado o manual, pode colaborar positivamente com o debate e
com as decisdes sobre obras dos campi da RFEPCT, em especial do IFC.

O desenvolvimento desse manual passou por uma transposi¢ao dos contetudos
da pesquisa ora apresentada para um e-book. Antes, no entanto, ocorreu uma
importante etapa preliminar do desenvolvimento do produto. Os conteddos foram
apresentados a um grupo selecionado de participantes, por meio de um curso on-line.
Essa aplicacdo do conteludo a participantes que se envolvem com o tema, por
desenvolverem trabalhos relacionados a projetos de obras ou por envolverem-se
diariamente com toda a variedade de espacos existentes nos campi, proporcionou a

verificacdo da relevancia do material. A experiéncia com a aplicagcao do curso on-line,
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em especial no que diz respeito as contribuicbes de seus participantes, embasou a
etapa posterior, em que foi confeccionado o manual, que tem potencial de difundir o
conteudo da pesquisa a um publico ampliado.

Em se falando da modalidade do curso, optou-se pelo ambiente on-line devido
a flexibilizacao de horarios e as restricoes impostas a eventos presenciais no presente
periodo, por conta da pandemia de Covid-19 — tudo isso visando a facilitar a
participacdo. A plataforma selecionada para disponibilizacdo dos contetudos do curso
foi o Google Classroom. Trata-se de ferramenta gratuita em que podem ser
estruturados topicos de aula, cada qual com seus elementos (slides, arquivos de texto,
videos, etc.) e atividades. No que diz respeito especificamente aos slides, a plataforma
disponibilizava ferramentas suficientes para que tenha sido projetada uma linguagem
visual convidativa — algo crucial quando se considera que este foi 0 método
selecionado para apresentacao de grande parte dos conteudos. Por meio do Google
Classroom foi possivel, ainda, a aplicacao de avaliagdes de diversas categorias (bem
como o respectivo controle de notas) e a troca de mensagens entre o grupo de
participantes e o pesquisador.

Os assuntos do curso partiram dos mais abrangentes em direcdo aos mais
especificos, iniciando por um topico introdutério em que foram apresentadas, por meio
de slides e um video, a pesquisa, a RFEPCT e a estrutura do curso. A seguir, cinco
outros topicos discutiram, respectivamente, a respeito da arquitetura escolar, das
concepcgoes pedagodgicas, da RFEPCT e do IFC, das relagdes entre a arquitetura
escolar e a concepcao pedagdgica que orientam a RFEPCT e dos quesitos para
analise da infraestrutura e dos espacos dos campi da Rede. Por fim, havia um ultimo
topico recapitulando conteudos e lembrando aos participantes a respeito do manual
que entao sucederia a etapa em que estavam. Cada um dos tépicos continha
atividades de fixacao de seus conteudos e questdes discursivas, que enriqueceram o

embasamento do manual.

4.4 Aplicacao do produto educacional por meio de curso EaD e avaliacao do
manual

Uma vez concluida a estruturacao do curso em tudo o que o compde — slides,
arquivos de texto, videos e atividades —, partiu-se a aplicagdo dessa etapa de

desenvolvimento do produto educacional. Para garantir o controle das matriculas no



curso e para que fosse possivel a emissdo de certificados com reconhecimento,
tornava-se necessaria a aprovacao do evento educacional por parte da coordenacao
de extensdo do campus Blumenau do IFC — 0 mesmo campus em que ha o ProfEPT.

Para que houvesse essa aprovacdo, o curso foi submetido a apreciagdo da
referida coordenacao por meio de edital de fluxo continuo para agdes de extensao. As
informacdes do curso foram inseridas no sistema da instituicdo, em que constaram,
por exemplo, a carga horaria (10 horas), o numero de vagas disponiveis (40) e todo o
plano de ensino (em que se detalhavam os tépicos previamente definidos durante o
desenvolvimento do conteudo). Apds a devida analise da coordenagao de extensao,
houve a liberacao para o inicio das atividades.

Aos participantes foram inicialmente apresentadas as caracteristicas da
pesquisa, incluindo, portanto, o esclarecimento de que a prépria participagdo no curso
era objeto de estudo e que renderia dados a serem coletados. Essas e outras
informacoes, tais como os riscos envolvidos e o compromisso de sigilo dos nomes dos
participantes, foram oficializadas a todos por meio de Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE). Todos os 7 participantes aceitaram os referidos termos.

Muito embora o numero de participantes pareca reduzido, verifica-se a
representacado dos campi Araquari € Sao Bento do Sul, do IFC, bem como da Reitoria
dessa instituicao e do IFPR. As formacbes dos participantes compreendem a
arquitetura, o direito, a engenharia e a pedagogia; eles tém entre 34 e 47 anos e
trabalham em suas instituicdes desde ha 3 anos até ha 11 anos e 4 meses.

O periodo de realizagdo do curso — em que seu conteudo e suas atividades
foram liberados aos participantes — compreendeu 14 dias, nos quais nao havia
restricoes de acesso (toda a extensdo do curso manteve-se aberta desde o dia
inaugural). Proximo ao final desse periodo foi promovida uma extensao de 3 dias,
visando ao favorecimento da participacao (por incluir, assim, mais dias néao uteis).

Entre as atividades propostas no curso, havia aquelas objetivas, voltadas a
fixacdo de conteudo, mas também outras, discursivas, em que era privilegiada a
discussdo a respeito da arquitetura escolar. Essas atividades possibilitaram aos
participantes a reflexdo a respeito dos espagos que ocupam. Durante a introducao
dos conteudos, por exemplo, os participantes foram convidados a refletir sobre a
relacédo de seus trabalhos com a arquitetura escolar, conforme a atividade que compde
o apéndice D desta pesquisa.

Entre a variedade de relatos recebidos, evidencia-se o envolvimento dos
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participantes com quesitos técnicos dos espacgos. Isso se reflete na resposta do
participante 2: “[participo] auxiliando as gestées (...) nas tomadas de decisées no
ambito da expanséo, reqularizagdo e avaliagdo das estruturas fisicas”. O mesmo é
percebido por meio da resposta concedida pelo participante 3 — “[participo da]
elaboracdo de projetos, fiscalizagdo de contratos, elaboragdo de termos de
referéncias para contratagdo de servigos técnicos, participagdo em licitagao de obras
e servicos de engenharia’ — e, ainda, na resposta do participante 4 — “[participo]
através da concepgdo de espacos, buscando alinhar as necessidades de cada
Campus, as normas e legislacdes vigentes e o baixo orcamento para a execucao
desses espacos”.

Esse, no entanto, ndo é o unico tipo de envolvimento dos participantes com os
espacos. O participante 5 responde que tem trabalhado para “(...) melhorar a
integracdo [dos] espacos com a natureza”, bem como para “[quebrar] a concepgao
tradicional da sala de aula imposta na qual o professor fica na frente e os alunos
enfileirados”.

Outra das atividades, representada no apéndice E desta pesquisa, era
posicionada na conclusdo dos conteudos do curso. Nela, os participantes foram
convidados a relembrar os espacos do campus em que trabalham e avalia-los de
acordo com os aprendizados do curso. A atividade apresentava, na forma de
perguntas, os quesitos para a arquitetura que a levam ao encontro da concepcao
pedagdgica critica, conforme identificados entre os resultados da presente pesquisa.
A opcao pela apresentacao dos quesitos por meio de perguntas visa ao afastamento
de aspectos técnicos da arquitetura. Objetiva-se, assim, ao uso do produto
educacional pelo maior numero de pessoas possivel.

A referida atividade, em seus quesitos objetivos, retornou resultados que
refletem o encontro entre os espacos dos campi analisados e os quesitos que
promovem a concepg¢ao pedagdgica critica. Em apenas duas das 19 questdes
objetivas ndo houve a maioria das respostas dos participantes atribuida a opcao que
se relaciona ao referido reflexo. No entanto, ainda mais relevante a esta pesquisa séo
os relatos que acompanharam a secao discursiva dessa atividade. O participante 2
entende que “a arquitetura faz a diferenga na inclusdo ou ndo da comunidade escolar
(...) comegando com a guarita. Fazendo um paralelo é como o rosto de uma pessoa,
é seu cartdo de visita’. A atencao ao cercamento do campus se reproduz também em

um trecho da resposta do participante 3, que percebe que “(...) temos uma situagcao



bastante peculiar em Ibirama, que nao tem cercas nem muros’.

Percebe-se uma internalizacdo dos conteudos do produto educacional em
respostas como a do participante 5, que passa a “[identificar] os padrées construtivos
e principalmente a fungcdo do ambiente e em relacdo aos demais espacos dos Campi.
Definindo a importédncia de cada espago e que todos podem ser utilizados em diversos
niveis de atividades”. Outras respostas transcendem o conteudo disponibilizado no
curso on-line — é o caso de outro trecho da resposta concedida pelo participante 3:
“(...) imagino que em um futuro préximo, [a biblioteca] sera um espaco para acesso de
ferramentas digitais, talvez por um periodo de transicdo, e de encontro para estudos
individuais ou em grupos”.

Uma vez concluido o periodo do curso on-line, elaborou-se o manual. A
experiéncia com os participantes ndo apenas aplicou o conteudo da pesquisa, mas
também possibilitou respectivos ajustes na materializacdo em um formato e-book —
que é no que consiste 0 manual. Modificaram-se, por exemplo, as perguntas sobre as
bibliotecas, a fim de se incluirem nesse espaco as ferramentas digitais. Em se falando
de quesitos operacionais, a transposicdo do conteudo da pesquisa para o manual
envolveu também a diagramacao em formato A4, possibilitando com que o material
seja impresso ou simplesmente visualizado em disposicao retrato, favorecendo sua
leitura.

Em etapa posterior, a versao concluida do manual foi entdo apresentada aos
participantes do curso, por e-mail. Eles foram convidados a novamente avaliar a
adequacao de seu conteudo por meio do formulario que compde o apéndice C desta
pesquisa. Receberam-se seis respostas. Para as questdes objetivas receberam-se
avaliagdes que demonstram a utilidade do manual ndo sé para o cotidiano profissional
dos participantes, mas também para a comunidade escolar. Entre as questdes
discursivas, receberam-se respostas que refletem essa utilidade. O participante 2
entende que o manual “traz novas mudancas que precisam ser executadas para a
insercdo da comunidade, dos alunos, maior bem estar’. O participante 4, por sua vez,
relatou que o manual “pode contribui de forma a compreender 0s espa¢os que sao
edificados e a interagcdo entre eles’. Ressaltando a utilidade do manual ao
planejamento dos espacos, o participante 5 afirma que o produto educacional “pode
servir de base para a elaboracdo de planos diretores e definicdo das prioridades de
expansdo da estrutura dos campi’. Esse participante ainda sugere uma nova pesquisa,
em que “poderia ser analisando as diversas estruturas existentes do IFC ou
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comparando-as a alguma referéncia de projeto modelo/padrao’.

A versao concluida do produto educacional proveniente desta pesquisa & um
artificio para que se busquem espacos que contribuam para pensar a educacao
profissional e tecnoldgica a partir da concepcao pedagdgica critica. Nao se trata de
unicamente privilegiar o desempenho académico por meio de elementos
arquiteténicos dos ambientes de ensino, o que diz respeito, principalmente, a quesitos
técnicos — como a qualidade do ar, a ventilagédo e a iluminagdo (KOWALTOSKI, 2011).
Trata-se, sim, de privilegiar um outro aspecto académico; um que se relaciona ao
constructo cultural que o espaco escolar pode expressar e refletir, ao passo em que
enaltece um discurso peculiar (FRAGO; ESCOLANO, 2001). E a peculiaridade do
discurso em questdo € uma em que se aproxima o que era afastado — as func¢des
intelectuais e as técnicas; a cultura e o trabalho; a educagao propedéutica e a
educacao profissional — para permitir a participacdo ativa na construcao social
(BRASIL, 2004a).

5 CONSIDERACOES FINAIS

As discussbes que se deram entre o inicio dos anos 2000 e o ano de 2007,
baseadas pela alteracao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional efetuada
pelo decreto 2.208/97, esclarecem a concepg¢ao pedagdgica que passou a orientar
majoritariamente a RFEPCT — aquela de cunho critico. O conteudo dessas discussoes,
bem como a identificacao das relagdes entre concepcoes pedagdgicas e arquitetura
escolar no ambito do IFC, permitiu com que se fosse enderecado o problema de
pesquisa, que se propunha a responder quais sao as especificidades da arquitetura
escolar na educacéao profissional a partir da concepcao pedagdgica que orienta a
RFEPCT e o IFC. Foram elucidados diversos quesitos da concepcao pedagdgica
critica que sugerem caracteristicas arquitetdnicas necessarias a infraestrutura para
que seja adequada a Rede.

A formacao integrada requer uma arquitetura que considere espacos que
enaltecam as dimensdes fundamentais da vida que estruturam a pratica social. Assim,
visando a vivéncia cultural e esportiva, os campi da Rede requerem espacos tais como
auditérios e ginasios de esporte. O trabalho como principio educativo, ao privilegiar
uma relacdo indissociavel entre trabalho, ciéncia e cultura, requer, nos campi,
principalmente os laboratérios e as bibliotecas. A transversalidade e a verticalizagao



enfrentam o dualismo e favorecerem a integracdo de conhecimentos e a
interdisciplinaridade. Para tal, os espagos dos campi devem prever a educagao de
diversos graus de ensino e cursos diferentes; exemplifica-se um laboratério que
atenda tanto a cursos de nivel médio quanto a cursos de nivel superior. A inclusédo da
comunidade nos campi da Rede pode fortalecer a construcao de seu projeto politico-
pedagdgico e, assim, requer atencao a elementos que separem a escola de seu
entorno, tais como os muros e a guarita. A gestdo democratica traz a tona as
necessidades dos trabalhadores e produz a necessaria confianca aos projetos
politico-pedagdgicos; essa gestao depende de espagos adequados para reuniao.

Embora tenham sido analisadas atas do CONSUPER do IFC — que, segundo a
lei 11.892/08, é o 6rgao com carater deliberativo —, ndo se localizaram nelas mengoes
a obras da instituicdo. Assim, revelou-se que, no IFC, o conselho em que havia
deliberacdes era o CODIR — 6rgao este ao qual falta a representatividade que ha
naquele. Essas atas denunciam situagdes em que um aparente improviso cerca as
decisdes sobre 0s espacos e, assim, ha a impressao de uma eventual fragilidade no
planejamento. Visando a fortalecé-lo, apresentam-se as referidas caracteristicas
arquitetbnicas por meio de um manual — produto educacional a que também se
objetivava esta pesquisa.

A aplicacdo desse manual se deu por meio de um curso on-line, em que
participantes avaliaram o conteudo apresentado ao passo em que também o
direcionaram. A respectiva avaliagdo vem ao encontro do pressuposto que a
concepcgao pedagogica critica requer aspectos arquiteténicos especificos na RFEPCT.

A concepcao pedagogica critica em questao tem como objetivo uma busca pelo
rompimento com o dualismo entre ensino médio e ensino profissional, objetivando a
formacao de individuos para o mundo do trabalho, e ndo a mera preparacao para o
mercado trabalho, providos ndo s6 de bases cientificas, mas também do que os
prepara para as questdes politicas. Trata-se de uma educacao que se recusa a “(...)
formar consumidores no lugar de cidadaos, a submeter a educacao a l6gica do capital,
colocando o curriculo como instrumento do simples treinamento de habilidades e
técnicas a servigco da reproducéao capitalista” (PACHECO, 2015).

As caracteristicas arquitetonicas definidas nesta pesquisa sdo, no entanto, de
ordem abstrata. Elas contribuem primeiramente ao embasamento de discussdes que
cercam as decisbes sobre os espacos, fortalecendo, assim, uma participacéo
democratica. Para que possam também balizar a concepgdo de projetos
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arquitetonicos, € necessario um aprofundamento entre relagdes da arquitetura e da
concepcao pedagogica que orienta a RFEPCT para que se definam mais requisitos
aos projetos, possivelmente de ordem especifica e técnica.
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APENDICE A - PRODUTO EDUCACIONAL

Origem do produto: o e-book, que faz as vezes de um manual, € fruto do
projeto de pesquisa intitulado “Arquitetura escolar e concepc¢des pedagdgicas
da Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnolégica: um estudo
a partir do desenvolvimento de um manual”, desenvolvido no Mestrado
Profissional em Educacéao Profissional e Tecnolégica (ProfEPT).

Area do conhecimento: ensino.

Publico-alvo: servidores e alunos das instituicoes que compéem a RFEPCT.
Categoria deste produto: e-book.

Finalidade: estabelecer quesitos a infraestrutura e aos espacos dos campi da
RFEPCT e servidor de embasamento a respectivas discussoes.

Registro do produto: biblioteca do Instituto Federal Catarinense (IFC),
campus Blumenau.

Avaliacao do produto: a aplicacdo deste manual foi precedida por um curso
on-line em que o mesmo conteudo foi apresentado a servidores de campi da
RFEPCT. Houve avaliagdo por meio de formulario eletrénico, bem como pela
banca de defesa do artigo final.

Disponibilidade: irrestrita.

Divulgacao: digital.

Instituicao envolvida: Instituto Federal Catarinense (IFC).

URL: produto acessivel no repositério da EduCapes.

Idioma: portugués.

Pais: Brasil.
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APENDICE B — PLANO DE ENSINO

Titulo do curso: Concepcbes pedagogicas e arquitetura escolar: diretrizes a
infraestrutura e aos espacgos dos campi da Rede Federal de Educacgéo Profissional,
Cientifica e Tecnologica.

Carga horaria: 10h.

Publico alvo: servidores do IFC e de eventuais outras instituicbes da RFEPCT que
se envolvem com desenvolvimento de projetos arquitetdbnicos e/ou participam de
decisdes a respeito deles.

Objetivos de aprendizagem: conhecer os quesitos a serem observados na
infraestrutura e nos espacos de unidades da Rede Federal de Educacgao Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica a partir da compreensdo de como uma determinada
concepcao pedagdgica orienta a instituicao.

Conteudo programatico:

Introducéo (1h):

¢ Informacgdes sobre o curso e a pesquisa;
e Termo de Consentimento Livre e Esclarecido;

e Atividade inicial.

Tépico 1: Arquitetura escolar (2h):

e Reflexdo sobre importancia da arquitetura escolar;
e Breve histérico da arquitetura escolar;

e Legislagbes que cercam a arquitetura escolar;

e Atividade.

Topico 2: Concepcoes pedagogicas (2h):

e Conceituagao das concepgdes pedagodgicas;
o Reflexdes sobre trabalho;
e Atividade.

Tépico 3: ARFEPCT e o IFC (2h):

e Breve historico da Rede do IFC;

e |dentificagcdo da mudanca de paradigma da Rede;
e Atividade.



Topico 4: Relacoes entre a arquitetura escolar e a concepcdo pedagdgica que
orienta a RFEPCT (2h):

e |dentificacdo das relagbes entre a arquitetura escolar e a concepgao
pedagdgica que orienta a Rede;
e Atividade.

Tépico 5: Quesitos para analise da infraestrutura e dos espacos dos campi da

Rede (1h):

e Traducado das relagcbes entre a arquitetura escolar e as concepcgoes

pedagogicas em diversos quesitos praticos;

e Atividade final.

Metodologia e avaliacao: exposicdo do conteudo por meio de slides na plataforma
Google Classroom e avaliagcao por meio de atividades realizadas em cada tépico.

Avaliacao n® Topico Categoria Peso
1 Introducao Descritiva -

2 Arquitetura escolar Multipla escolha | 2,0

3 Concepcoes pedagdgicas Multipla escolha | 2,0

4 A RFEPCT e o IFC Multipla escolha | 2,0

5 Relagcbes entre a arquitetura escolar e a | Mdltipla escolha | 2,0

concepcao pedagdgica que orienta a RFEPCT

6 Lista de verificagdo das relagdes entre arquitetura | Descritiva 2,0
escolar e a concepcao pedagdgica que orienta a
RFEPCT
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APENDICE C - FORMULARIO DE AVALIACAO DO MANUAL

Questionario de avaliacao - Manual
para arquitetura e espacos escolares

Caro participante,
Vocé é uma das pessoas que concluiu o curso on-line sobre infraestrutura e
concepcdes pedagdgicas.
Conforme relatado durante o curso, ele embasou o desenvolvimento de um manual de
quesitos importantes para a arquitetura e os espagos escolares,
Agora, de posse do referido do manual (o qual foi enviado para vocé por e-mail), por
gentileza, avalie-o por meio das seguintes perguntas:

*Obrigatorio

Por gentileza, em qual instituigao e campus voce trabalha? *

Qual & a sua area de atuagao? *

Na sua opiniao, o manual para arquitetura e espacos escolares e Util para a
comunidade do RFEPCT efou do IFC? *

Marear apenas uma oval,

Concordo Discordo

Havera utilidade para o manual em seu cotidiano profissional? *

Marcar apenas uma oval,

Concordo Discordo



5.

Na sua opinido, as informagodes sobre a arquitetura escolar e suas relagces as
concepgoes pedagogicas sao transmitidas de forma clara no manual? *

Marcar apenas uma oval,

Concordo Discordo

Vocé gostou da diagramacao (modo como estio apresentados os textos e
imagens) do manual? *

Marcar apenas uma oval,

Concordo Discordo

O manual sana duvidas sobre arquitetura escolar e sobre concepgoes
pedagogicas? *

Marcar apenas uma oval,

Concordo Discordo

Voceé aprendeu algo a mais sobre a historia da RFEPCT efou do IFC? *

Marcar apenas uma oval,

Concordo Discordo



9. \Vocé indicaria este manual para outra pessoa? *

Marcar apenas uma oval,

Concordo Discordo

10. MNa sua percepcao, como este manual pode contribuir nos processos que
cercam a infraestrutura e o espaco fisico dos campi da Rede?

11. Deixe aqui sua opiniao, sugestao de melhoria, elogio ou algum comentario
que porventura fazer com relagd@o ao manual.
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APENDICE D - ATIVIDADE EM QUE OS PARTICIPANTES DISCORRIAM SOBRE
A RELACAO DE SEUS TRABALHOS A ARQUITETURA ESCOLAR

Atividade - Desafios para pessoas que
trabalham com

infraestrutura/arquitetura escolar na
RFEPCT

*QObrigatorio

E-mail *

Seu e-mail

Como se da o seu trabalho no que se refere a arquitetura escolar? Em sua
resposta, considere os pontos de reflexdo sugeridos no capitulo de introdugao
deste curso. *

Sua resposta
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APENDICE E - ATIVIDADE DO CURSO ON-LINE EM QUE OS PARTICIPANTES
AVALIAVAM, A DISTANCIA, O ESPACO DE UM CAMPUS

Quesitos para analise da infraestrutura
e dos espacos da RFEPCT

*Obrigatorio

1. E-mnail *

2. Antes de prosseguir ac exercicio de avaliagdo da Infraestrulura e dos espagos da
RFEPCT, por favor, discorra a respeito do que mudou em sua percepgao sobre o
trabalho cem a arguiteturafinfraestrutura escolar a partir dos topicos estudados
no curso,

Agota, partiremos a uma aplicacio dos guesitos apresentades para a analise da

infravstrutura ¢ dos espagos dog campl, que isd compor um manual sobre arquiletura

escolar na EPT Para tal, relembre os cspacos do campus que vood trabalha, ou, caso
Atividade trabalhe na Reitoria, utilize-se de experiéncias anteriores em um campus. Com um
local em mente, analise as afirmativas que seguem e assinale nas sentencas abaixo:
{1) corresponde totalments 8 situagdo do campus, (2) corresponde parcialmente, (3)
niao cofresponde a situagio do campus.

pratica

3. O cercamento se atém & seguranca sem isolar o campus de seu exterior. *

Marcar apenas uma oval.

Corresponde a situagio do campus analisado Mo corresponde a situagio do campus analisado

4. Adisposigdo arguitetdnica de espagos educacionais proximes ao perimetro do
campus o integra ac exterior de alguma forma. *

Marcar apenas uma oval

Corresponde & situagio do campus analisado M&o corresponde & situagio do campus analisado



A guarita {ou outro elemento de entrada no campus) nao & excessivamente

5.
proibitiva para o acesso da comunidade ao campus, *
Marcar apenas uma oval
1 2 3
Corresponde 4 gituagio do campus analisado Nao corresponde & situagio do eampus analisade
6. O numero de salas de aula ndo & expressivamente superior a cutras
dependéncias educacionais do campus. *
Marcar apenas uma oval
1 2 3
Corresponde & situagdo do campus analisado N30 corresponde & situagio do campus analisade
7. Mao ha bloco no campus em que todas as dependéncias educacionais sejam

salas de aula tradicienais. *

Marcar apenas uma aval.

Caorresponde & situagdo do campus analisado Méa corresponde 8 situagdo do campus analisado

Os laboratdrios do campus ndo estdo instalados em espacos improvisados. *

8.
Marcar apenas uma aval,
1 2 3
Corresponde & situagdo do campus analisado W&o corresponde & situagdo do campus analisade
9. Oslaboratdrios do campus s&o pelo menos tao valorizados quanto as salas de

aula. *

Marcar apenas uma aval,

Coresponde & situagio do campus analisado Nao corresponde  situagio do campus analisade
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10.  Halaboratorios gue servem a mais de um curso do campus. ™

Marcar apenas uma oval,

Corresponde & situaclo do campus analisado MNag corresponde & situaclo do campus analisado

11. A biblioteca do campus nao esta instalada em espagos improvisados. *

Marcar apenas uma oval,

Corresponde a situacao do campus analisado Maa corresponde a situagao do campus analisado

12. A biblioteca & tho valorizada quanto as salas de aula do campus. *

Marcar apenas uma oval,
=

Caorresponde a situacio do campus analizado M&o corresponde 4 situacio do campus analisado

13,  Asreunides de comissoes, conselhos, assembleias e assemelhados do campus
nao ccorrem em espagos improvisados,

Marcar apanas uma oval,

Corresponde & siluagdo do campus analisado MNaa corresponde 4 situagio do campus analisado

14, O suditério do campus ndo estd instalado em espaco improvisado.

Marcar apehas uma oval,

Corresponde 4 situacio do campus analisado M&o corresponde & situacio do campus analisado



15.

16.

17.

18.

19.

O auditério é pelo menos tdo valorizado quanto as salas de auls do campus.
Marcar apenas uma oval.

Corresponde 4 situacio do campus analisado Nag corresponde A situagio do campus analisado

O espago para a organizagio estudantil, como grémio e centro académico, nao

€ improvisade. *

Marcar apenas uma oval,

Corresponde a situacdo do campus analisado Méa corresponde & situagio do campus analisado

Ha espago adequado para o descanso e a integragao dos usuarios do campus, *
Marcar apenas uma oval.

Corresponde & situacio do campus analisado Nio corresponde & situacio do campus analisado

Ha, no campus, gindsio (ou espago assemelhado) proprio para atividades
fisicas, sem improviso a partir de espagos para outras finalidades. *

Marcar apenas uma oval

Corresponde a situacdo do campus analisado Maa corresponde & situagio do campus analisado

O ginasio {ou espago assemelhado) & 3o valorizado guanto as salas de aula do

campus. *

Marcar apenas uma oval

Corresponde 3 situacio do campus analisado Nio corresponde & situacio do campus analisado
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20. Haespago proprio e adeguado aos setores pedagégicos, de atendimento aos
discentes e docentes. *

Marcar apenas uma oval.

Corresponde 4 situagdo do campus analisado Mao corresponde A situacio do campus analisade

21. Haespage préprio e adeguado a diretoria de administragio do campus e
respectivas coordenagbes.

Marcar apenas uma oval.

Corresponde 4 situagio do campus analisado MNio corresponde & situagio do campus analisadoe

22. A partir do gue foi abordado no curso, figue a vontade para comentar scbre a
pertinéncia ocu ndo dos guesitos elencados que vocé respondeu anteriormente,
bem como sugerir outros que vocé considera importantes para a andlise da
infraestrutura e dos espacos da RFEPCT,



APENDICE F — MANUAL SOBRE CARACTERISTICAS ARQUITETONICAS E A
CONCEPCAO PEDAGOGICA QUE ORIENTA A RFEPCT E O IFC

Concepcoes pedagogicas e
arguitetura escolar: diretrizes a
infraestrutura e aos espacos dos
campi da Rede Federal de Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnologica

Fiarmi Rodrigoes (plerm.rodnguesiiific. edu br)
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